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APRESENTACAO

Abrir um espaco de discussao que pudesse reunir ideias sobre a lingua-
gem, a acessibilidade comunicacional e as artes, esta foi a motivacao que levou
a realizacao do 2° Seminario Nacional Interdisciplinar em Linguagem e Acessi-
bilidade Comunicativa (SENILAC) e o 2° Festival Artes sem Barreiras (FASB),
ocorridos no Centro Pedagodgico Paulo Freire, no campus da Universidade Fede-
ral do Maranhao em Sao Luis - MA, nos dias 23, 24 e 25 de outubro de 2023.

Os eventos tiveram suas programacoes norteadas pelo tema “Arte e pra-
ticas educativas acessiveis em diferentes linguagens”. Durante este, ocorreram
palestras, minicursos, rodas de conversa e mesas de debates, e simposios te-
maticos.

O tema desse ano direcionou as discussoes do seminario para o ambiente
educacional, e buscou criar um local de troca sobre as experiéncias exitosas,
os desafios e as solucdes encontradas para que a acessibilidade da comunicacao
e das artes se concretizem.

Este volume relne os resumos dos trabalhos apresentados durante os
eventos, bem como artigos completos que foram enviados por alguns dos apre-
sentadores. Dessa forma, mantemos os registros do que o evento propiciou
criar, e esperamos contribuir para a ciéncia que se debruca pela interface aces-

sibilidade-linguagens-arte.
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8:00 - Cadastro e recepgao
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pessoas com cegueira e deficiéncia visual.
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pessoas com deficiéncia intelectual.
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A TECNOLOGIA ASSISTIVA NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE
ESTUDANTES CEGOS E COM BAIXA VISAO: uma abordagem a
partir do livro o Pequeno Principe

Kaline Pereira Raposo
Maria Nilza Oliveira Quixaba

Este trabalho intitulado “A Tecnologia Assistiva no ensino e aprendizagem de
estudantes cegos e com baixa visao: uma abordagem a partir do livro o Pequeno
Principe” apresenta dados da pesquisa em andamento realizada junto aos estu-
dantes de graduacao e do ensino médio. A pergunta que norteia este trabalho
€: Como as Tecnologias Assistiva se inserem no processo de inclusao e ensino de
estudantes cegos e com baixa visao? Assim sendo, o objetivo geral consiste em
analisar como as Tecnologias Assistiva se inserem no ensino e aprendizagem de
estudantes cegos e com baixa visao, visando a identificacao de boas praticas de
acessibilidade. Desse modo, podemos mensurar que as Tecnologias Assistiva sao
recursos que tornam a dinamica da vida dos sujeitos mais faceis. Na perspectiva
de uma educacao inclusiva, as Tecnologias Assistiva podem se configurar como
um conjunto de aparatos que promovem o acesso e a participacao dos estudan-
tes, além contribuir para adaptar as necessidades, respeitando suas singulari-
dades. No que tange aos aspectos metodoldgicos, esta pesquisa segue as orien-
tacoes da abordagem qualitativa, exploratoria e descritiva para a qual busca-
se compreender os multiplos sentidos atribuidos pelos sujeitos envolvidos. Uti-
lizou-se cinco questionarios semiestruturado para a coleta de dados com ques-
toes abertas e fechadas. Assim sendo, os resultados obtidos apontam para a
relevancia do uso da descricao de imagens para um ensino inclusivo posto que,
a pessoa com deficiéncia visual convivi diariamente com varios desafios e em
muitos casos a imagem passa uma comunicacao indispensavel para o aproveita-
mento compreensao e desenvolvimento das habilidades e que as tecnologias
assistiva pode servir como apoio nesse processo.

Palavras-Chave: Tecnologia Assistiva. LBI. Pessoa com Deficiéncia Visual.
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AUDIODESCRICAO: um recurso para acessibilidade e inclusio

Hilda Diniz Dias
Silvia Maria Rodrigues
Maria Nilza Oliveira Quixaba

Este estudo discute a audiodescricao como recurso para acessibilidade e inclu-
sao de pessoas com deficiénciavisual. Ela vem sendo utilizada em diversos pa-
ises desde a década de 1970 e no Brasil a partir de 2003. A necessidade da
existéncia da audiodescricao nos espacos sociais, principalmente nos educacio-
nais, tém se tornado cada vez mais frequente. A presenca do audiodescritor,
nos ambientes sociais tém garantido as pessoas com deficiéncia visual experi-
enciar situagcdes enriquecedoras. O tipo de pesquisa seguiu as da abordagem
qualitativa e foi realizada no periodo de quinze de outubro a oito de novembro
de 2020. Para saber as opinides das quatro pessoas com deficiéncia visual sobre
a audiodescricao, realizamos uma entrevista com cinco perguntas abertas.
Constatamos mediante as informacoes obtidas que essas pessoas reconhecem a
audiodescricao como elemento importante para que tenham garantida a aces-
sibilidade de informacodes, que na maioria das vezes, sao expressas por meio de
imagens e possam serem repassadas por meio da fala, como a imagem de am-
bientes e localizacao de objetos e pessoas, fisionomias, performance, figurinos
e outros. Como o mundo € rico em imagens e informacdes as pessoas cegas,
idosos e com diferentes deficiéncias podem se beneficiarem dessa tecnologia
que tem estado mais evidente atualmente.
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A TRAJETORIA DE MULHERES CEGAS E SURDOCEGAS EM SAO
LUiS: uma analise a partir da escolarizacao recebida na Escola
de Cegos do Maranhao (ESCEMA) no periodo de 1960 a 1980

Claudiane Santos Araujo

O objetivo deste estudo é mostrar o protagonismo e trajetéria das mulheres
cegas e surdocegas na educacao maranhense a partir da escolarizacao recebida
na Escola de Cegos do Maranhao (ESCEMA); Ademais, identificar as influéncias
que a escolade cegos trouxe na vida de mulheres cegas e verificar de que forma
acontecia o ensino primario na instituicao desde a sua criacao, para tanto, o
marco temporal é de 1960 a 1980. A pesquisa € objeto de estudo do curso de
doutoramento em educacao, que busca dar destaque as Mulheres com Defici-
éncia na Histéria da Educacao maranhense, com o viés de uma histéria das que
foram apagadas dos registros e fontes historicas. Com o desenvolvimento dos
estudos relacionados a interseccionalidade se observa a ressignificacao de pra-
ticas educativas que contemplem o acesso das pessoas com deficiénciaa essas
problematizacdes. Quando pensamos no verdadeiro sentido da educacao, o de
conduzir o sujeito ao descobrimento de si e do mundo, percebemos que a Edu-
cacao Inclusiva nao é tao complexa, e muito menos se discutir sobre género e
deficiéncia. Nesse sentido, pretende-se aqui, estimular os debates e reflexoes
acerca dos desafios cotidianos que a mulher com deficiéncia enfrenta nas rela-
coes e nos espacos sociais, nessa perspectiva, o aporte teorico-metodoldgico
sao por meio do resgate das memorias, utilizando Histéria Oral, por meio dos
estudos de Alberti (2004) com entrevistas nao-estruturadas e a Historia Social
com o autor Burke (2003).

Palavras-Chave: Mulheres cegas e surdocegas, Escema. Historia oral. Memoria.




llFASE -

AUDIO BINAURAL: construcao da paisagem sonora imersiva na
pintura renascentista o nascimento de vénus

Gabriel Gustavo Carneiro Braga

Jorge Leandro Martins Sousa
Rosinete de Jesus Silva Ferreira
Jefferson Saylon Lima de Sousa

O audio binaural é a técnica de gravacao que emula a audicao humana, cap-
tando o audio em trés dimensoes: distancia, direcao e profundidade. Essa téc-
nica € muito utilizada no cinema, musica e jogos digitais, mas seu uso pode ser
direcionado também como recurso de acessibilidade para pessoas com defici-
énciavisual, utilizando-se de sua imersao sonora nas audiodescricoes. Essa apli-
cabilidade é estudada pela linha de pesquisa Processos Comunicacionaise Mul-
timeios - COMULTI vinculada ao Grupo de Pesquisa em Estratégias de Comuni-
cacao - GPECOM da Universidade Federal do Maranhao (UFMA). Para o presente
artigo sera realizado um recorte do trabalho de conclusao de curso (TCC), que
esta em andamento, intitulado: “Audiodescricao Binaural na pintura O nasci-
mento de Vénus”, experimento sonoro, inclusivo e imersivo elaborado na pin-
tura renascentista “O Nascimento de Vénus”, de Sandro Botticelli. A obra foi
escolhida por apresentar elementos da paisagem sonora (Schafer, 2001), sendo
possivel a criacao sonora de movimentos da paisagem sonora de alta fidelidade
(hi-fi), a exemplo dos sons da natureza presentes na pintura. Elementos que
podem ser captados em seu ambiente natural, com microfones/gravadores con-
vencionais, bem como microfones/fones especificos para a gravacao em audio
binaural ou ainda reproduzidos em estidios de gravacao com o auxilio de ins-
trumentos de percussao para producao de efeitos. Com o presente trabalho,
esperamos obter novas possibilidades na construcao de elementos sonoros que
contribuam com a imersao e acessibilidade da obra.
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MY FAVORITE COLOR: o audiobook como ferramenta de ensino
para criancas cegas

Barbara Liz Silva Souza
Rosinete de Jesus Silva Ferreira
Jefferson Saylon Lima de Sousa

Asala de aula pode ser, muitas vezes, um ambiente excludente as pessoas com
deficiéncias. Entdao, quando falamos de alunos cegos no ambiente escolar as
dificuldades e enfrentamentos sao significativas, pois o corpo docente nao esta
preparado tecnicamente para atender estes alunos. Tal despreparo, traz como
consequéncia a auséncia deste publico no ambiente educacional e o aumento
do capacitismo. Quando reconfiguramos o cenario para um ambiente mais res-
trito como o de escola de idiomas, a realidade nao é diferente, pois leva-se em
consideracao, que boa parte do conteldo apresentado € visual: sao imagens em
livros, desenhos, videos, revistas, dentre outros suportes didaticos. Neste sen-
tido, pensando na pratica de ensino da lingua inglesa, aliada a pesquisa com
audio, é possivel levantar a seguinte indagacao: por que ha auséncia de pessoas
cegas ou com baixa visao nos cursos de inglés? Seria a falta de tecnologia espe-
cifica das escolas de idiomas para trabalhar com este publico ou porque os alu-
nos nao videntes se sentem excluidos pelas abordagens adotadas? A partir da
experiéncia com ensino da lingua inglesa e com pesquisas no programa de ini-
ciacao cientificacom a tematica audio, comecamos a indagar sobre as possibi-
lidades de agregar as tecnologias sonoras na relacao ensino-aprendizagem. Per-
cebemos que o ambiente escolar, com foco no ensino de idiomas, tem se rein-
ventado diante das ofertas de plataformas com cursos, no entanto, a acessibi-
lidade aqueles que nao detém o cddigo visual, ainda é restrita. Neste sentido,
estamos investigando sobre a importancia do audio, em forma de audiobook e
audiodescricao, no ensino da lingua inglesa. Partimos, portanto, da hipotese de
que o audio, aliado a audiodescricao, pode ser tido como uma midia inclusiva,
especialmente para alunos com deficiéncia visual - cegueira ou baixa visao. A
audiodescricao pode ser compreendida como o ato de se traduzir imagens em
palavras. Esse recurso “amplia o entendimento de pessoas com deficiéncia vi-
sual em todos os tipos de eventos, sejam eles académicos, cientificos, sociais
ou religiosos, por meio de informacao sonora” (Motta, 2016, p. 02). Neste sen-
tido, na primeira parte da investigacao, utilizamos pesquisa bibliografica, que
envolve documentos e pesquisa histérica, que aponta para perspectivas positi-
vas e possibilidades de utilizacao do audiobook com audiodescricao como re-
curso didatico e inclusivo no ensino da lingua inglesa.
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THE LAST OF US PART IlI: cognicao corporificada e per-
cepcao sonora pela gameplay de jogadores com defici-
éncia visual
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Gabriel Gustavo carneiro Braga
Jefferson Saylon Lima de Sousa

Carlos Benedito da Silva Alves

O presente trabalho apresenta uma discussao teorica de questdoes das midias
digitais sobre mediacao entre videogame e experiéncia de gameplay dentro de
uma abordagem cognitiva de som e sonoridades como mediadores entre jogo
de videogame com recursos de acessibilidade sonora e jogadores com deficién-
cia visual. O objetivo & mostrar como jogadores com deficiéncia visual, através
apenas da percepcao sonora, tem uma experiéncia de gameplay com o jogo The
Last Of Us Part Il (Naughty Dog, 2020). Foram selecionados para a analise dois
canais na plataforma do Youtube, com entrevistas semiestruturadas e experi-
énciade gameplay: “LEY*Demolidor”, jogador com deficiéncia visual adquirida.
0 segundo é o “Cegos da Maldade”, nickname da dupla de amigos, Mauricio
Castilho, possui baixa visao e Marcelo Oliveira, cego congénito. A partir da ex-
periéncia de gameplay de jogadores com deficiéncia visual, buscou-se enten-
der/discutir e a pensar outra cognicao (Kastrup, 2008) desassociada da centra-
lidade da visao na modernidade que serviu de modelo para a industria dos vi-
deogames. O videogame The Last Of Us Part Il (Naughty Dog, 2020) € um game
extremamente visual, mas todo aspecto imagético € descentralizado, baseado
nas configuracoes de acessibilidade sonora para jogadores com deficiéncia vi-
sual. O som passar a ser o fator principal para a gameplay e narrativa do jogo,
seja pela trilha sonora e efeitos sonoros, Sound Design e todas as inferéncias
auditivas que estao compostas dentro do jogo. A base teorica da pesquisa esta
circunscrita na perspectiva de conceitos de cognicao (Kastrup, 2008), cognicao
corporificada (Regis; Messias e Perani, 2022), som/sonoridades (Menezes, 2016)
e videogame (Messias, 2020).
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MiDIA E EDUCAGCAO: o ensino da audiodescricdo como pratica
de inclusao

Rosinete de Jesus Silva Ferreira
Jefferson Saylon Lima de Sousa
Gabriel Gustavo Carneiro Braga
Jorge Leandro Martins de Sousa

Inclusao e acessibilidade sao pautas necessarias ao debate nos tempos atuais.
Com propdésito de contribuir com essa discussao, nosso objetivo é refletir sobre
as praticas educativas desenvolvidas na disciplina Midia e Educacao (2020), pre-
sentes na matriz curricular do Curso de Comunicacao Social - Radio e Televisao
da Universidade Federal do Maranhao. A disciplina tem como proposta refletir
sobre o campo da Educomunicacao, assim como sua interface entre Comunica-
cao e Educacao. Ao pensarmos nesta intersecao urge a necessidade de uma co-
municacao dialdgica privilegiando os processos de inclusao e acessibilidades,
que podem ser compreendidos como a utilizacao segura dos espacos, assim
como das edificacdes, servicos de transporte, dispositivos, sistemas e meios de
comunicacao e informacao. Nessa perspectiva o objetivo da disciplina é pro-
porcionar ao educando o conhecimento sobre comunicacao inclusiva e desen-
volvimento de produtos que facam uso de tecnologias assistivas (TA) no processo
de consumo e imersao nas midias. Neste caso em especifico, foca-se no publico
com deficiénciavisual a partir da aplicacao de textos audiodescritivos em pro-
dutos imagéticos e/ou audiovisuais. A metodologia no primeiro mddulo da dis-
ciplina consiste em discussao em torno dos conceitos de “acessibilidade” e “co-
municacao inclusiva”. Em um segundo momento os alunos criam roteiros e de-
senvolvem produtos audiodescritos. O resultado sao producdes que contenham
audiodescricao pensadas para obras de arte, videoclipes dente outros formatos
que carecem da acessibilidade proposta pela insercao da linguagem sonora a
fim de que haja compreensao do uso da acessibilidade nao s6 na sala de aula,
mas também, o uso da inclusdao no processo de comunicacao.

Palavras-Chave: Midia. Educacao. Acessibilidade. Tecnologia Assistiva. Audio-
descricao.
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METODOLOGIAS UTILIZADAS PARA O ENSINO DE LIBRAS NO
ENSINO SUPERIOR: em pauta as praticas pedagogicas para o
sucesso no processo de ensino e aprendizagem
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Claudiane Santos Araujo
Maria Nilza Oliveira Quixaba
Arenilson Costa Ribeiro

O objetivo desta pesquisa € propor metodologias para docentes que possam ser
utilizadas para o ensino da Libras como segunda lingua nos cursos de Licencia-
tura no Ensino Superior. Desde a regulamentacao da lei da Libras por meio do
Decreto 5.626/2005, que a disciplina Libras tem sido obrigatdria nos cursos de
licenciaturas. Posto isso, entende-se a relevancia do processo de ensino apren-
dizagem da Libras na formacao de futuros professores, para que em suas atua-
¢coes possam dar aos alunos surdos condicoes apropriadas, respeitando seus as-
pectos linguisticos e culturais. A fim de fundamentar este trabalho, faz-se uso
principalmente os estudos de propostas didaticas e fazeres pedagogicos de Can-
dau (2020), Quadros (2019) sobre os aspectos linguisticos da Libras; e Sutton-
Spence (2021) acerca da Literatura em Libras. Esta pesquisa adota uma abor-
dagem qualitativa, pois visa discorrer sobre a qualidade das metodologias apli-
cadas a disciplina Libras nos cursos de graduacao da Universidade Federal do
Maranhao. Portanto, para que se atingisse o objetivo proposto, seguiu-se o se-
guinte percurso: abordagens educacionais que perpassaram a educacao de sur-
dos e vocabulario para a comunicacao em Libras; discussoes sobre os niveis lin-
guisticos e gramaticais da lingua brasileira de sinais; e introducao a literatura
em Libras e dramaturgia sinalizada em Libras. Como resultado os discentes de
graduacao adquiriram conhecimentos basicos da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, de forma contextualizada, considerando as especificidades da mesma e
os seus aspectos historicos, legais, antropologicos, linguisticos e gramaticais.

Palavras-Chave: Metodologias de ensino. Libras. Ensino e aprendizagem de se-
gunda lingua.
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O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA LINGUA BRA-
SILEIRA DE SINAIS (LIBRAS) PARA ALUNOS(AS) OUVINTES: um
relato de experiéncia sobre a pratica pedagégica
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Ana Thayrla Pereira Silva Pires Azevedo
Claudiane Santos AraGjo

O presente trabalho tem como mecanismo metodoldgico um relato de experi-
éncia (RE) (DALTRO: FARIA, 2019), a partir da vivéncia como professora da Lin-
gua Brasileira de Sinais (LIBRAS), por meio do projeto de extensao do departa-
mento de Letras (DELER) da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), ocor-
rido no NUcleo de Cultura Linguistica do Maranhao (NCL). Os alunos em questao
sao da faixa etaria - adultos, ouvintes e tém o portugués como primeira lingua
(L1). A experiénciarelatada apresenta atividades metodoldgicas que contribui-
ram para o desenvolvimento desse aprendizado. Esta pesquisa tem por objetivo
compreender como se da a pratica pedagodgica segundo a teoria Sociointerativa
(VYGOTSKY, 2007) e significativa (AUSUBEL, 2003) no contexto do ensino da Li-
bras para alunos adultos ouvintes do curso de modulo intermediario, a fim de
atingirem as competéncias basicas para uma comunicacao em Libras. Além
disso, analisar o processo de ensino e aprendizagem dos discentes no decorrer
da experiéncia; discorrer sobre as vivéncias e os saberes adquiridos no percurso
do curso; por fim, constatar a eficacia da pratica pedagogica sociointerativa e
significativa no ensino da Libras. A metodologia utilizada foi de natureza bibli-
ografica e narrativa (RE). Para execucao da pesquisa, que esta em andamento,
foram realizadas atividades em sala de aula no intuito de averiguar o aprendi-
zado na lingua de sinais e contribuir significativamente no desenvolvimento dos
discentes.

Palavras-Chave: Ensino. Aprendizagem. Libras.
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VARIACAO LEXICALNA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS: sinais
de Beiju e Cuscuz na grande ilha de Sao Luis

Renan Pires Azevedo
Wendel Silva dos Santos

Partindo-se da compreensao de que as linguas sao vivas e que por essa razao
mesmo, atravessam o0s processos de variacao e mudanca linguistica, esta pes-
quisa objetiva analisar a variacao lexical para beiju e cuscuz, parte do campo
semantico Alimentos, na lingua de sinais brasileira produzida em quatro cidades
da chamada regiao metropolitana de Sao Luis, que englobaa capital, de mesmo
nome, além das cidades de Sao José de Ribamar, Raposa e Paco do Lumiar. O
aparato tedrico-metodologico é o da Sociolinguistica Variacionista (Labov,
2008[1972]), e, com o interesse de descrever os fatos linguisticos no espaco
geografico abaixo demonstrado e no tempo em que ocorrem (Cardoso, 2016) os
fatos linguisticos aqui analisados, apoia-se, também, nas orientac6es metodo-
logicas da Dialetologia, além dos estudos sobre a lingua de sinais (Quadros,
2012) e da proposta para a nocao de comunidades de pratica (Eckert, McCon-
nell-Ginet, 1992). Discute-se que a variedade sociolinguistica do portugués ma-
ranhense ja vem sendo sistematicamente descrita (Alves, 2015; Santos, 2015;
2020; Barbosa, 2016), e, do ponto de vista da dialetologia, os trabalhos desen-
volvidos pelo Atlas Linguistico do Maranhao - ALIMA (Ramos; Bezerra; Rocha;
2005; 2006; 2010; Ramos et al, 2019) mostram a solidez de pesquisas baseadas
nos dados coletados para a elaboracao desse Atlas, mas que o mesmo nao ocorre
com a lingua de sinais. Assim, este trabalho contribui para a compreensao do
sistema linguistico da Libras e do estudo da variacao lexical na sinalizacao da
comunidade surda presente nas cidades de Sao Luis, Sao José de Ribamar, Ra-
posa e Paco do Lumiar. Ressalta-se que a escolha dessas cidades da regiao me-
tropolitana da Ilha de Sao Luis, Maranhao, se da pelo fato de possuir muitas
pessoas com deficiéncia auditiva (IBGE, 2010). De cada uma das localidades
foram selecionados dois informantes surdos para serem entrevistados: um mas-
culino e um feminino, totalizando 08 surdos entrevistados. Para cada individuo
surdo, informante da pesquisa, foi disponibilizado um termo de consentimento
livre e esclarecido, que foi assinado, em que permitiam a gravacao e posterior
analise dos sinais produzidos, garantindo-se a preservacao de sua identidade.
Os resultados para a sinalizacao lexical proposta é que mulheres nao apresen-
taram diferencas significativas. Além disso, evidencia-se o fato de que os sujei-
tos surdos da pesquisa, ao apresentarem variacao na realizacao do sinal aqui
estudado, apontam para a importancia de que processos de variacao precisam
avancar nessa direcao. O trabalho que aqui se apresenta, busca contribuir para
a ampliacao desses estudos.

Palavras-Chave: Beiju. Cuscuz. Variacao Lexical.
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TERMINOLOGIAS DA LINGUISTICA EM LIBRAS: um campo de
pesquisa inclusivo

Ruan Pires Azevedo
Luis Henrique Serra

O presente trabalho tem como ponto de partida a realidade das pessoas surdas
que tém interesse na formacao em Letras. Considerando que o curso de Letras-
Libras e outros cursos de Letras tém recebido muitos surdos com interesse na
formacao em Linguistica, apresenta-se a necessidade de um instrumento lin-
guistico que busque o acesso e inclusao desses individuosno curso e na discus-
sao de areas no campo da Linguistica. Nessa direcao, os géneros de natureza
repertorial, como glossarios e dicionarios, sdio um importante caminho. O obje-
tivo geral do trabalho é elaborar um glossario multimodal da area da Linguis-
tica, visando a inclusao e formacao de uma comunidade de surdos especialistas
no campo da Linguistica. A pesquisa também tem como objetivo apresentar a
metodologia de recolha e apresentacao dos sinais-termo da area da Linguistica
em um glossario multimodal com um verbete constituido por definicao, exem-
plos na frase, links do Youtube, QR code e local onde é realizado o sinal. Para
fundamentar este trabalho, usou-se como pressupostos teoricos da area da Li-
bras (Quadros, 2004, 1997) Terminologia (Krieger; Finatto, 2021;) e glossario/si-
nalario de termos técnicos em Libras (Stumpf, 2005), além de trazer a nocao
de comunidade discursiva (Swales, 1990). A metodologia utilizada foi de natu-
reza bibliografica e descritiva. Para execucao da pesquisa, foi organizado um
corpus de textos escritos do campo da Linguistica, postos no programa AntConc,
no qual foram selecionados alguns termos que serao analisados e coletados os
correspondentes em Libras, que vao compor o glossario multimodal dos sinais-
termos da Linguistica em Libras. Para tanto, foram realizadas entrevistas com
profissionais Tradutores-Intérpretes de Libras e surdos com formacao no curso
de Letras-Libras.

Palavras-Chave: Glossario. Linguistica. Libras.
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O CORPO SURDO NA HISTORIA E NO DISCURSO POETICO DA
LITERATURA SURDA: a Libras como forma de resisténcia

Renan Pires Azevedo

Tratar o sujeito surdo no campo poético implicaem concepcoes do sujeito surdo
atravessado na/pela histéria, perpassa pela concepcao de lingua até a legiti-
macao da Libras. Sera utilizado o arcabouco teérico da Analise do Discurso ma-
terialista (Orlandi, 2013; Pécheux, 2015) e a semidtica (Barros, 1997) que nos
darao base para as analises, além da explanacao da Libras (Quadros; Karnopp,
2004) e a producao poética surda como manifestacao da literatura surda (Stro-
bel, 2008). Ademais, conheceremos o arquivo e recorde discursivo a ser anali-
sado nesta pesquisa e as analises dos efeitos de sentido de resisténcia na pro-
ducao poética da literatura surda, em especifico, sera analisado a poesia surda
Pra sempre, gravado pelo professor surdo Rodrigo Custdédio e publicado no You-
Tube, para alcancar nossos objetivos. O presente trabalho se justifica pela ne-
cessidade de analisar, semio6tico discursivamente, a materializacao do sentido
de resisténcia nas imagens da producao poética surda. Assim, a analise da pro-
ducao de sentido sera realizada na ordem do visual-espacial, por meio da Libras
e da visualidade, que ultrapassa a unidade verbal e escrita dos textos. Dessa
forma, o corpo surdo constituido na/pela histéria discursiva poeticamente e
produz sentidos de resisténcia por meio da literatura surda. Esta pesquisa € de
carater qualitativo-descritivo. A partir desta analise, compreendemos que o dis-
curso surdo rompe com discursos ja enraizados relacionados a pratica ideoldgica
ouvintista. Desse modo, os efeitos de resisténcia sao oposicdes ao ouvintismo
ou a tentativa de “normalizar” os sujeitos surdos. Assim, os corpos surdos cons-
tituidos de uma posicao ideologica produzem significacao por meio da literatura
surda.

Palavras-Chave: Surdo; Literatura surda; Discurso.
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REFLEXOES E PERSPECTIVAS NO PROCESSO DE INCLUSAO
NO MOVIMENTO ESCOTEIRO DE SAO LUiS-MA: Mogli o menino
lobo da Lingua Portuguesa para a Libras

Perla Cristina Cunha Barbosa
Arenilson Ribeiro
Ricardo Barros

A presente pesquisa busca analisar escolhas tradutorias do texto Mogli, o me-
nino lobo da Lingua Portuguesa para a Libras e como essa traducao pode cola-
borar no trabalho de inclusao das criancas surdas no ramo lobinho do Movimento
Escoteiro de Sao Luis- MA. Para tanto, analisaremos de que forma a traducao se
adequa a proposta de aprendizado do escotismo, levando em consideracado o
POR (Principios, Organizacao e Regras) existentes no Movimento Escoteiro do
Brasil. A proposta se justifica por abrir a discussao sobre a inclusao de crianca
surda no ramo lobinho, tendo em vista que a obra Mogli, 0 menino lobo é um
marco simbolico para as criancas do ramo lobinho. Ela direciona os adultos a
como trabalhar o aprender fazendo e a autonomia dessas criancas, portanto,
sua traducao para Libras tende a colaborar para o aprendizado e inclusao da
crianca surda nesse contexto. Esse estudo & um comentario a traducao da obra
citada. Para compor a pesquisa, utilizaremos o POR, que é o guia basico dos
fundamentos do escotismo para nos guiar em relacao ao Movimento Escoteiro e
seu método educativo. Buscaremos estabelecer as relacoes entre esse guia e a
traducao, que sera analisada a partir dos escritos de Sutton-Spence (2021), e
Albres, Caramano e Santos (2022), e da perspectiva funcionalista de traducao
de Nord (2018). Com a pesquisa esperamos apontar caminhos para a traducao
que levem em conta o pUblico e o contexto, visando a inclusao dos surdos no
movimento de escotismo, que tem sido uma importante ferramenta na divulga-
cao de valores sociais solidarios.

Palavras-chave: Movimento Escoteiro. Traducao para Libras. Inclusao de sur-
dos.
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DOCENCIA E SURDEZ: analise da trajetéria de vida de professo-
ras surdas

Jacirema de Jesus Bezerra Batista
Claudiane Santos Araljo

O objetivo deste estudo é conhecer a trajetoria de vida de mulheres surdas
professoras no municipio de Sao Luis por meio de suas narrativas autobiograficas
além de entender as narrativas autobiograficas como parte da realidade da pro-
fissao docente integrando as questoes que envolvem a surdez e a categoria gé-
nero; e analisar os percursos que envolvem a profissao docente por mulheres
surdas atrelado a area do ensino de Libras. Tal investigacao se faz necessaria
mediante a situacao crescente das discussoes sobre a profissionalizacao de su-
jeitos surdos em geral, principalmente no que diz respeito a inclusao destes no
mercado de trabalho, emerge-se a voz e papel de protagonismo da mulher na
sociedade em espacos diversos. Desse modo, esta pesquisa de abordagem qua-
litativa, elege como problema: como se da a vivéncia da profissao docente por
mulheres surdas que atuam como professoras de Libras por meio de seus relatos
autobiograficos? Nesse sentido, esta investigacao se constitui num espaco de
disputa pela discussao de sujeitos que sao atravessados por questoes intersec-
cionais, aqui em especifico, as relacoes de género, surdez (deficiéncia) junta-
mente com questoes que envolvem a profissao docente e como estas categorias
formam mulheres com trajetorias de vida que construiram esse perfil de pro-
fissional do ensino que é mulher, deficiente e docente da area de lingua. Para
compor o corpus desta pesquisa, elegemos como principal instrumento de co-
leta de dados as entrevistas narrativas de acordo com a visao de Minayo (2016)
e assim mostrar a historia dessas mulheres que somam na luta pela igualdade
de oportunidades e reconhecimento profissional, linguistico, a exemplo de Kel-
ler (2008), dentre outras. As mulheres surdas tem uma visibilidade social e po-
litica menor se formos considerar somente a questao de género e por isso, essas
duas categorias unidas, lutam por meio da resisténcia para ultrapassar esse es-
paco do lugar de oprimido. Aborda-se para o desenvolvimento desta pesquisa
em andamento, a natureza qualitativa e quanto a abordagem do problema; ex-
plicativa de acordo com Prodanov e Freitas (2013)

Palavras-chave: Docénci. Surdez. Mulher-Surda.
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FORMAGAO EM LIBRAS PARA MEDIADORES CULTURAIS

Joao Emanuel Moreno Bezerra
Paula Francinete Barros Bezerra

O presente trabalho aborda o projeto "Formacao em Libras para Mediadores
Culturais”, cujo objetivo é capacitar profissionais que atuam em espacos cultu-
rais para se comunicarem eficazmente com pessoas surdas, promovendo a aces-
sibilidade e a inclusao desses individuos em ambientes culturais. Na introducao,
contextualizamos a presenca da arte na formacao humana e destacamos a im-
portancia da mediacao cultural como recurso para promover o acesso a cultura.
A fundamentacao tedrica apresenta uma discussao detalhada sobre a relacao
entre a arte e a mediacao cultural, ressaltando a necessidade de considerar a
acessibilidade para pessoas com deficiéncia, particularmente aquelas que uti-
lizam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). O texto enfatiza a importancia da
formagao em Libras para os mediadores culturais como um meio de melhorar a
comunicacao e facilitar a participacao de pessoas surdas em espacos culturais.
O desenvolvimento do trabalho descreve as diferentes etapas do projeto, que
abrangem topicos especificosem blocos de conhecimento. Cada bloco foca em
aspectos distintos da Libras e sua aplicacao na mediacao cultural, promovendo
a pratica e o aprendizado ao longo de um periodo de trés meses. Sao discutidos
os desafios enfrentados durante o projeto, como greves de transporte publico
e altas taxas de desisténcia por parte dos inscritos, ressaltando a importancia
de estratégias para aumentar a participacao em futuras formacoes. A conclusao
do trabalho realca a relevancia do projeto como um meio de formacao inicial e
continuada para profissionais que atuam em espacos culturais, destacando seu
papel na promocao da acessibilidade e inclusao de pessoas surdas. Além disso,
ressaltamos o potencial da mediacao cultural como uma ferramenta abrangente
para a promocao da acessibilidade comunicacional e atitudinal em diversos con-
textos culturais e educacionais.

Palavras-Chave: Mediacao cultural. Libras. Formacao de Mediadores Culturais.
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O LIVRO DIDATICO PARA O ENSINO DA LINGUA DE SINAIS
BRASILEIRA EM MEIO AS TECNOLOGIAS

Carlos Alberto Claudino Silva Junior

O objetivo desse trabalho é fomentar debates sobre o Livro Didatico para o
Ensino da Lingua de Sinais Brasileira - LSB, esse, presente desde o inicio da
Organizacao Educacional do Surdo no Brasil com o Instituto Nacional de Educa-
cao de Surdos - INES, assim, as literaturas narram que o primeiro livro apresen-
tando os sinais para o ensino da lingua veio da Franca, que ao passar dos anos
passou a ser reproduzido e implementado, outro registro esta logo apos a regu-
lamentacao da lingua de sinais no Brasil, um livro didatico com o objetivo me-
diar o ensino/aprendizado da LSB, organizado por diferentes pesquisadores da
lingua em convénio com o Ministério da Educacao - MEC. Atualmente, com a
tecnologia mais presente na educacao permitindo avancos significantes ao re-
lacionar com o livro por proporcionar diferentes interacdes no contexto linguis-
tico. Nesse sentido, optamos por fazer o uso das pesquisas bibliografica, explo-
ratoria, qualitativa e de caso, por proporcionar reflexdes sobre as teorias que
promove e faca com que o livro didatico deixe a amostra um dos artefatos cul-
turais, vindade uma lingua visou espacial. Assim buscaremos compreender qual
a relevancia do livro didatico para o ensino da lingua acompanhar as tecnolo-
gias, objetivando deixar a amostra e revele algumas caracteristicas de uma lin-
gua visou espacial.

Palavras-Chave: Livro didatico. Representatividade. Tecnologias educacional.
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RESPEITAVEL PUBLICO SURDO: inclusio e acessibilidade como
politicas na arte circense

Edneide Maria Ferreira Santos
Arenilson Costa Ribeiro
Ricardo Oliveira Barros

Aproposta deste trabalho busca ressaltar a importancia da presenca do tradutor
intérprete de lingua de sinais e portugués (TILSP) no cenario do circo, para
romper as barreiras da comunicacao e atender as necessidades linguisticas do
publico surdo. O universo circense € rico em comunicacao corporal presente na
atuacao de todos os artistas que integram o espetaculo. Além disso, o circo é
visto como um ambiente prazeroso de aprendizagem, transmitindo conheci-
mentos e sentimentos. Disponibilizar eventos artisticos, para que todos possam
apreciar em condicoes de igualdade as diversas formas de arte, € uma maneira
de promover a inclusao cultural. Por outro lado, a auséncia da acessibilidade
em Libras nas atracoes circenses pode significar uma participacao incompleta
de pessoas surdas. Tornar o circo acessivel (Lei n°10.098/2000) e inclusivo (Lei
n° 13.146/2015) significa atender tais direitos das pessoas com deficiéncia, o
que configura um dos grandes desafios da sociedade contemporanea. O refe-
rencial tedrico esta pautado em Leite (2020), sobre o uso educativo do circo;
Silva (2020), que traz a tematica da acessibilidade para o circo; no Ministério
da Educacao e Cultura (2004), acerca das competéncias metodoldgicas e técni-
cas da interpretacao, entre outros. Tendo como base os conceitos pesquisados
nestes estudiosos e no 6rgao do governo Federal (MEC), fizemos entrevista com
TILSP que tiveram experiéncias de interpretacao em eventos culturais. Dessa
forma, buscamos promover uma discussao sobre os aspectos relacionados a pre-
senca desses profissionais nesse espaco, para proporcionar a inclusao, a acessi-
bilidade, e a experiéncia cultural completa das pessoas surdas.

Palavras-Chave: Arte circense. Politicas de inclusao e acessibilidade. Tradutor
Intérprete de Libras.
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PROCESSOS DE FORMAGAO DE SINAIS: um estudo das girias
utilizadas pela comunidade surda de Sao Luis - MA

Esteliude Santos Cardoso
Maria Nilza Oliveira Quixaba

O presente estudo tem como objetivo compreender os processos morfoldogicos
de formacao de sinais das girias utilizadas pela comunidade surda de Sao Luis.
A pesquisa surgiu, do desdobramento de pesquisas dos sinais das girias utilizados
pelos surdos Ludovicense e coletado pelo grupo MA em Sinais, que foi minucio-
samente transformada nesta pesquisa intitulada, “Processos de formacao de
sinais: um estudo das girias utilizadas pela comunidade surda de Sao Luis - MA.”
A pesquisa ainda estd em andamento; analisa-se, 25 sinais - girias do site MA
em Sinais. As girias, como fendmeno linguistico e social, costumam ser utiliza-
das em contextos informais, carregam valores culturais das comunidades e as-
sim, estudar essas manifestacdes no ldcus em que se situa essa pesquisa, o que
pode nos evidenciar facetas tanto do aspecto estrutural dos sinais, correspon-
dendo ao recorte tematico elegido, como os aspectos morfologicos de sua for-
macao. A metodologia alicerca-se nos estudos qualitativos e descritivos. Tendo
com aporte orientador a abordagem historico cultural. Conclui-se incialmente
que a analise morfoldgica dos sinais de girias permite perceber os elementos
estruturantes que compoéem o sinal, conhecer um modo de comunicacao dos
surdos muito particular que circula nas suas interacées e que na maioria das
vezes esses sinais tém caracteristicas iconicas, trazendo um componente refe-
rencial que permite relacionar com a mensagem correspondente.

Palavras-Chave: Girias. Surdos Ludovicense. Formacao dos sinais - Libras.
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VARIACOES LINGUISTICAS NA LIBRAS: distingcées no contexto
da cultura popular

Heridan de Jesus Guterres Pavao Ferreira
Ilka Janaira Martins Padilha Pinheiro
Clayton Gabriel Pavao Ferreira

Marta Maria Portugal Ribeiro Parada

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras), assim como as linguas orais auditivas pos-
suem variacoes, tendo diferentes formas de se expressar, a depender das regi-
oes ou mesmo comunidades linguisticas; ou seja, os sinais variam de diferentes
regioes ou comunidades surdas, o que a ratifica, ao mesmo tempo em que a
legitima como lingua. O objetivo desta pesquisa é analisar as variacoes linguis-
ticas que acontecem dentro da Libras, focalizando os sinais de elementos da
cultura popular, tais como “bumba meu boi”, “tambor de crioula”, “divino es-
pirito santo”. A metodologia utilizada foi de carater bibliografico e estudo de
campo, uma vez que o trabalho ora proposto tem como objetivo descrever como
esse fenomeno ocorre na Lingua Brasileira de Sinais, a partir de pesquisas ja
realizadas na area ou de sinais coletados entre surdos ludovicenses. Como
aporte tedrico, nos fundamentamos nos estudos de Labov (1972) e Bagno (1999)
0s quais abordam a variacao na Lingua, podendo estes contribuir com os estudos
nas pesquisas acerca da Lingua de Sinais. Trabalhamos ainda, com Bakhtin
(2003), em seus estudos sobre autoria e producao de sentidos, discutindo como
se formam os enunciados/sinalizacoes em Libras, com base naqueles que os
criam, ou seja, dos sujeitos surdos. Os resultados iniciais da analise apontam
que a variacao pode ocorrer em razao da dificuldade que as pessoas surdas
encontram, em relacao aos elementos da cultura popular maranhense, assim
como na distancia geografica existente entre diferentes grupos linguisticos, for-
mados por pessoas surdas.

Palavras-chave: Libras. Variacoes. Linguistica. Cultura Popular.
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O USO DE CANGOES PARA O ENSINO DE LIBRAS

Veronica Franca
Ricardo Barros

Este trabalho tem por objetivo mostrar as possibilidades e a importancia do uso
de cancoes para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais, a Libras. As cancdes
fazem parte do cotidiano da sociedade brasileira, na qual surdos e ouvintes
estao inseridos. Visando a acessibilidade da comunidade surda, € comum ver-
mos versdes de cancdes em Libras sendo difundidas por tradutores, ouvintes e
surdos, por meio de videos na internet. Além disso, cancoes sao executadas por
corais de surdos nas escolas bilingues ou inclusivas. Percebe-se, dessa forma,
que cancdes em Libras estao presentes no cotidiano da comunidade surda. As-
sim, buscamos compreender como estas podem ser utilizadas para ensinar Li-
bras para surdos e para ouvintes. Esse trabalho se baseia nos escritos de Ferreira
e Queiroz (2021), Mathias (2019), Melo e Bussolotti (2020) e Ramos (2023), todos
explorando cancdes ou musica como recurso metodologico para o ensino de
Libras; e em Quixaba, Cardoso e Perry (2019) sobre o uso de cancdées na produ-
cdo de recursos educacionais para surdos. E um trabalho de natureza basica e
abordagem qualitativa, com procedimentos de pesquisa exploratoria. Buscamos
analisar traducdes de cancoes e identificar possiveis usos para o ensino de Li-
bras. Esperamos, com esse trabalho, contribuir para os estudos sobre didatica
da lingua de sinais. Esse trabalho tem grande relevancia para a comunidade
surda para desmitificar as pré-nocoes existentes na maioria dos individuos
quando associa musica e surdez como elementos insociaveis.

Palavras-chave: Ensino de Libras; Cancoes; Recursos metodologicos.
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PRODUGAO TEXTUAL E FATORES DE TEXTUALIDADE: uma ana-
lise da producao escrita de surdos no ensino superior na cidade
de Sao Luis-MA

Gracy Kelia Lopes Silva
Jacinilde Estrela Ribeiro

Este trabalho tem como foco a compreensao e reflexao sobre o processo e ex-
periéncias da escrita do portugués de surdos graduados ou que estao se gradu-
ando, em Sao Luis, Maranhao. O estudo é realizado a partir de pesquisa de
campo, de cunho qualitativo, que teve como recursos dados secundarios e pri-
marios. Por ndo ser um processo facil no que tange a educacao especial de
surdos, teve-se, como ponto de partida deste trabalho, o objetivo de verificar,
por fatores textuais - como coesao e coeréncia - o grau de informacao, inten-
cionalidade e aceitabilidade dentro de um contexto de producao textual. A pes-
quisa foi realizada na Associacao dos Surdos do Maranhao - ASMA, com 07 (sete)
surdos, entre graduados e com graduacao incompleta, que foram convidados a
produzir um texto escrito, com tema visual e atual. Os resultados da analise
textual evidenciaram o desafio que é a adaptacao dos sujeitos surdos a um
universo majoritariamente ouvinte, as dificuldades de transitar entre a lingua
de sinais e a lingua portuguesa, de pensar em uma lingua e escrever em outra,
a necessidade de manter referenciais identitarios valorizados aos olhos dos ou-
vintes, além da importancia de reorganizar pensamentos e partir para outro
campo na modalidade escrita.

Palavras-chave: Fatores de textualidade. Producao textual de surdos. Modali-
dade escrita.
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A DORE A DELICIA DE TORNAR-SE PROFESSOR INTERPRETE
DE LIBRAS: relato de experiéncia na educacao basica no muni-
cipio de Santa Inés-MA

Gracy Kelia Lopes Silva
Erlana Gomes

Antonio Carlos Macedo
Fernando Muniz

Historicamente as pessoas com deficiéncia estiveram excluidas da sociedade,
sobretudo, no que se refere a educacao. Nesse contexto, estao inseridas as
pessoas surdas que em algumas sociedades nao tiveram direito a vida e ao longo
dos anos direitos foram sendo adquiridos, mas ainda ha muitos desafios a serem
superados. Deste modo, objetiva-se com este trabalho: Compartilhar narrativas
e experiéncias como professores de alunos surdos; refletir sobre os desafios,
avancos e as implicacoes na educacao de surdos no municipio de Santa Inés/MA.
A justificativa do municipio de Santa Inés trata-se de ser o local de trabalho dos
autores. Escolhemos como metodologia de trabalho: As reflexdes sobre nossa
pratica docente o qual nomeamos de “relato de experiéncia”, contemplando
narrativa docente como (auto)biograficas, partindo do pressuposto que sao nar-
rativas construidas a partir da pratica docente construidas em nossas vivéncias
na modalidade de educacao de surdos. Resultados: O municipio de Santa Inés
avancou no que se refere a educacao especial com atendimentos aos alunos
surdos com intérpretes de libras em sala regular, bem como, atendimento no
contraturno no Atendimento Educacional Especializado - AEE, oficinas de libras
em salas que ha alunos surdos matriculados, ensino de libras com instrutores
surdos, mas mesmo com esses avancos, ha desafios na rede municipal que im-
pedem uma inclusao na sua totalidade. Conclusao: Os resultados deste traba-
lham apontam na possibilidade de uma pratica libertadora onde os alunos
aprendem e se tornam sujeitos ativos na sociedade e sao capazes de transfor-
marem sua realidade e sairem da condicao de discriminacao o qual estiveram
durante anos na sociedade.

Palavras-chave: Pratica Pedagdgica. Surdez. Relato de Experiéncia.
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O JOGO COMO RECURSO METODOLOGICO PARA O ENSINO
DA LIBRAS PARA ALUNOS SURDOS E OUVINTES

Helen Vanessa Silva Lopes
Vandilma Sousa Aguiar

Neliane da Silva Mesquita Mulato
Teresa Cristina Lafontaine

Este trabalho objetivadiscutir a respeito da implementacao de atividades lUdi-
cas na metodologia de ensino da Lingua Brasileira de para o aprendizado dos
educandos surdos e ouvintes. Como o jogo "Vocalibrando” pode auxiliar no pro-
cesso ensino aprendizagem dentro da sala de aula. O percurso metodoloégico
desta producao foi composto por uma parte teorica e uma pratica. Para alicer-
car o campo teodrico, foi realizada uma pesquisa bibliografica fundamentada nos
autores: Kishimoto (2011), Maluf (2004), Massa, (2015), Paiva (2017), Rezende
(2020), na busca de apresentar a contribuicao dos recursos pedagogicos ludicos
para as praticas em sala de aula e compreender como as teorias behaviorista e
sociocultural, embasam o ensino através do ludico. Ja referente a parte pra-
tica, esta contou com a acao direta das pesquisadoras visto que pensaram, pro-
duziram e aplicaram o recurso. Por meio da aplicacao do jogo pode-se perceber
o quanto o uso de tecnologias, como esta, o jogo Vocalibrando, sao importantes
para maximizar o rendimento das aulas. Em como a utilizacao do ludico como
metodologia educacional, pode elevar o interesse dos alunos e leva-los a de-
senvolver a criatividade, efetividade, interacao, construcao e oportunidade de
alcancar os objetivos dos contetdos ministrados em classe de forma agradavel
e atrativa.

Palavras-chave: Metodologia. Ludico. Vocalibrando.
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POR UMA POLITICAPUBLICA PARAA EDUCACAO DE SURDOS

Pablo José Corréa de Jesus
Maria Nilza Oliveira Quixaba

O presente trabalho centra-se na analise das atuais politicas publicas que ori-
entam a Educacao de Surdos no Brasil, previstas a partir de documentos oficiais
como o Plano Nacional da Educacao (2014-2024), as legislacoes especificas que
as fundamentam como as Leis n° 10.436/2002, Lei n° 13.146/2055 e o Decreto
n° 5.626/2005. Essa discussao é desafiante e necessaria para que se possa pro-
jetar uma educacao de surdos no Brasil mais promissora. Observa-se que por
muitos anos as politicas voltadas para essa area eram quase inexistentes. Com
base no percurso historico, objetiva-se destacar alguns pontos fundamentais
que marcaram essa trajetoria, as iniciativas, as idas e vindas dessa construcao.
Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, do tipo bibliografica. O principal
resultado observado a partir da revisao literaria, € que mesmo considerando
todo o arcabouco legal que versa sobre a educacao de surdos na perspectiva
bilingue, esta sé sera de fato efetivada se a percepcao sobre o surdo deixar de
ser a de deficiente, de ndao normal, e passar a ser sob a 6tica antropoldgica, de
individuo cultural e de identidades multiformes. As politicas surgem fundamen-
tadas na legislacao e as leis sao criadas a partir da necessidade dos grupos po-
liticos de se fortalecerem. A Educacao Bilingue de surdos ao ser inserida na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao evidencia a manifestacao do reconhecimento
da necessidade de se construir uma politica voltada para a educacao de surdos
consistente. Os desdobramentos histéricos remetem a necessidade de um reor-
denamento que se defende a construcao e implantacao de uma politica de edu-
cacao de surdos mais coesa e eficaz.

Palavras-chave: Politica. Educacao de Surdos. Bilinguismo.
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O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA ESCRITA COMO L2 NA
EDUCACAO DE SURDOS: implicacdes na pratica pedagdgica, a
partir da Proposta Curricular do Ministério da Educacao (MEC)

Luciana de Jesus Botelho Sodré dos Santos

Este estudo objetiva analisar o ensino de lingua portuguesa na modalidade es-
crita como segunda lingua (L2) considerando a vigente Proposta Curricular para
o Ensino de Portugués Escrito para surdos do Ministério da Educacao (MEC) do
ano de 2021. Justifica-se a tessitura deste texto como atividade da disciplina
Curriculo e Didatica na Educacao de Surdos do Curso de Segunda Licenciatura
em Letras Libras do Centro Universitario Leonardo da Vinci - UNIASSELVI, Polo
Athena, Sao Luis, Maranhdo. Metodologicamente esta pautado na abordagem
qualitativa por meio de uma pesquisa do tipo bibliografica e uma analise docu-
mental. O aporte tedrico que subsidiou a escrita e analise deste texto compre-
enderam: Quadros e Schmiedt (2006), Fernandes (2012), Slomski (2012), Vieira-
Machado (2016), Coll (2000), Travaglia (2012) entre outros que trazem em seus
discursos problematizacoes e atravessamentos da educacao bilingue de surdos,
da lingua portuguesa escrita como segunda lingua e do curriculo na pratica pe-
dagogica cotidiana. Os resultados obtidos apos as devidas analises evidenciaram
que o ensino de Lingua Portuguesa escrita é importante para o estudante surdo,
pois & por meio dela que ele podera ampliar seu desenvolvimento tanto em sala
de aula quanto no convivio com a sociedade ouvinte, mas esse processo ainda
se constituiu um desafio e um caminho longo. Na analise do Plano Curricular foi
possivel compreender que as orientacoes voltadas para o ensino da Lingua Por-
tuguesa Escrita enfatizam a compreensao da diversidade de géneros textuais e,
de certo modo desconstroéi o ensino oralista que prima pelas regras gramaticais
em primeiro plano. Concluiu-se que a proposta curricular emerge como um pri-
meiro passo, mas muito ainda ha de se avaliar quanto ao ensino de Lingua Por-
tuguesa escrita para surdos num contexto social e histérico em que predomina
a hegemonia de um ensino para ouvintes e assinalado por constantes fracassos
ao longo na educacao desses sujeitos.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa Escrita. Curriculo. Educacao de Surdos.
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PRATICAS PEDAGOGICAS PARA CRIANCAS SURDAS NA EDU-
CACAO INFANTIL

Nayla Corréa Silva
Maria Nilza Oliveira Quixaba

Este trabalho investiga as praticas pedagdgicas desenvolvidas para criancas sur-
das na educacao infantil, considerando que esta etapa € fundamental para o
pleno desenvolvimento das criancas, especialmente da sua linguagem. Por-
tanto, para compreender as suas especificidades, fez-se necessario realizar
uma breve contextualizacao histérica, bem como dos métodos utilizados no de-
correr deste processo, sendo identificado a importancia da lingua de sinais para
a maturacao destes sujeitos. Desta forma, foi realizada uma pesquisa bibliogra-
fica e qualitativa. Este processo se constituiu a partir da coleta de dados no
periodico da CAPES e em autores na perspectiva histérico-cultural, no que se
refere uma educacao humanizada, e o desenvolvimento da linguagem pela cri-
anca surda, quando argumenta sobre o desenvolvimento critico e a asseguri-
dade da identidade surda mediante uma Educacao Bilingue e nas politicas na-
cionais vigentes. Em suma, a partir da analise das pesquisas coletadas, verifi-
cou-se que a proposta curricular para crianca surdas nao se diferem das ouvin-
tes, todavia, existem praticas pedagogicas especializadas para elas, caracteri-
zadas pela valorizacao da sua identidade surda, a partir de um modelo bilingue.
Nesta perspectiva, as atividades propostas devem contemplar o uso da lingua
de sinais e da lingua portuguesa na modalidade escrita, podendo estas serem:
contacao de historias, vivéncias em espacos diferentes da sala de aula e por
meio das interacoes estabelecidas na brincadeira.

Palavras-chave: Inclusdo; Crianca surda; Educacao Infantil; Praticas Pedagogi-
cas.
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WITTGENSTEIN E OS “JOGOS DE LINGUAGEM”: contribuicoes
no processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos

Nelcyleide de Jesus Pedrozo
Arenilson Ribeiro

O presente artigo tem por objetivo apresentar como os “jogos de linguagem”
podem contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de alunos sur-
dos. Compreende-se que a linguagem é uma atividade dinamica e interativa e
que pode ser moldada a partir do contexto social ou cultural em que esta se
apresenta, logo, os “jogos de linguagem” serao as nuances que se pode fazer
com a linguagem, uma vez que necessita das interacoes das atividades das pra-
ticas diarias e de novas estratégias de uso das palavras. A fim de fundamentar
este artigo, buscou-se, principalmente, o aporte tedrico de Wittgenstein
(1979), abordando o conceito de linguagem e de jogos de linguagem. Além
disso, abordamos a educacao de alunos surdos em uma perspectiva bilingue, a
partir da homologacao daLei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021. Logo, buscamos
analisar esta problematica por meio da pesquisa bibliografica, que se desen-
volve com base em material ja elaborado, que abordam a tematica estudada.
E, examinamos as obras dos autores (Marcondes, 2010; Moreira e Costa, 2019;
Santos e Nascimento, 2010). Como resultado, o estudo realcou a necessidade
de se pensar a linguagem para além de uma comunicacao, mas também para a
construcao de significados utilizados para a interacao com o mundo e com ou-
tros. Os “jogos de linguagem” podem se fazer presentes no processo de ensino-
aprendizagem de alunos surdos, pois ao integrar essa abordagem filosofica na
educacao dos alunos surdos, os professores criam experiénciasem que os alunos
aprendam nao apenas o significado, mas também o entendimento do uso em
determinados contextos e a percepcao das diferentes formas da expressao lin-
guistica.

Palavras-chave: Jogos de linguagem; Processo de ensino-aprendizagem; Alunos
surdos.
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A REEDICAO DE GLOSSARIOS ONLINE EM FORMATO DE E-
BOOK: um estudo sobre a producao do livro digital do Mara-
nhao em Sinais.

Fernanda Silva Pereira
Ricardo Oliveira Barros

O meio on-line oferece ferramentas que dependem da internet e que permitem
um nivel de interatividade maior do que um e-book. Por outro lado, um e-book
pode ser mais pratico por nao depender de conexao para funcionar. Diante
desse fato, surge a inquietacao: Que ganhos e que perdas teriamos na transfor-
macao de um site em um e-book? Buscando sanar essa questdo, essa pesquisa
tem como objetivo descrever o processo de transformacao de um site de ter-
minologiaem Libras em um e-book. Como referencial tedrico utilizamos os es-
tudos de Durao e Sutton-Spence (2022) sobre glossarios e Libras; Quixaba et al
(2016, 2021) a fim de tracar um marco histérico de producao do site; Barros e
Sobrinho (2022) e; Cabré (2003) sobre a variacao terminoldgica. A metodologia
empregada no estudo é a Pesquisa participante, tendo como procedimentos
metodoldgicos, a observacao do processo de producao do E-book do site Mara-
nhao em Sinais; Descricao dos passos do processo; Identificacao dos desafios e
de fatores influenciadores das escolhas feitas durante a producao e; Identifica-
cao de ganhos e perdas na comparacao do site com o e-book. Espera-se como
resultado a descricao do processo de producao de um e-book baseado no site,
seus desafios e solucoes. Listagem das vantagens e desvantagens de um e-book
com o conteldo de um site.

Palavras-chave: E-Book. Libras. Educacao.
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O SITE MARANHAO EM SINAIS COMO INSTRUMENTO PARA A
DIFUSAO E ENSINO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Fernanda Silva Pereira
Ricardo Oliveira Barros

Desde que nos organizamos em sociedade estamos conectados uns aos outros.
Essa conexao so6 € possivel gracas a linguagem e a lingua. Todos nos, sujeitos
sociais, precisamos da lingua para tudo: seja ela oral ou sinalizada. Dessa
forma, é inquestionavel o valor da lingua para o ser humano. Na sociedade 4.0,
o modo como aprendemos mudou e ganha a cada dia novas possibilidades. Nesse
sentido, esta pesquisa busca identificar as contribuicées do site Maranhao em
sinais para a difusao do ensino da Libras. Para isso, buscamos embasamento em
obras de estudiosos como Grolla e Silva (2018) e Paiva (2014) que falam sobre
aquisicao de linguagem e segunda lingua; Lodi e Lacerda (2014) sobre letra-
mento em lingua portuguesa e lingua de sinais; Bagno (2014) sobre lingua, lin-
guagem e linguistica. Utilizaremos também Quixaba et. al. (2016; 2021) a fim
de tracar um marco historico de producao do site; e Durao e Sutton-Spence
(2022) sobre glossarios e Libras. A base epistemoldgica da presente pesquisa é
critico-dialética, que é sempre inacabada, questionadora e contestadora, exi-
gindo reexames da teoria e a critica da pratica com vistas a mudanca natural,
politica, economica e social. O método da abordagem ¢é qualitativo, quanto aos
objetivos é exploratoria, pois visa proporcionar maior familiaridade com o pro-
blema, com a intencao de torna-lo explicito. Ja em relacao aos procedimentos
ela é bibliografica e documental. Tendo em vista que a falta de difusao da Libras
atrapalha a insercao do surdo na sociedade, esperamos como resultado eviden-
ciar a importancia do site Maranhao em Sinais como uma valiosa ferramenta de
democratizacao do conhecimento, uma vez que, disponivel no campo virtual, é
acessivel a diversos sujeitos que buscam ampliar seus conhecimentos em Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS.
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RECURSOS TECNOLOGICOS E MATEMATICA EM LIBRAS: os
obstaculos enfrentados pelos alunos surdos no processo de
apropriacao do conteudo das quatro operacodes basicas

Ana Claudia Furtado Rocha
Arenilson Ribeiro

Este artigo tem como objetivo investigar os obstaculos enfrentados pelo aluno
surdo na disciplina de matematica no processo de apropriacao do contetdo das
quatro operacoes basicas no 5° ano do ensino fundamental I. O aluno surdo tem
suas especificidades e particularidades linguisticas e culturais, que devem ser
respeitadas no ambiente escolar. E, o uso de recursos tecnologicos na sala de
aula tem sido cada vez mais constante nas aulas de matematica, este pode ser
uma ferramenta significativa no desenvolvimento do processo de ensino apren-
dizagem. A fim de fundamentar este estudo, utiliza-se principalmente os apor-
tes teoricos de Sales (2008), acerca dos problemas que pode ocorrer no ensino
e aprendizagem na disciplina de matematica pelo aluno surdo; e no que tange
aos recursos tecnologicos optou-se por utilizar o Plano Nacional de Educacao
(2001) que aborda sobre a dificuldade e desafios de introduzir esses recursos
no sistema educacional brasileiro. Esta pesquisa é de abordagem qualitativa,
de cunho exploratério descritiva, onde entrevistou a professora e observou-se
como acontecem as aulas. O trabalho foi desenvolvido em uma escola de ensino
regular que tem como proposta bilingue a Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa na modalidade escrita. Conclui-se, portanto, que os obstaculos en-
frentados pelos alunos surdos na disciplina de matematica acontecem por varios
motivos: falta de recursos adequados; falta de conhecimento na Libras, sua
lingua materna; e a falta de conhecimento de utilizacao das tecnologias.

Palavras-chave: Alunos surdos. Matematica em Libras. Recursos tecnologicos.
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FORMACAO DOS SINAIS DOS BAIRROS DE SAO LUIS

Elis Maria Barbosa Silva dos Santos
Maria Nilza Oliveira Quixaba

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é uma lingua de modalidade visual -espacial
oficializada no Brasil desde 2002 pela Lei n° 10.436/2002 e Decreto 5.626 Um
significativo meio de comunicabilidade para os surdos. Desse modo, compreen-
dendo que a lingua expressa sentimentos, emocoes, € rica em informacoes e,
sobretudo, culturalmente linguistica, objetiva-se apresentar esta pesquisa que
esta em andamento sobre a formacao dos sinais dos bairros da regidao metropo-
litana de sao Luis em Libras, coletados com base na Plataforma Acessibilidade
Maranhao em Sinais. Nesse sentido, busca-se analisar a formacao de 15 sinais
em libras, a fim de se verificar morfologicamente a formacao destes bairros.
Para um melhor aprofundamento sobre a questao investigada optou-se pelos
fundamentos teorico historico culturais e pesquisas atuais que versam sobre
essa tematica. Quanto a abordagem metodoldgica escolheu-se como norte os
pressupostos qualitativos e descritivos. Os resultados parciais tém evidenciado
que a formacao de sinal pode ser explicada a partir de elementos da morfologia
e dos parametros em Libras. Por fim, enfatiza-se que analisar esse processo
morfologico podera contribuir para se entender a organizacao e formacao dos
sinais de Libras, principalmente os construidos em comunidades surdas especi-
ficas valorizando o desenvolvimento social dessa comunidade surdas em geral
para assim ser difundida essas informacées com mais precisao.

Palavras-chave: Libras. Morfologia. Formacao de Sinais.
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OS EMOJIS NA CONSTRUGAO DO VOCABULARIO DE ALUNOS
SURDOS: uma estratégiaem contexto bilingue — Libras e Lingua
Portuguesa.

Thatiana Silva Santos
Jacirema de Jesus Bezerra Batista
Teresa Lafontaine

Resumo: Em busca de um ensino, prioritariamente, inclusivo dos surdos é que
essa pesquisa esta sendo realizada, em um contexto bilingue com uso de estra-
tégias tecnoldgicas, aqui o uso dos Emojis, visando o ensino das linguas, Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) e Lingua Portuguesa para surdos e ouvintes, com
conteldo voltado para ampliacao do vocabulario dos alunos. Para o desenvolyvi-
mento da pesquisa, partimos de uma oficina de recursos ministrada na disci-
plina- Pratica Pedagodgica V- ofertada ao 9° periodo do curso de Letras/Libras
da Universidade Federal do Maranhao - UFMA, onde objetivamos investigar a
possibilidade de ampliar o vocabulario, concomitantemente, das duas linguas
dos alunos envolvidos. Especialmente por serem linguas distintas, uma oral-au-
ditiva a outra espaco-visual, escolhemos usar estratégias visuais facilitando a
compreensao dos significados do nosso publico alvo, porisso a opcao pelos Emo-
jis como corpus da pesquisa. Como percurso metodoldgico optamos por uma
ampla pesquisa bibliografica em livros e periddicos cientificos, para alinharmos
a teoria a pratica, seguir os nossos objetivos especificos e alcancar uma abor-
dagem qualitativa e, exploratoria quanto aos nossos objetivos de forma signi-
ficativa, com a catalogacao e mapeamento dos Emojis mais relevantes no coti-
diano dos alunos, com a finalidade de responder ao nosso questionamento:
como os Emojis podem servir de estratégia ,para o ensino de ampliacao do vo-
cabulario de alunos surdos e ouvintes no contexto de educacao bilingue? Dessa
forma, buscamos resposta, também, da questao norteadora da nossa pesquisa
em autores como: Paiva(2016), Evans (2017), Polguere (2018), Godoi(2019) e
outros que fundamentaram nossas discussoes. Concluimos, preliminarmente, a
viabilidade dessa estratégia de ensino, bem como os primeiros resultados posi-
tivos de nossa investigacao.
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OS IMPACTOS DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS PARA OS TE-
LESPECTADORES SURDOS NA NARRATIVA CINEMATOGRA-
FICA DO CURTA "CRISALIDA"

Raquel Pereira dos Santos
Silvia Helena Muniz da Cunha
Carlos Ayres

Em um mundo cada vez mais interconectado por tecnologias, a questao da in-
clusao de pessoas com deficiéncias, particularmente aquelas com surdez e de-
ficiéncia auditiva, torna-se imperativa. No entanto, o campo da arte cinemato-
grafica ainda carece de abordagens que integrem eficazmente elementos tec-
noldgicos para promover a inclusao. O estudo em questao se concentraem ana-
lisar o impacto das tecnologias assistivas na experiéncia de imersao dos teles-
pectadores surdos na narrativa cinematografica do Curta Crisalida, a fim de
compreender como a integracao dessas tecnologias contribui para uma experi-
éncia mais acessivel, envolvente e auténtica, promovendo a inclusao e a repre-
sentatividade surda no contexto do cinema. A relevancia do estudo reside na
necessidade de compreender como a arte e a tecnologia podem coexistir para
criar espacos mais inclusivos. O filme inova ao incorporar recursos tecnoldgicos
como legendas interativas e elementos visuais dinamicos para criar uma expe-
riénciade visualizacao acessivel e envolvente para o publico surdo. Para atingir
seus objetivos, o estudo desenvolveu uma abordagem qualitativa e hermenéu-
tica, incluindo analise textual. Além disso, questionarios foram aplicados a uma
amostra de espectadores surdos para coletar suas percepcoes. A fundamenta-
cao teodrica contou com os estudos de Ronice Quadros, Raquel Schaitza, Perlim,
Linda Seger, Kristin Thompson, Walter Murch, Harlan Lane, Paddy Ladd, Eduardo
Senna, entre outros. As descobertas dessa pesquisa confirmaram as hipoteses
de que a integracao bem-sucedida de tecnologias assistivas enriquece nao ape-
nas a narrativa do filme, mas também serve como um recurso pedagogico efi-
caz. Isso demonstra que a interseccao entre arte, educacao e tecnologia tem
um enorme potencial para transformar a forma como as pessoas interagem e
consomem conteldo cinematografico. Portanto, este estudo destaca a impor-
tancia de mais pesquisas e praticas inclusivas no campo do cinema, passando
pela promocao da inclusao e pela criacao de espacos mais acessiveis para o
publico surdo desfrutar plenamente das experiéncias cinematograficas.
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DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO ESTAGIO CURRICULAR
OBRIGATORIO: relato de experiéncia das discentes do curso de
Letras Libras

Gracy Kelia Lopes Silva
Estefania Ferreira Almeida

O estagio obrigatorio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de inte-
grar o itinerario formativo do educando, ele possibilita ao educando aprendi-
zado de competéncias proprias da atividade profissional a contextualizacao cur-
ricular, objetivando desenvolvimento para a vida cidada e para o trabalho. O
estagio obrigatorio é aquele definido no projeto do curso, cuja carga horaria é
requisito para aprovacao e obtencao de diploma. Para tanto, objetiva-se com
este trabalho apresentar as experiéncias obtidas durante o estagio obrigatério
das alunas do curso de Letras Libras da Universidade Federal do Maranhao-
UFMA. O relato de experiéncia sera atravessado por discussoes de Libaneo
(1994), Zabala (1998), Perrenoud (1999), além disso, destaca-se a observacao,
pratica e regéncia do estagio no chao da escola e os desafios para a formacao
de futuros docentes de Libras, bem como, as contribuicées que possibilitam um
aprendizado mais amplo da pratica pedagogica. Os resultados deste trabalho
apontam que o estagio curricular obrigatorio possibilita para um fazer pedago-
gico, ter experiénciacom a docéncia, mas indicam uma lacuna e um desafio a
ser superado na formacao dos futuros professores de libras, a saber: a nao mi-
nistracao de aulas de libras no campo de estagio, pois, o campo de estagio sao
escolas regulares que sao ministradas disciplinas de Lingua Portuguesa e a dis-
ciplina Libras entra secundariamente.

Palavras-chave: Estagio. Relato de experiéncia. Pratica pedagogica. Surdez.
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ASPECTOSLINGUISTICOS E TOPOGRAFICOS NA LINGUA BRA-
SILEIRA DE SINAIS: uma analise da fabula A cigarra e a formiga
em Libras

Gracy Kelia Lopes Silva
Arenilson Costa Ribeiro
Marcia Pereira de Sousa

0 objetivo desta pesquisa € analisar as especificidades linguisticas e topografi-
cas presentes na fabula A cigarra e a formiga em Libras. Atualmente existem
varias producoes literarias em Libras, que sao produzidas por autores surdos.
Sendo assim, ha uma certa padronizacao linguistica e topografica que estabe-
lece uma narrativa mais visual e prazerosa para o publico surdo. A fim de fun-
damentar esta pesquisa, utilizou-se principalmente os aportes teoricos de Toury
(1995), acerca do conceito de Normas; Cuxac (2001), no que se refere aos as-
pectos linguisticos das linguas de sinais; Ribeiro (2020) sobre o uso do espaco
topografico na Libras; e Sutton-Spence (2021), quanto ao nivel linguistico das
fabulas em Libras. A metodologia de trabalho consistiu em uma pesquisa quali-
tativa a partir de uma analise descritiva, pois se descreve a tematica de forma
precisa. Portanto, como resultados identificou-se os elementos linguisticos e
topograficos encontrados foram: transferéncia de pessoa, transferéncia de ta-
manho e forma, transferéncia de situacao, espaco token, espaco sub-rogado e
a marcacao do olhar. Sendo assim, a organizacao dos personagens no espaco
topografico de sinalizacdo em uma narrativa em Libras se deu em diferentes
pontos para nao haver ambiguidades, e, também, houve o direcionamento dos
ombros e do corpo de forma leve.

Palavras-chave: Aspectos linguisticos e topograficos em Libras. Fabula em Li-
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LETRAMENTOVISUAL AOS ESTUDANTES SURDOS NA AQUISI-
CAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA ESCRITA

Simone Pereira Pinheiro

Este estudo trata-se da importancia da discussao das particularidades e das
praticas metodologicas do ensino do letramento visual para os estudantes sur-
dos durante a aquisicao da lingua de referéncia, a Libras e da lingua majorita-
ria, a Lingua Portuguesa de modalidade escrita, com o proposito de instruir e
ensinar didaticamente o ensino bilingue aos estudantes surdos, de forma visual
espacial, sendo que, quando matriculado pela escola, este possui a privacao de
sua lingua materna, a Libras, nitidamente, assim como, difundindo a minha ex-
periéncia durante muitos anos como professora surda aos professores que
atuam na area da educacao de surdos, para conhecer, aperfeicoar e também
ensinar os seus estudantes surdos. A metodologia realizou-se através de pesqui-
sas bibliograficas dos autores pesquisadores sobre ensino do letramento, a aqui-
sicao das linguas e da pesquisa experimental, durante muitos anos como pro-
fessora surda em sala de atendimento educacional especializado com um estu-
dante surdo, matriculado pela escola sem a aquisicao da lingua materna, ou,
seja, privado de sua lingua, no entanto, sendo alfabetizado e letrado, inicial-
mente. e em seguida, a analise do processo ensino aprendizagem. Por fim, con-
siderando a importancia do letramento visual aos estudantes surdos, quando
sao matriculados nas escolas bilingues e regulares, incluindo a sua lingua de
referéncia, tera um aprendizado bem desenvolvido durante o ensino no ambi-
ente escolar.
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OS TEXTOS MULTIMODAIS E SUAS CONTRIBUICOES PARA O
APRENDIZADO DA LINGUA PORTUGUESA COMO L2 PARA ALU-
NOS SURDOS.
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Dayane de Fatima Ferreira Soares
Débora Maria da Silva Mendes

Este estudo busca investigar de que forma os géneros textuais multimodais po-
dem contribuir para aprendizado da lingua portuguesa como segunda lingua do
sujeito surdos. Destacamos a relevancia deste trabalho em decorréncia das for-
mas contemporaneas de linguagens, redesenhamento dos curriculos educacio-
nais e o que diz a lei 10.436 de 2002 que reconhece a Libras como “meio de
comunicacao e expressao da comunidade surda do Brasil” e reza em seu para-
grafo Unico que a “Libras nao podera substituir a lingua portuguesa em sua mo-
dalidade descrita”. Nessa perspectiva, esse estudo sera ancorado em uma revi-
sao bibliografica, dos aportes teodricos de Marchuschi (2000), Dionisio (2012),
Rojo e Mourao (2016) e os documentos oficiais de educacao - PCN's e BNCC. A
bibliografia nos diz que os textos multimodais sao constituidos de diversas for-
mas de linguagens e que sao uma realidade presente nos contextos comunica-
tivos. Para realizar este estudo faremos uma pesquisa de campo na escola bi-
lingue, na qual sera proposto a organizacao de uma sequéncia didatica. A se-
quéncia didatica sera a partir de um texto multimodal em que escolheu-se a
histéria em quadrinhos (HQ), pois trata-se de um género que possibilita o de-
senvolvimento de aprendizagem para alunos surdos a partir das suas sequéncias
visuais que constituem a HQ. Nesta pesquisa, espera-se que o estudante surdo
consiga compreender o género apresentado e possa colabora para o processo
de desenvolvimento da Lingua Portuguesa como L2.

Palavras-chave: Multimodais. Surdos. HQ.
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O ENSINO DA ESCRITA PARA PRODUGCAO DE TEXTOS POR CRI-
ANCAS SURDAS

Antonio Carlos Santana de Souza

O presente trabalho propde uma analise de textos escritos por criancas surdas,
em fase de aprendizagem da escrita da lingua portuguesa. Para realizacao de
analises das producdes textuais, escritos por essas criancas, foram realizadas
duas coletas de escrita de producoes textuais apresentadas em Libras. Os re-
sultados apontaram para a constatacao de que, a crianca surda que nao tem o
contato com sua lingua natural (Libras) desde o seu nascimento, apresenta di-
ficuldades no processo de aprendizagem de uma segunda lingua e por conse-
quéncia: a escrita da mesma. Logo, essa aquisicao implicara em caracteristicas
particulares das estratégias de ensino e aprendizagem manifestadas na escrita
de criancas surdas. Para tanto, destacamos os seguintes critérios: i) espaca-
mento entre as palavras; ii) auséncia de artigos; iii) pronomes; iv) conjuncoes.
As combinacoes de diferentes letras (vogais e consoantes) tornam o ensino da
escrita do surdo, em processo de aquisicao, um diferencial exclusivo da escrita
dessas pessoas. Ao final, mostramos por meio dessa pesquisa que é possivel
compreender os “erros”, na escrita, de uma crianca surda em fase de aquisicao
da escrita, sem ter que discrimina-la e, sim possibilitar a ela a construcao de
conhecimentos. Ressaltamos também a importancia do método de ensino e a
capacitacao dos profissionais especificos designados para atender essas crian-
cas.

Palavras-chave: Ensino da Lingua Brasileira de Sinais. Surdez. Aquisicao da es-
crita.
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PROMOVENDO A ACESSIBILIDADE ESCOLAR: uma analise da
atuacao dos Tutores em Paco do Lumiar.

Dayanne Priscilla Dias Castro e Pessoa
Kalynne Sued Santos Trindade
Thelma Helena Costa Chahini

Tutores escolares sao vistos como parte importante no processo educativo dos
estudantes publico alvo da Educacao Especial, pois os auxiliam no apoio as ati-
vidades de aprendizagem. Assim, compreendendo a relevancia desses profissi-
onais no contexto da Educacao Inclusiva, o presente estudo objetivou analisar
o trabalho de tutores, na perspectiva inclusiva, de modo a contribuir para a
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especificas. Pretende -
se dar visibilidade a operacionalizacao do referido trabalho, e a efetividade de
suas contribuicées no aprimoramento da Educacao Inclusiva na regiao. Assim,
foi realizada uma pesquisa do tipo exploratéria, descritiva, com abordagem
qualitativa, em uma escola municipal de Paco do Lumiar/MA. Os participantes
foram trés tutores que trabalham na referida instituicao. O desenvolvimento da
pesquisa ocorreu a partir de levantamento bibliografico, com estudos de Man-
toan (2003), Oliveira (2018), Santos (2012) e Stainback (2007) que versam sobre
a tematica da inclusao escolar, seguida de analise de documentos oficiais, leis
e diretrizes pedagogicas do municipio, como a Lei n.° 733 de marco de 2018,
que sanciona o cargo de tutor e lhe confere atribuicdes de apoio a comunicacao,
interacao social e uso de recursos educacionais. Os dados foram coletados por
meio de entrevistas semiestruturadas, tendo como critério de selecao da amos-
tra, os que trabalhavam com alunos com deficiénciaintelectual, a fim de per-
ceber como o trabalho tem sido realizado com este publico que, historica-
mente, é estigmatizado e, muitas vezes, excluido do processo de ensino e
aprendizagem. Os resultados da pesquisa apontam que o trabalho desenvolvido
pelos tutores por vezes é distorcido, sendo muitas vezes atribuido demandas
pedagogicas que ultrapassam as suas funcoes, ocasionalmente este cenario
pode levar uma omissao dos professores com os alunos com deficiéncia, repas-
sando a demanda para os tutores, ocasionando uma lacuna no processo ensino
aprendizagem desses alunos e a nao efetividade da Educacao Inclusiva.

Palavras-chave: Tutor. Acessibilidade. Educacao Inclusiva.
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ESTRATEGIAS, METODOLOGIAS E RECURSOS TECNOLOGICOS
NA EDUCACAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELEC-
TUAL EM SAO LUIS - MA

Josiane Coelho da Costa
Thelma Helena Costa Chahini

A Educacao Especial € uma modalidade de ensino pautada em principios legais
e que tem sido debatida, significativamente. Nesse cenario, destaca-se a defi-
ciéncia intelectual, caracterizada por algumas limitacoes comportamentais,
cognitivas, e relacionadas ao funcionamento adaptativo, que muitas vezes, sao
expressas nas habilidades conceituais e sociais, iniciando-se, em geral, antes
dos 18 anos de idade. Sendo assim, no dia a dia as pessoas com deficiéncia
intelectual enfrentam algumas dificuldades no desenvolvimento de atividades
diversas, sobretudo, as educacionais. Desse modo, objetiva-se nesta pesquisa,
ainda em andamento, identificar estratégias, metodologias e recursos tecnoloé-
gicos utilizados por uma professora de uma escola bilingue para surdo em Sao
Luis - MA, que atuam também no cenario da Deficiéncia Intelectual (DI). Quanto
a metodologia da pesquisa, além de um levantamento bibliografico baseado em
Sassaki (2005), Rossato (2011), Mantoan (2013), Barbosa e Chahini (2015), entre
outros, constitui-se ainda em pesquisa de campo, realizada a partir de uma
entrevista semiestruturada com uma professora do 3° ano, atuante na educacao
especial ha vinte trés anos. Os resultados parciais tém demonstrado que a me-
todologia quando aliada a tecnologia propicia aos estudantes com DI mais inte-
resse na participacao escolar. Aspecto este que reforca a importancia de repen-
sar estratégias, metodologias e, sobretudo, agregar elementos que fortalecam
a educacao especial, como a tecnologia.

Palavras-chave: Educacao Especial. Deficiéncia Intelectual. Tecnologias.
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MEDIAGAO PEDAGOGICAE ATIVIDADES LUDICAS PARA O EN-
SINO DE CRIANCA COM AUTISMO

Maria Clara Mineiros Souza
Thais Andrea Carvalho de Figueiredo Lopes

0 estudo abordou a mediacao pedagogica e as atividades ludicas adotadas para
a promocao da aprendizagem e do desenvolvimento de uma crianca com au-
tismo. Ametodologia utilizada foi uma pesquisa exploratéria na qual foram pla-
nejadas e realizadas atividades que trouxeram contribuicdes para a aprendiza-
gem e para o desenvolvimento da crianca. Conclui-se que a aquisicao de conhe-
cimentos especificos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) aliada a uma
perspectiva ludica da aprendizagem colaborou na construcao de um planeja-
mento adequado que favoreceu a efetivacao das intervencoes necessarias para
a crianca com autismo, a partir da organizacao de estratégias e da utilizacao
de recursos pedagogicos que subsidiaram a promocao das potencialidades dessa
crianca. Conclui-se que devem ocorrer adaptacoes curriculares e que isso exige
a busca de conhecimentos especificos sobre o TEA, na construcao de um plane-
jamento adequado que favoreca a adocao das intervencdes necessarias para
criancas com autismo, além de uma organizacao de estratégias e recursos pe-
dagogicos que estimulem o desenvolvimento das potencialidades e habilidades
dessas criancas. Assim, estimulando a crianca como um ser pensante, inovador,
criador e construtor, considera-se que o impacto da influéncia de uma pratica
diferenciada com base nas caracteristicas e nas necessidades de intervencoes
especificas para o aprendizado da crianca com autismo pode ser um passo de-
cisivo em relacao a sua formacao humana.

Palavras-chave: Atividades Lidicas. Mediacao Pedagdgica. Transtorno do Espec-
tro Autista.
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A TECNOLOGIA ASSISTIVA NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE
ESTUDANTES CEGOS E COM BAIXA VISAO: uma abordagem a
partir do livro o Pequeno Principe

Kaline Pereira Raposo'
Maria Nilza Oliveira Quixaba?

1 Introducao

Este artigo intitulado “A tecnologia assistiva no ensino e aprendizagem de
estudantes cegos e com baixa visao: uma abordagem a partir do livro o Pequeno
Principe” visa apresentar os dados da pesquisa em andamento realizada junto
aos estudantes de graduacao e do ensino médio. A pergunta que norteia este
trabalho é: Como as tecnologias assistiva se inserem no processo de inclusao e
ensino de estudantes cegos e com baixa visao? Assim sendo, o objetivo geral
consiste em analisar como as tecnologias assistiva se inserem no ensino e apren-
dizagem de estudantes cegos e com baixa visao, visando a identificacao de boas
praticas de acessibilidade. Desse modo, podemos mensurar que as tecnologias
assistiva sao recursos que tornam a dinamica da vida dos sujeitos mais faceis.
Na perspectiva de uma educacao inclusiva, as tecnologias assistiva podem se
configurar como um conjunto de aparatos que promovem o acesso € a partici-
pacao dos estudantes, além contribuir para adaptar as necessidades, respei-
tando suas singularidades.

Para iniciar, € importante revisitarmos o que a Lei Brasileira de Inclusao
em seu art.2® compreende por pessoa com deficiéncia: é aquela que “[...] tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou senso-
rial, o qual, em interacao com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua parti-
cipacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicées com as demais
pessoas” (Brasil, 2015). Assim, a deficiéncia visual em sua natureza provoca
uma alteracao na visao prejudicando ou impossibilitando a autonomia e inde-
pendéncia dessas pessoas (Figueiredo, 2017). Dito isto, a deficiéncia visual se
divide em: baixa visao ou cegueira. O conceito legal disposto na portaria 3.128
de 24 de dezembro de 2008 do Ministério da Salde expressa que a baixa visao
ocorre quando a acuidade visual no melhor olho é menor que 0,3 e maior ou
igual a 0,05, bem como o campo visual € menor que 20°. No caso da cegueira,
a acuidade visual é inferior a 0,05 ou campo visual menor que 10° (Brasil, 2008).

Para a Classificacao Internacional das Doencas e Problemas relacionados a
Saude (CID-10), uma pessoa tem baixa visao (ou visao subnormal) quando sua
acuidade visual, corrigida no melhor olho, € menor que 20/70 e maior ou igual

1 Graduanda do curso de Letras (UFMA). E-mail: kaline.raposo@discente.ufma.br
2 Doutora em Informdtica na Educacdo. Professora do Departamento de Letras da UFMA. E-mail: ma-
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a 20/400, e sao consideradas cegas aquelas cujos valores se encontram abaixo
de 20/400. Para tanto, apesar desses critérios, uma diversidade de condicoes
pode ser encontrada em pessoas com baixa visao. Existem aquelas com autono-
mia na locomocao, enquanto outras necessitam desenvolver estratégias para
atingi-la. Existem aquelas pessoas que desenvolvem suas atividades escolares
sem intervencao de outros, ja outras, necessitam de auxilios épticos (lupas e
telescopios), eletronicos (lupas eletronicas e video- -ampliadores) e de infor-
matica (softwares ampliadores e/ou leitores de telas) para ampliarem sua ha-
bilidade visual. Por sua vez, existem pessoas que conseguem utilizar manuscri-
tos, ainda que em formatos ampliados; enquanto outras necessitam de materi-
ais tateis ou auditivos, tais como leitores de tela (Laplane; Batista, 2008).

No que tange aos aspectos metodologicos, esta pesquisa segue as orienta-
coes da abordagem qualitativa, exploratdria e descritiva para a qual busca-se
compreender os multiplos sentidos atribuidos pelos sujeitos envolvidos.

Utilizou-se cinco questionarios semiestruturado para a coleta de dados
com questoes abertas e fechadas. Assim sendo, os resultados obtidos apontam
para a relevancia do uso da descricao de imagens para um ensino inclusivo,
posto que, a pessoa com deficiénciavisual convive diariamente com varios de-
safios e em muitos casos a imagem passa uma comunicacao indispensavel para
0 aproveitamento, compreensao e desenvolvimento das habilidades e que as
tecnologias assistiva pode servir como apoio nesse processo.

Este artigo € composto por esta introducao, apresentando, o objeto, sua
delimitacao, a justificativa de ordem teorica e pratica, o problema de pesquisa,
objetivos e percurso metodolégico. Uma secao 2 composta pela discussao teo-
rica, logo apos, realiza-se o debate sobre a Tecnologia Assistiva no contexto
educacional, para depois refletir os dados coletados junto aos estudantes de
graduacao e do ensino médio. E em seguida, é realizado um esforco de analise
para qualificar os dados coletados a partir de um referencial teorico e posteri-
ormente, as conclusoes.

2 Um breve recorte da educacao para pessoas com deficiéncia visual
no Brasil

Ao pensarmos na historia da Educacao Especial, € importante lembrar que
ela ao longo de sua trajetoria passou por varias etapas e evolucodes, inclusive o
proprio significado das Deficiéncias. Por conseguinte, uma pessoa que nascia
com alguma deficiéncia era vista como castigo divino e que estaria pagando por
seus pecados, aliado a isso, as familias abandonavam essas pessoas, pois acre-
ditavam estar em conformidade com os designios celestial. “Ao longo da Idade
Média, nos paises europeus, os ditos deficientes eram associados a imagem do

diabo e aos atos de feiticaria, eram perseguidos e mortos” (Cardoso, 2003, p.
16).

Yot Li
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A histéria registra que no ano de 1948, com a Declaracao Universal dos
Direitos Humanos, a concepcao de protecao universal dos direitos dos seres hu-
manos passa a ter outra conotacao, fato que a sociedade e poder publico pas-
sam a ter o entendimento de que, “Os direitos humanos incluem o direito a vida
e a liberdade, a liberdade de opiniao e de expressao, o direito ao trabalho e a
educacao, entre muitos outros. Todos merecem direitos, sem discriminacao”
(ONU, 1948). Nesse viés, devemos destacar o papel das convencoes e as decla-
racoes, cujas reflexdes positivas tiveram forte aceitacao pelos paises, inclusive
no Brasil, a exemplo na construcao da Constituicao Federal-CF brasileira. Ins-
pirada nesses eventos mundiais, a CF de 1988 traz em seus objetivos basicos,
no Artigo 208, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (Brasil, 1988). Por
essa razao, o direito de todos a educacao, a qual se institui a partir da “igual-
dade de condicdes de acesso e permanéncia na escola”, passa a ser um direito
constitucional (Brasil, 1988).

Nessa direcao, surge o Atendimento Especializado (AEE) e com ele o poder
publico passa a incorporar mudancas no que tange a oferta do ensino regular
para pessoas com deficiéncia. Nessa seara, a Lei n°7.853, de 24 de outubro de
1989, define como “crime a nao aceitacao de matriculas de estudantes com
deficiéncia em um estabelecimento de ensino, seja ele publico ou privado”
(Brasil, 1989). No ambito da garantia dos direitos, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) de 1990, passou a dar prerrogativa para o AEE, e sua primazia
na rede regular de ensino, bem como a “igualdade de condicGes para 0 acesso
e a permanéncia na escola” (Brasil, 2014). A Politica Nacional de Educacao Es-
pecial de 1994, apesar de suas limitacoes no que tange a participacao e apren-
dizagem, mudou o cenario, pois, “a responsabilidade da educacao para com as
criancas com deficiéncia ficou apenas para a educacao especial, nao envol-
vendo o ensino comum nesse processo” (Brasil, 1994).

Em 1994, varios paises se reuniram em Salamanca, Espanha. Na ocasiao
foi discutido o destino social das pessoas com deficiéncia no ensino regular. A
Declaracao de Salamanca ficou mundialmente conhecida como um verdadeiro
marco ao colocar a urgéncia da universalizacao e constitucionalidade da edu-
cacao de criancas, adolescentes e jovens. Um fato importante a lembrar, € que
na Declaracao de Salamanca, uma atencao especial foi dada as que se encon-
travam excluidas das escolas em contexto de vulnerabilidade social, tais como;
“trabalho infantil, abuso sexual, pobreza e desnutricao” (UNESCO, 1994). No
cenario brasileiro vamos ter, em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional (LDBN), que em seu capitulo VI, preconizaa “educacao especial
e, o dever do Estado com relacao aos alunos com deficiéncia”, devendo ser um
trabalho interdisciplinar, que envolvesse professores, sua formacao continuada,
pais e comunidade escolar para atender as diversas demandas (Brasil,1996).

Em 2001, a Lei N° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprovou o Plano Naci-
onal da Educacao (PNE) e a Resolucao CNE/CEB 02 do Conselho Nacional de
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Educacao, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacao Basica. O PNE “estabeleceu objetivos e metas para o atendimento as
necessidades dos alunos com deficiéncia nas escolas comuns” (Brasil, 2001). Por
sua vez, a Resolucao “estabeleceu que as escolas devem se organizar para aten-
der os alunos com deficiéncia, garantindo a qualidade da educacao para todos”
(Brasil, 2001). ALei n°10.436 de 24 de abril de 2002 reconhece a “Lingua Bra-
sileira de Sinais (Libras) como lingua oficial e determina que sejam garantidas
formas de apoio ao uso e a difusao” (Brasil, 2002a).

No que tange a pessoa com deficiéncia visual, a Portaria n° 2.678/02 do
Ministério da Educacao, termo utilizado na época para se referir as pessoas com
deficiéncias, aprovou as diretrizes para o uso, ensino, producao e “difusao do
sistema Braile de escrita para todas as modalidades de ensino” (Brasil, 2002b).
O Decreto n° 6.094 de 2007 disp6e “sobre a implementacao do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacao” (Brasil, 2007). No eixo alfabetizacao e di-
versidade, encontra-se previsto a implantacao de salas de recursos multifunci-
onais, adaptacoes dos espacos escolares e também a formacao dos professores.
Para a efetivacao dessas metas, em 2008, foi instituida a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEE - El) e entre as
atuacoes orientadas pela PNEE-EI foi estabelecido o “Programa de Implantacao
das Salas de Recursos Multifuncionais para apoiar os sistemas publicos de ensino
na oferta do Atendimento Educacional Especializado” (Brasil, 2008a). Foi no
ano de 2009 que a Resolucao CNE/CEB n° 04 “estabeleceu as Diretrizes Opera-
cionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica”
(Brasil, 2009). Em 2011, o Decreton® 7.611, que revogou o Decreto n® 6.571/08,
“dispde sobre o AEE e incorporanovos elementos ao decreto revogado” (Brasil,
2008). A Resolucao n° 4 de 2009 define que o “AEE deve ser ofertado nas salas
de recursos e no turno inverso da escolarizacao do aluno com deficiéncia” (Bra-
sil, 2009). Ja o Decreto n° 7.611 de 2011 afirma que o “AEE deve eliminar as
barreiras e complementar a formacao dos alunos com deficiéncia” (Brasil,
2011).

Assim, podemos observar que a legislacao brasileira avancou no que diz
respeito aos direitos de todos a educacao, e isso implica pensar nos caminhos
percorridos pelas politicas publicas para o convivio de modo igualitario dos di-
versos grupos sociais. Sendo assim, é inegavel frisar que esse leque de acoes
fomenta o protagonismo social das pessoas com deficiéncia visual, ao mostrar
que, o poder publico, por meio da legislacao, deve assegurar a acessibilidade,
acOes, programas, € recursos necessarios para o pleno desenvolvimento inte-
lectual, artistico, cultural e social das pessoas cegas e/ou com baixa visao. A
proxima reflexao traz a especificidade desse segmento no contexto educacio-
nal.
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2.1 A inclusao das pessoas com deficiéncia visual na perspectiva do direito
social

Antes de falarmos sobre o aspecto inclusivo das pessoas com deficiéncia
visual, € interessante revisitarmos a literatura e fazermos uma breve incursao
historica da introducao do sistema Braile no Brasil. Dessa maneira, vamos ter
os primeiros registros de uma Educacao Especial aqui, a partir do final do século
XIX, com a criacao dos dois primeiros institutos; um para surdos e o outro para
cegos. O Instituto dos Meninos Cegos, criado em 1854, e o Instituto dos Surdos-
Mudos em 1857, € importante frisar que, antes da criacao dessas instituicoes,
era recorrente o abandono desses segmentos em ruas e igrejas, principalmente
pela familia.

De acordo com Carvalho (2015), o primeiro professor que introduziu o sis-
tema Braile no Brasil, em especifico no estado do Rio de Janeiro foi José Alvarez
de Azevedo em 1854, de familia abastada, estudou no Instituto Real dos Jovens
Cegos em Paris, com seus conhecimentos, passou a ensinar os filhos das familias
da classe alta, pois naquela conjuntura somente eles detinham os recursos fi-
nanceiros para custear a educacao dos seus filhos. Depois de algumas tentativas
frustradas de criacao de projeto para inserir professores no ensino, Dom Pedro
Il, cria em 1854 o Instituto dos Meninos Cegos, mas somente em 1855 suas des-
pesas passam a fazer parte do orcamento legislativo.

Em 1890, o Instituto dos Meninos Cegos passou a ser reconhecido de Insti-
tuto Nacional dos Cegos, no governo de Deodoro da Fonseca, sendo o Unico a
atender esse segmento. Tempo depois, em 1926, em Belo Horizonte, o Instituto
Sao Rafael surge, e nao demorou muito para a criacao de novos institutos pelo
pais. O Ministério da Educacdao em 1962, oficializa as convencdes para uso na
escrita e leitura dos cegos e o Codigo de Contracdes e Abreviaturas Braille, por
meio da Lei n°4.169, de 4 de dezembro (Brasil, 1962) Como vimos, a introducao
do Sistema Braile no Brasil foi permeada pelos aspectos, sociais, economicos
que envolviam a sociedade brasileira antes da antiga Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao, de 1962, no entanto, foi somente a partir da Constituicao de 1988,
que os direitos das pessoas com deficiéncia alavancaram.

Em 1999 foi criada a Comissao Brasileira de Braile, no ambito da Secretaria
de Educacao Especial (SEESP), e em 2000 houve o lancamento da producao do
Livro Didatico em Braile. O ano de 2002 foi um divisor de aguas na construcao
dos direitos das pessoas com deficiénciavisual, pois o Ministério da Educacao,
passou a estabelecer as diretrizes e normas para o uso, o ensino, producao e
divulgacao do sistema Braile, por meio da Portaria do MEC n° 2.678 (Brasil,
2002b). Podemos mensurar que a atual LBD aliada ao Plano Nacional da Educa-
cao Especial configuram-se ferramentas indispensaveis na luta por uma educa-
cao inclusiva com espacos adequados e condicoes praticas.

Conforme constatado, a inclusao das pessoas com deficiéncia € prevista
pela Constituicao de 1988 (Brasil, 1988), assim como pela Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996), nas quais € reconhecido o direito da
educacao para todos. Soma-se a isto, na legislacao brasileira, a prerrogativa é
de que a educacao deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, garantindo a igualdade de acesso, permanéncia e aprendizagem para
todos os individuos matriculados. No contexto educacional, o que se observa é
que a partir dos anos 2000 ocorreu a formacao de um amplo e complexo movi-
mento de inclusao incentivando acoes, programas, todos em torno do acesso de
permanéncia de alunos com deficiéncia visual no ensino regular, isso pode ser
um indicativo de varios avancos constitucionais para a educacao especial.

Nesse viés, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEI) (Brasil, 2008b) se constitui como ferramenta de
acoes e programas de um amplo movimento pela educacao inclusiva, pois nela
foram estabelecidos novos significados para a Educacao Especial, reestrutu-
rando o que existia. Por exemplo, um grande feito, foi a instituicao pelo go-
verno federal, através da PNEEl o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ou seja, um recurso para eliminar as barreiras impostas, conforme po-
demos observar na prépria acepcao do conceito abaixo:

Atendimento Educacional Especializado é aquele que identifica, ela-
bora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que elimi-
nem as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando
as suas necessidades especificas. As acdes desenvolvidas no atendi-
mento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendi-
mento complementa e/ou suplementa a formacao dos alunos com vis-
tas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008b,
p. 10).

Como o objeto deste artigo consiste em analisar como as tecnologias As-
sistiva se inserem no ensino e aprendizagem de estudantes cegos e com baixa
visdo, torna-se necessario refletir o contexto de insercao do programa de salas
de recursos multifuncionais no cenario politico do Brasil. Na proxima secao,
abordaremos sua implementacao na rede publica.

2.2 As salas de Recursos Multifuncionais e as Tecnologias Assistiva

Uma ferramenta importante que vem contribuindo para a educacao de
alunos com deficiénciavisual no ensino regular é a sala de recurso multifunci-
onal. Sua criacao data de 2007 pela portaria normativa n° 13 , ela tem como
tarefa atender a todos os alunos com visao subnormal e cegos que estejam ma-
triculados no estabelecimento em qualquer série ou grau (Brasil, 2007). Defi-
nida pelos gestores dos sistemas de ensino, a sala de recursos multifuncionais
€ organizada como sala do Tipo | e Tipo Il. Posto que, as salas do Tipo | sao
planejadas para atender as pessoas com as mais diversas deficiéncias, a exce-
cao da pessoa com deficiéncia visual, que é contemplada na Sala Tipo Il

Nesse sentido, para que o aluno possa ter acesso as salas multifuncionais,
ele deve estar matriculado no AEE e nas classes comuns, ou seja, ele deve
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possuir duas matriculas; uma para o ensino regular e a outra para o AEE. Assim,
as salas de recursos cumprem o respectivo papel:

As salas de recursos multifuncionais cumprem o proposito da organi-
zacao de espacos, na propria escola comum, dotados de equipamen-
tos, recursos de acessibilidade e materiais pedagogicos que auxiliam
na promocao da escolarizacdao, eliminando barreiras que impedem a
plena participacao dos estudantes publico-alvo da educacao especial,
com autonomia e independéncia, no ambiente educacional e social
(Brasil, 2010a, p. 6).

E importante lembrar que alguns dos recursos disponiveis nas SRMs sdo
tecnologias Assistiva, foco desta pesquisa, e por isso & pertinente compreender
a dinamica das SRMs tal como descrita nas orientacdes oficiais, quais sejam, os
manuais de orientacoes e as normas técnicas. O Manual de Orientacao do Pro-
grama de Implantacao de Sala de Recursos Multifuncionais determina que, “a
composicao das salas de recursos multifuncionais se organiza em salas de re-
cursos multifuncionais Tipo | e Tipo II” , as duas constituidas por um conjunto
de mobiliarios e materiais didaticos pedagdgicos, equipamentos de informatica
e outros recursos de acessibilidade que visam a atender alunos publico-alvo da
educacao especial (Brasil, 2010a).

Em se tratando da inclusao do aluno com deficiénciavisual no processo de
aprendizagem, tanto dos conteudos curriculares escolares como aqueles que
visam fomentar a visao critica sobre a realidade em que os estudantes vivem,
nao podem passar despercebidos, pois o conjunto de estratégias é fundamental
para o ensino. Por isso, entende-se que os recursos didaticos sao indispensaveis
para o desenvolvimento das disciplinas (Cerqueira; Ferreira, 2000). No ambito
educacional nao podemos deixar de mencionar as tecnologias de informacao e
comunicacao, pois, sao ferramentas facilitadoras na construcao do conheci-
mento, principalmente para os estudantes com deficiéncia visual, posto que,
na dinamica do ensino e aprendizado, possibilita o educando acessar novas pers-
pectivas de mundos, o que em momento anterior, seria impossivel diante das
barreiras impostas. Dessa maneira, pondera-se que a tecnologiade informacao
e comunicacao facilitara “[...] o acesso ao conhecimento, a aprendizagem, a
ocupacao dos tempos livres, ao lazer, ao desenvolvimento de capacidades inte-
lectuais, ao contacto com grupos de interesse comuns; evitarao a exclusao e
contribuirao para uma integracao plena” (Santos, 2006, p. 119).

A Politica Nacional de Educacao Especial (2008) ratifica que o AEE deveria
ter como primazia propiciar a independéncia e a autonomia dos estudantes,
seja no ambito educacional, seja no seu cotidiano. No entanto, na pratica, per-
cebemos que a realidade atravessa diversos entraves: auséncia de capacitacao
profissional, politicas publicas voltadas para o ensino regular, e todas as ferra-
mentas voltadas para o acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncia nas
escolas. Assim, para que esses recursos alcance a coletividade ou o principio da
universalizacao das politicas publicas, o poder publico devera investir na
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capacitacao docentes, nas salas de recursos multifuncionaiscom foco no pleno
desenvolvimento das habilidades dos estudantes com deficiéncia visual, alunos
deficientes visuais, investindo nas tecnologias de comunicacao e informacao
como a comunicacao alternativa e os recursos de acessibilidade ao computador,
da tecnologia assistiva, entre outros (Brasil, 2010a).

Assim sendo, as tecnologias de informacao e comunicacao sao de funda-
mental relevancia se operacionalizadas com as Tecnologias Assistiva, que sao
“[...] todo o arsenal de recursos e servicos que contribuem para proporcionar
ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e consequente-
mente promover vida independente e inclusao” (Bersch; Tornolli, 2006 apud
Bersch, 2013b, p.2). Se trabalhadas na perspectiva de construcao de novas es-
tratégias junto as tecnologias de informacao e comunicacao, a comunidade es-
colar como um todo ganha, principalmente os educandos com deficiéncia vi-
sual, pois, elas fomentam a inclusao desse segmento em todos os ambitos.

Nesse viés, entendemos que a tecnologia Assistiva abrange um conjunto
de recursos disponiveis para a pessoa com deficiéncia, objetivando amparar e
desenredar a dinamica da rotina educacional. Destaca-se que, a tecnologia as-
sistiva nao se limita no ambito interno das escolas, ao contrario, como nos diz
Emer (2011, p.69), ela permite “o acesso de todos, todo tempo”.Um exemplo
singelo de tecnologia Assistiva cuja acao propicia o pleno desenvolvimento da
autonomia e independéncia dos educandos, sao os utensilios durante uma re-
feicao, lanche ou outra atividade realizada na hora da alimentacao escolar.

Assim sendo, os espacos onde a tecnologia Assistiva devera ser praticada
segundo orientacdo dada pela Nota Técnica - SEESP/GAB/n. 11/2010 (Brasil,
2010b) sao nas salas de recursos multifuncionais, e os servicos e recursos ofe-
recidos pela tecnologia Assistiva mais usuais na area educacional e disponibili-
zados nas escolas, tais como:

[...]a) livros adaptados para baixa visao ou em braile; b) computado-
res com leitores de tela; ¢) teclado ergonémico, mini teclado ou te-
clado expandido, teclado colmeia, teclado braile, teclado falado e
teclado de conceitos; d) apontadores e ponteiros de cabeca; e) tela
sensivel ao toque; f) software de reconhecimento de voz; g) mouse
adaptado a necessidade do usuario; h) possibilidades do préprio com-
putador para ofertar acessibilidade ao usuario, como por exemplo,
aumentar os caracteres ou redefinir o teclado ou o mouse; e i) pro-
gramas de digitalizadores de voz (Emer, 2011, p. 72).

Vale chamar atencao que, a tecnologia Assistiva como um servico pedago-
gico, deve ser munida por um rigoroso planejamento didatico posto que
ela “[...] deve ser entendida como o ‘recurso do usuario’ e nao como ‘recurso
do profissional” (Bersch, 2013a, p.11), logo, ela ndao é uma tecnologia educaci-
onal do professor. Por conseguinte, quando trabalhadas como um recurso peda-
gogico e uma metodologia adequada as tecnologias Assistiva ampliam novos ho-
rizontes, e potencializam o ensino e aprendizado.
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[...] utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por objetivo romper
barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu
acesso as informagdes ou limitam/impedem o registro e expressao so-
bre os conhecimentos adquiridos por ele; quando favorecem seu
acesso e participacdo ativa e autébnoma em projetos pedagogicos;
quando possibilitam a manipulacdao de objetos de estudos; quando
percebemos que sem este recurso tecnoldgico a participacao ativa do
aluno no desafio de aprendizagem seria restrito ou inexistente
(Bersch, 2013b, p.12).

Dessa forma, este artigo dialoga com o uso das Tecnologias Assistiva como
ferramenta de inclusao escolar e por isso, elas promovem o acesso e a partici-
pacao dos estudantes, além contribuir para adaptar as necessidades, respei-
tando suas singularidades. Posto isso, a relevanciada tecnologia assistiva, prin-
cipalmente quando utilizada pelo aluno com deficiénciavisual, esta na objeti-
vidade de seu trabalho. Assim, o docente que for fazer uso da mesma deve
procurar conhecer as dificuldades do aluno, para escolher qual tecnologia as-
sistiva que melhor se adequa como ferramenta mediadora para que barreiras
impostas pela deficiéncia possam ser eliminadas. No proximo item, vamos apre-
sentar os dados empiricos na perspectiva de pensar as Tecnologias Assistiva
como facilitadoras do processo ensino- aprendizagem.

3 Tecnologias assistivas como mediadoras no processo de ensino e

aprendizagem de estudantes cegos e com baixa visao

O objetivo desta pesquisa consiste em analisar como as Tecnologias Assis-
tiva se inserem no ensino e aprendizagem de estudantes cegos e com baixa
visao. Para alcancar esse objetivo, descreve-se nesta secao, o procedimento
metodologico da pesquisa de campo, a analise dos resultados. Assim, o critério
de selecao das duas instituicoes publicas de ensino primeiramente se deu ao
fato da pesquisadora ser discente da Universidade Federal do Maranhao e pos-
suir vivéncia pratica no campus, os seis estudantes que participaram da pes-
quisa sao pertencentes aos cursos de Comunicacao, Radio Comunicacao e Le-
tras- em que a propria pesquisadora faz parte da amostragem da pesquisa. E, a
outra escola com estudantes do ensino médio, foi o local de realizacdo do es-
tagio curricular na U.B.E Newton Neves localizado no bairro Vila Palmeira em
Sao Luis-MA, a pesquisa foi realizada no periodo de maio a junho de 2023.

No primeiro momento, foi feito o levantamento e identificacao das pes-
soas com deficiénciavisual no Centro de Ciéncias Humanas (CCH), por meio de
interlocucao com alguns discentes, foi perguntado se gostariam de fazer parte
da pesquisa que estava desenvolvendo sobre as ferramentas de acessibilidade
para o ensino da pessoa com deficiéncia visual. Num segundo momento, foi
apresentado de forma detalhada a delimitacao da pesquisa: de que se tratava
em compreender de que maneira as Tecnologias Assistivas podem contribuir
para a acessibilidade do ensino- aprendizado das pessoas com deficiéncia visual
e, para isso, a obra escolhida foi “O pequeno Principe” de Antoine de Saint-

SEY Tinml Y 14




SENILAC / ©

FASB ©

Exupéry. Nessa primeira fase, foi repassado a descricao da obra em formato PDF
para os participantes que, levaram para suas residéncias para que fizessem a
exploracao do material.

No que se refere aos estudantes do ensino médio da U.B.E Newton Neves,
na ocasiao estava realizando estagio curricular na instituicao, fato que facilitou
a aproximacao com os dois estudantes que participaram da pesquisa. De ma-
neira semelhante, os estudantes realizaram a leitura da obra e, hum segundo
momento, foi questionado o tipo de tecnologia que eles utilizaram para apre-
ender de forma detalhada as imagens do livro. Dos meios utilizados, tanto pelos
estudantes de graduacao, e do ensino médio, foi o leitor de tela, que possui a
audiodescricao, ou seja, o recurso pedagogico utilizado pelo grupo consiste em
uma das categorias da tecnologia assistiva: um recurso de acessibilidade com
uso do computador.

3.1 Resultados e discussées

Para coleta dos dados foi feita a seguinte sistematizacao: envio do mate-
rial com adaptacées como; audiodescricao das imagens, audio livro, livros no
formato PDF e livro em Braile. Ao finalizarem a leitura do livro, foi elaborado
um questionario e em seguida, os participantes da pesquisa enviaram. No ques-
tionario, as perguntas versaram sobre a compreensao do livro e se as imagens
acompanhadas no enredo do livro ajudaram na imaginacao do leitor com defi-
ciéncia visual. O questionario foi elaborado com cinco perguntas fechadas e
abertas direcionadas para a compreensao do leitor sobre algumas questoes da
obra. A partir do questionario, selecionamos algumas respostas, em seguida foi
feita a interpretacao dos resultados destacando algumas categorias: Audiodes-
cricao; Conteldo ilustrativo; Descricao das imagens.

Ao perguntar para o estudante A, cego total se a audiodescricao deveria
estar presente nos livros didaticos de literatura, ele respondeu que Sim, e jus-
tificou da seguinte maneira:

Deveria estar em todos os livros, pois com este recurso de acessibili-
dade, amplia-se uma melhor compreensao da leitura, dado que, a au-
diodescricao facilita o entendimento da historia, fazendo assim com
que as imagens invisiveis nos livros sejam visiveis pelas descricoes da
AD dando um sentido para a narrativa (Estudante A).

A tecnologia assistiva propicia aos estudantes a dinamizacao de habilida-
des podendo leva-los a sua autonomia, isso reafirma sua caracteristica de me-
diadora nos processos de comunicacao no ambito educacional. Se utilizada na
perspectiva da qualidade da educacao, “as tecnologias e os recursos utilizados
para auxiliar as pessoas com deficiéncia sao instrumentos que mediam e auxi-
liam no desenvolvimento e, isso sem duvidas contribui para diminuir as desi-
gualdades educacionais, componente fundamental no processo educacional”
(Placa, 2020, p.53).
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Vygotsky (1997) sugere que o professor, como nucleo do processo educa-
tivo do estudante, precisa buscar meios para que o mesmo com deficiéncia, tal
como os demais, tenha condicoes de adquirir conhecimento. Se pensada como
um instrumento pedagogico e aplicada de forma que possa compreender a sin-
gularidade de cada estudante, as tecnologias assistivas na educacao € conside-
rada eficaz:

Quando ela é utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por obje-
tivo romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limi-
tam/impedem seu acesso as informacdes ou limitam/impedem o re-
gistro e expressao sobre os conhecimentos adquiridos por ele; quando
favorecem seu acesso e participacdo ativa e autbnoma em projetos
pedagogicos; quando possibilitam a manipulacdo de objetos de estu-
dos; quando percebemos que sem este recurso tecnologico a partici-
pacao ativa do aluno no desafio de aprendizagem seria restrito ou
inexistente (Bersch, 2013b, p. 3).

O estudante B com baixa visao do curso de Letras-Inglés foi questionado
se sentiu algumas dificuldades de compreensao na descricao das imagens no
livro, respondeu assim:

Apesar de as imagens serem recursos bastante importantes. No re-
forco do processo imaginativo do leitor, para o pUblico com DV, nao
agrega tanto valor assim, visto que, essas descricoes de imagem po-
deriam estar integradas no corpo do texto, talvez preservando alguma
caracteristica que sé o autor consiga exprimir, contudo, as descricbes
feitas foram muito proveitosas! (Estudante B).

Considerando que a audiodescricao é uma tecnologia de acessibilidade, o
estudante B pontua que ela deveria ser um processo essencial nos livros didati-
cos.

A audiodescricao deveria ser um recurso essencial para as obras que
se utilizam de quaisquer artificios visuais e ilustrativos que intensifi-
cam aspectos da narrativa, visto que, o publico com deficiéncia visual
pode aproveitar melhor tais materiais, juntamente com a sensacao de
inclusdao no ambito literario (Estudante B).

A audiodescricao surgiu em 2003 num festival de filmes sobre deficiéncia.
E conforme podemos observar, ela ocupa lugar indispensavel no processo de
ensino das pessoas com deficiéncia, poisopera como uma ferramenta propicia-
dora de igualdade quando se trata de inclusao. Em pesquisa sobre a audiodes-
cricao na escola, Michels e Silva (2016) a audiodescricao sendo uma tecnologia
assistiva em que se realiza uma traducao visual, se torna uma técnica inclusiva,
a qual deveria ser utilizada também nas salas de aula da educacao basica, bem
COMO NO ensino superior.

A estudante C do curso de Letras-Espanhol com baixa visao, concorda que
a audiodescricao deve ser uma ferramenta necessaria na inclusao escolar, e diz
que esse recurso auxilia ndo s6 uma pessoa, mas o coletivo.

SOt Y Tnml Y T8




SENILAC / ©

FASB ©

Porque outras pessoas com deficiéncia visual iriam ter acesso as infor-
macoes que muitas vezes passam despercebidas. E como sabemos
existem imagens que transmitem muitas informacdes como e o caso
da comunicacao nao verbal (Estudante C).

Os estudantes D e E do Ensino Médio, um com baixa visao e outro com
cegueira total, responderam sobre sua compreensao na descricao das imagens:
0 que possui cegueira total ressaltou que teve muita dificuldade e que “as ima-
gens estavam bem complexas, teve que dar uma atencdo maior aos detalhes da
descricdo”. Ja a de baixa visao, respondeu que nao sentiu dificuldade de com-
preender a leitura, pois com o auxilio do “Zoom” conseguiu ver as imagens.

Conforme podemos observar, os dispositivos e artefatos utilizados para as
interacées nas tecnologias assistivas, o estudante com cegueira, enfatizou o uso
do zoom para facilitar a leitura. Com base nas reflexdes acima, nos leva que,
os recursos eletronicos, possibilitam as pessoas com baixa visao terem acesso a
materiais impressos, sao ferramentas indispensaveis que exercem papel de me-
diadores para a representacao da realidade social. Além do mais, quando tra-
balhado em conjunto com as especificidades e necessidades de cada estudante,
promovem a ampla participacao e autonomia, o que reflete nos aspectos sub-
jetivos, pois eles descobrem novas maneiras de agir e intervir na em cada con-
texto. Podemos encontrar esses artefatos em: Circuito Fechado de Televisao
(CFTV), lupa eletronica, digitalizadores e leitores autonomos de textos e video
ampliadores.

E com isso, partimos da perspectiva de que, os recursos de tecnologia de
informacao e comunicacao, aliado as Tecnologias Assistiva, constituem-se im-
portantes mediadores para as pessoas com deficiénciavisual, tanto em combi-
nacdes, como em seus aspectos visuais. Em relacao aos participantes da pes-
quisa, o destaque foi para a audiodescricao, a ferramenta mais utilizada para
atender as suas demandas, o meio usado é o computador, que, por meio de
softwares e recursos, permite atender as necessidades de cada pessoa no que
se refere a ampliacao, ao contraste, a edicao de texto e suporte sonoro. Os
recursos mais utilizados por pessoas com baixa visao, por meio do computador,
sao os softwares ampliadores de tela, que permitem acesso a informatica,
agindo como uma lupa virtual. Outra opcao sao os leitores de tela, que trans-
mitem as informagdes contidas na tela do computador por meio de sintetizado-
res de voz (Ferroni; Gasparetto, 2012).

Considerando as vantagens do uso das Tecnologias assistiva, no que tange
ainteracao do ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual, deve -
se levar em consideracao os determinantes econdomicos que dificultam ou até
mesmo impossibilita uma parte desse segmento de ter acesso a essas tecnolo-
gias. Por isso, a importancia no poder publico investir em politicas publicas com
alcance universal e de qualidade que possam promover e identificar as barreiras
que as pessoas com baixa visao e cegueiraenfrentam no cotidiano social e edu-
cacional da realidade brasileira.
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4 Consideracées finais

Ao se propor analisar como as Tecnologias Assistiva se inserem no ensino e
aprendizagem de estudantes cegos e com baixa visao, este artigo contribui para
reafirmar que as mesmas sao recursos que tornam a dinamica da vida dos su-
jeitos mais faceis. Se trabalhadas na perspectiva de uma educacao inclusiva, as
Tecnologias Assistiva podem se configurar como um conjunto de aparatos que
promovem o acesso e a participacao dos estudantes, além contribuir para adap-
tar as necessidades, respeitando suas singularidades.

Com relacado aos estudantes com deficiéncia visual, concluiu-se que, ao
utilizarem as tecnologias assistivas conforme as suas necessidades e especifici-
dades, identificaram de forma significativa a aprendizagem e reconhecem que
a audiodescricao atende de forma satisfatorias suas demandas. Isso corrobora
para fortalecer a escola como um espaco que propicia a um movimento de in-
clusdo que articula politicas publicas, familia, sociedade e a comunidade esco-
lar.

Nessa perspectiva, partimos da compreensao de que as tecnologias assis-
tivas sdo um conjunto de artefatos indispensaveis para os estudantes com defi-
ciénciavisual. Para tanto, € necessario o poder publico, e a comunidade escolar
como um todo, redefinir as estratégias na utilizacao desses recursos. A comecar
pelas politicas publicas da educacao basica, fazer valer os principios da Lei
Brasileira da Inclusio e a educacdo continuada dos professores. E preciso capa-
citar os docentes para que eles possam estar preparados para lidar com os de-
safios no contexto educacional das pessoas com deficiéncia. E para isso, deveria
haver cursos de capacitacao cujo objetivo é fomentar no plano teorico a rele-
vancia do professor no processo de pesquisa, ndo buscar respostas acerca da
individualidade dos estudantes.

Com uma politica de formacao e capacitacao dos docentes, eles estao
preparados para os desafios do avanco da tecnologia e conseguirao usar as fer-
ramentas tecnoldgicas a beneficio das necessidades dos estudantes e propor
atividades que possam estimular a autonomia, a independéncia, a visao critica
da realidade que o cerca. Precisamos repensar outras formas dos usos das tec-
nologias na modernidade e utilizar esses artefatos a execucao das tarefas que
de fato irdo facilitar o ensino, em especial as pessoas com deficiéncia.

E, nesse sentido, a audiodescricao como tecnologia pode ser uma valiosa
ferramenta da educacao de pessoas cegas e com baixa visao. Se usada para
acolher e valorizar esses estudantes, ela promove o desenvolvimento na reali-
zacao de suas atividades, possibilitando o professor fazer uso de recursos e es-
tratégias, por exemplo; slides e/ou videos para potencializar e enriquecer os
ambientes virtuais.

Esperamos que com estas reflexoes, possa fomentar outros debates sobre
as tecnologias assistivas associadas a inovacao no ambito educacional. Que os

SEY Tinml Y 14



IISENILAC o

FASB .:lfff;'i“-ﬂ-‘-e-ff-‘ '

novos estudos possam enfatizar a importancia das salas de recursos multifunci-
onais como espacos proveitosos para profissionais e estudantes. Por isso sao
espacos que devem estar adequados para o pleno desenvolvimento do exercicio
profissional, permitindo assim, atender as necessidades dos estudantes de

forma universal.
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MY FAVORITE COLOR: o audiobook como ferramenta de ensino
para criancas cegas

Barbara Liz Silva Souza3
Jefferson Saylon Lima de Sousa*
Rosinete de Jesus Silva Ferreira®

1 Introducgao

Aideia e o0 objeto base para este projeto surgiram durante a disciplina de
Educacao e Tecnologia, ministrada pela professora doutora Rosinete de Jesus
Silva Ferreira, do Curso de Comunicacao Social - Radio e Televisao, da UFMA e
também mediante encontros do Grupo de Pesquisa em Estratégias de Comuni-
cacao (GPECOM), onde a acessibilidade na comunicacao era pautada. Um ponto
primordial para a idealizacao deste projeto também foi a participacao da au-
tora no curso sobre Nocoes Basicas de Audiodescricao, promovido pela Escola
de Governo do Maranhao, ministrado pela professora e produtora cultural es-
pecialista em acessibilidade, Alessandra Pajama.

A partir dessas experiéncias, foi possivel refletir sobre o ambiente escolar
que pode ser, muitas vezes, excludente perante as deficiéncias, por isso, a ne-
cessidade de praticas que venham reduzir esse efeito. Este percurso foi aliado
a vivéncia da autora enquanto professora de lingua inglesa, por sentir que os
ambientes dos cursos particulares de inglés sao ausentes de pessoas com defi-
ciéncias visuais. Entao, logo veio o primeiro questionamento: este publico nao
vai aos cursos por nao se sentir incluido? Por que os cursos de inglés nao aten-
dem as pessoas com deficiéncia visual?

Assim, surgiu a ideia do audiobook My Favorite Color, uma proposta audi-
tiva para as atividades de listening e momentos de contacao de historias, den-
tro das aulas de inglés (storytelling), de modo acessivel a alunos cegos ou nao.
Os audiolivros ja sao bastante utilizados dentro da sociedade, seja por pessoas
cegas ou com baixa visao, por disléxicos, ou, por uma questao de tempo redu-
zido. Esse formato também possibilita maior criatividade em efeitos sonoros.

Na historia em questao, sao apresentadas duas criancas, Johnny e Kate,
sendo a primeira cega e a segunda, nao. Em uma conversa cotidiana, ao sairem
da escola, Kate questiona Johnny sobre cores e a preferénciadele. Johnny, que
ja nasceu cego, diz que nao conhece as cores, mas consegue associar algumas
delas com experiéncias do dia a dia, tal como o branco e o Ano Novo e o preto
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4 Radialista e mestre em Comunica¢do Social formado pela UFMA. E-mail: jefferson.saylon @dis-
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e o luto. Amenina, entao, tem a ideia de apresentar mais cores que estao
ao redor deles, utilizando outros 6rgaos do sentido. Ela ainda chega a se des-
crever e ao garoto, para que os ouvintes possam imagina-los. A narrativa levanta
ques- tionamentos sobre a acessibilidade em sala de aula e como a audiodes-
cricao pode ser importante.

Para atingir o objetivo de acessibilidade, o recurso da audiodescricao foi
utilizado, ampliando o entendimento dos videntes e traduzindo as imagens em
palavras para os nao videntes. Além disso, para um resultado mais eficaz, os
professores ainda poderao utilizar os demais 6rgaos do sentido como aliados.

O tema em questao envolve, para além da relacao comunicativa, uma
perspectiva da comunicacao inclusiva. Justifica-se ainda por haver poucas pro-
postas de ensino inclusivo para criancas cegas, especialmente, focadas no en-
sino da lingua inglesa, por conta das barreiras comunicacionais. Deste modo,
metodologias para ampliar a inclusao dentro das salas de aula devem ser enco-
rajadas, possibilitando, assim, uma educacao igualitaria e justa.

Partindo das questoes apresentadas, busca-se demonstrar que os audiobo-
oks, somados a audiodescricao, podem ser ferramenta de ensino inclusiva nas
aulas de inglés, a partir do projeto experimental My Favorite Color e sua apli-
cabilidade em meio a teste para um grupo composto por criancas cegas e Vi-
dentes, em formato de minicurso. O trabalho ainda propde o entendimento do
audio como midia; a apresentacao do audiobook e seu papel social, assim como,
levantar o debate sobre acessibilidade, com foco na sala de aula.

2 Metodologia

Para que os objetivos apresentados nesta pesquisa fossem atingidos, se
fez necessario pensar em uma série de propostas fundamentadas teoricamente
que dessem base ao plano de acao, permitindo que o trabalho fluisse de forma
mais eficaz, conforme o método escolhido.

Deste modo, estruturamos a pesquisa a partir de uma abordagem qualita-
tiva, que se caracteriza por ser mais voltada para o estudo dos aspectos subje-
tivos de fendmenos sociais e do comportamento humano. Trabalha com temas
como crencas, simbolos ou as relacdes humanas, como € o caso deste trabalho.
Para Santaella, (2001, p. 143-144):

Embora com caracteristicas proprias, as pesquisas qualitativas tam-
bém obedecem a certos protocolos, tais como a delimitacao e formu-
lacao claras de um problema, sua insercdo em um quadro tedrico de
referéncia, a coleta escrupulosa de dados, a observacdo, as entrevis-
tas, quando necessarias, a determinacao de um método, a analise dos
dados, o teste das hipoteses, a necessidade de generalizacao das con-
clusoes etc.

Trata-se, ainda, de uma pesquisa aplicada, por demonstrar a ciéncia apli-
cada na pratica, a fim de se analisar um objeto de estudo, neste caso, a funci-
onalidade desta metodologia para criancas cegas, no ensino da lingua inglesa.
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Gil (2008, p. 27) diz que esse tipo de pesquisa tem como principal carac-
teristica o “interesse na aplicacao, utilizacao e consequéncias praticas dos co-
nhecimen- tos. Sua preocupacao esta menos voltada para o desenvolvimento de
teorias de valor universal que para a aplicacao imediata numa realidade cir-
cunstancial”.

A ideia para este projeto comecou em 2019, quando a autora participou
da primeira turma do curso de Nocoes Basicas em Audiodescricao, oferecido
pela Escola de Governo do Maranhdao e ministrado pela professora Alessandra
Pajama. Na ocasiao, os alunos aprenderam sobre a audiodescricao e tiveram a
chance de por em pratica os ensinamentos ao descreverem a si proprios, aos
colegas e as situacoes propostas nos exercicios.

O curso também abordou questoes sobre acessibilidade e capacitismo e
levou os participantes a refletirem sobre situacées em que poderiam aplicar o
que aprenderam sobre acessibilidade e, consequentemente, tornar a sociedade
um local mais justo, confortavel e inclusivo para pessoas com deficiéncia. Foi
a partir dessas reflexoes que pressupomos que o uso do audiobook, associado a
audiodescricao e aos demais 6rgaos do sentido, poderia promover uma sala de
aula mais acessivel, facilitando o ensino da lingua inglesa.

Partimos do principio de que as escolas sao ambientes repletos de infor-
macoes visuais, que contribuem para a exclusao dos alunos nao videntes. Ob-
servando os espacos de aprendizagem e ensino da lingua inglesa, a autora con-
cluiu que em nenhum deles havia PCDs e nem alunos com deficiéncia visual. A
partir da hipdtese levantada também se faz necessario problematizarmos e nos
questionarmos o motivo dessa auséncia: por que, afinal, ndo € comum presen-
ciarmos alunos cegos em aulas de inglés? Seria por conta da falta de estimulo
das proprias escolas de idiomas, por nao saberem trabalhar com esse tipo de
publico ou porque os proprios alunos nao videntes se sentem excluidos pela
metodologia adotada? Além disso, o que poderia ser feito para adaptar as aulas
de inglés para contemplar este publico e auxiliar outros professores? Agregando
a nossa pesquisa em iniciacao cientifica sobre o uso do audio no processo de
aprendizado e a participacao nas atividades do Grupo de Pesquisa e Estratégias
em Comunicacao (GPECOM) pensamos na execucao do projeto experimental My
Favorite Color.

Vale ressaltar, que a concepcao do audiolivro surgiu, de fato, em 2020,
quando foi proposto, na disciplina Educacao e Tecnologia, do curso de Comuni-
cacao Social - Radio e Televisao da Universidade Federal do Maranhao, onde os
alunos teriam que desenvolver um produto com audiodescricao. Unindo a de-
manda com a problematica ja identificada, foi criado um audiobook com au-
diodescricao que pudesse ser utilizado nas aulas de inglés para trazer acessibi -
lidade para alunos cegos. Definido o tema, o processo teve as seguintes etapas:
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ETAPAS

OBJETIVO

Conversas com alunos cegos do Curso de Co-
municacdo Social - UFMA: Localizamos os alu-
nos com deficiéncia visual do Curso de Comuni-
cacao para uma conversa preliminar.

Entender o porqué das criancas
cegas ou com baixa visao nao es-
tarem nas escolas de Inglés

Elaboracdo do Roteiro do audiolivro: O roteiro
foi escrito para publico infantil e ja pensado com
audiodescricao e binauralidade.

Orientar o processo de gravacao e
edicao.

Discussao do Roteiro: Durante minha participa-
¢ao no grupo de pesquisa discutimos coletiva-
mente o roteiro e a melhor forma de producao.

Pontuar o que deveria entrar na
histéria para facilitar a escrita e
tornar o roteiro mais simples para
as gravacoes.

Entrevista com administradores pedagogicos
de cursos de inglés: A entrevista foi realizada
com trés administradores de forma online por
meio de formulario

Entender os motivos desses cursos
nao terem alunos cegos ou PCDs e
compreender a metodologia que
eles vém aplicando - é acessivel?

Gravacao: Neste momento criamos personagens
e inserimos Audiodescricao e o audio 3D

Registrar o material sonoro para a
edicao.

Edicdo: Editar uma narrativa a partir do material
sonoro coletado

Criar uma narrativa sonora para
servir de metodologia acessivel.

Aplicacdo: Momento de experimento (aplicacao)
do audiobook para uma turma de alunos videntes
e nao videntes da ESCEMA

Observar a metodologia na pra-
tica, em sala de aula.

Analise: Analisar os dados coletados a partir da
aplicacao pelo minicurso.

Verificar a funcionalidade ou nao
da metodologia

Fonte: Elaborado pelos autores

[Descricdo do Quadro]. Quadro com duas colunas contendo as seguintes informagdes: Etapas Conversas com alu-
nos cegos do Curso de Comunicagao Social - UFMA: Localizamos os alunos com deficiéncia visual do Curso de
Comunicagdo para uma conversa preliminar. Objetivo Entender o porqué das criangas cegas ou com baixa visdo nao
estarem nas escolas de Inglés. Etapa Elaboragao do Roteiro do audiolivro: O roteiro foi escrito para publico infantil
e ja pensado com audiodescricdo e binauralidade. Objetivo: Orientar o processo de gravagio e edigéo. Etapa Dis-
cussao do Roteiro: Durante minha participagéo no grupo de pesquisa discutimos coletivamente o roteiro e a melhor
forma de producédo. Objetivo Pontuar o que deveria entrar na historia para facilitar a escrita e tornar o roteiro mais
simples para as gravagdes. Etapa Entrevista com administradores pedagoégicos de cursos deinglés: A entrevista
foi realizada com trés administradores de forma online por meio de formulario. Objetivo Entender os motivos desses
cursos nao terem alunos cegos ou PCDs e compreender a metodologia que eles vém aplicando - é acessivel? Etapa
Gravagdo: Neste momento criamos personagens e inserimos Audiodescricdo e o audio 3D. Objetivo Registrar o ma-
terial sonoro para a edigdo. Etapa Edigdo: Editar uma narrativa a partir do material sonoro coletado Objetivo Criar
uma narrativa sonora para servir de metodologia acessivel. Etapa Aplicagao: Momento de experimento (aplicagdo)
do audiobook para uma turma de alunos videntes e ndo videntes da ESCEMA. Objetivo Observar a metodologia na
pratica, em sala de aula. Etapa Analise: Analisar os dados coletados a partir da aplicagédo pelo minicurso. Objetivo
Verificar a funcionalidade ou ndo da metodologia. [Fim da Descri¢ao].

A pesquisa preliminar foi fundamental para compreensao e inquietacoes
do nosso publico prioritario. Estas informacdes nos permitiu a concepcao do

SEY Tinml Y 14



SENILAC / °+

FASB °-°

roteiro com inclusao de efeitos sonoros e audiodescricao. O roteiro levou em
consideracao o publico alvo pensado - criancas - portanto, os dialogos sao curtos
e simples; e também ganhou trés versoes: uma com AD e dialogos em portugués,
a segunda completamente em inglés, e a terceira, mista, com dialogos em in-
glés e AD em portugués, que foi a versao escolhida para o resultado final, pois
facilitaria a compreensao por parte dos ouvintes, que ainda estariam em pro-
cesso de aprendizado da lingua ou estariam tendo os primeiros contatos. Para
a gravacao contamos com a ajuda de dois professores de inglés, Felipe Raposo
e Lisa Hauane, que emprestaram suas vozes para os personagens Johnny e Kate,
respectivamente. O processo foi feito em apenas um dia, no laboratério de ra-
dio, localizado no Centro de Ciéncias Sociais da UFMA, com o suporte do técnico
de audio do estidio. O préximo passo foi a edicao, também executada em um
dia pela autora do projeto. Nessa etapa, as falas ja gravadas, assim como a
audiodescricao, foram somadas aos efeitos sonoros, seguindo o roteiro e, apds
cortes e adequacdes da qualidade sonora, o resultado foi obtido.

Com o audiolivro pronto, em seguida, veio a fase de dialogo e apresenta-
cao da proposta para o local escolhido para a aplicacao do minicurso: a Escola
de Cegos do Maranhao (ESCEMA). Também foi neste momento que as autoriza-
coes e liberacoes foram solicitadas e pudemos selecionar a turma participante
(mediante a faixa etaria pensada, de criancas de até 10 anos) e também pude-
mos chegar a uma data para a aplicacao do minicurso.

Foram realizadas, posteriormente, entrevistas com os administradores pe-
dagogicos de alguns cursos de inglés da capital, com a finalidade de compreen-
der os motivos que levam a auséncia de alunos cegos nas escolas de idiomas de
Sao Luis. A entrevista, segundo Antonio Carlos Gil (2008, p.26), tem como ob-
jetivo “descobrir respostas para problemas mediante o emprego de procedi-
mentos cientificos.” e foi exatamente o que fizemos, mas é importante salien-
tar que a proposta foi explicada a todos os seis que foram procurados, mas,
somente trés administradores aceitaram responder o questionario, que foi dis-
ponibilizado de formaonline, para que nao interferisse nos horarios de trabalho
de cada um deles.

Sabendo a quantidade de participantes, os horarios e dias disponiveis, e
os objetivos a serem atingidos pelo minicurso, foi elaborado o plano de aula,
que € um instrumento que norteia os professores em sala de aula e sistematiza
tudo aquilo que se pretende trabalhar naquele dia especifico. Apds a elabora-
cao do plano de aula, é chegado, entdao, o momento de aplicacdo do minicurso,
durante a primeira semana do més de junho de 2023 (dias 01, 02, 05, 06 e 07).
Aturma escolhidafoi a do 5° ano do ensino fundamental - matutino, da ESCEMA,
que possuia 11 alunos, sendo dois deles, nao videntes, e ainda recebeu mais
trés alunos cegos (residentes da instituicao) para comporem a turma. A escolha
desta classe se deu por conta da faixa etaria deles, ja que, provavelmente,
nesta fase, eles ja sabem ou estao aprendendo as cores em inglés, logo, o tema
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se tornaria mais interessante e familiar para eles. Mas, é necessario ressaltar
que esta metodologia pode ser aplicada a qualquer publico, além do infantil.

As atividades foram divididas entre cinco dias, para que cada um deles
contemplasse um assunto diferente, dentro da duracao de uma hora e meia. O
primeiro modulo se chama Introduce Yourself, que, como a propria traducao
explica, € o momento de se apresentar. Aqui n6s nos conhecemos um pouco, foi
0 Nosso primeiro contato professora-alunos e foi a oportunidade de introduzira
ideiado minicurso para a turma e explicar, brevemente, o que fariamos durante
os cinco dias, gerando curiosidade e interacao. No final do moédulo anterior, foi
solicitado aos alunos que trouxessem para o proximo dia de aula o seu objeto
ou brinquedo preferido, a fim de que eles praticassem a descricao desses obje-
tos, ja que, no segundo dia, trabalhamos o tema “Audiodescricao” e, mesmo
que a professora ja tivesse feito sua propria descricao para os alunos, desde o
primeiro dia, agora era a vez de ensina-los a fazerem o mesmo e desafia-los a
irem mais além e descreverem o ambiente escolar que os cerca, saindo da sala
de aula e indo para outros espacos da escola. Utilizando os conhecimentos sobre
gostos/desgostos e cores favoritas, aqui foi a vez de eles responderem a per-
gunta que deu nome ao modulo “What’s your favorite color?” (qual é a sua cor
preferida?) e tentassem entender as cores através dos outros 6rgaos dos senti-
dos que nao a visao. Ja o quarto dia de atividade levou o nome do proprio
minicurso e do audiobook My Favorite Color, pois foi a hora dos participantes,
finalmente, ouvirem a historia, aplicando os ensinamentos adquiridos até en-
tdao. E, por fim, o ultimo modulo, intitulado “Interpretacao”, foi onde os estu-
dantes deixaram suas consideracoes e reflexdes sobre os cinco dias de trabalho
e produziram pecas artisticas.

Vale reforcar que o objetivo deste minicurso nao foi transformar os parti-
cipantes em pessoas fluentes ou com alto nivel de dominio do idioma, até por-
que, foram apenas cinco dias de aula, onde exploramos bastante os dois temas
principais: cores e acessibilidade. Mas os resultados foram positivos, como re-
latou a professora do 5° ano, Socorro Pedra, que acompanhou todo o trabalho
desenvolvido com sua turma:

Foi de grande valia para o aprendizado dos alunos. Logo, o minicurso
teve grande relevancia para os alunos, que puderam ter uma breve e
importante experiéncia com a lingua estrangeira. Até porque a meto-
dologia aplicada pela professora atendeu todos de maneira satisfato-
ria, inclusive, os deficientes visuais, que participaram sem obstaculo
algum. [...]A partir do 6° ano, essa lingua estrangeira vai fazer parte,
né, do curriculo deles, dai para a frente. Entdo, nds s6 temos a agra-
decer a professora por este breve momento que esteve conosco, na
aplicabilidade deste minicurso. (Pedra, S., depoimento concedido em
04 de outubro de 2023)

A coleta de dados consiste em reunir os resultados obtidos, por meio de
algum processo de pesquisa, para uso posterior em analises sobre o objeto, por
meio de técnicas especificas. Neste trabalho, para a obtencao dos dados,
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tivemos as aulas ministradas no minicurso, aliadas a observacao dos alunos e
observacao participante, visto que a autora se fez presente, de forma imersiva,
durante as atividades, e vivenciando o processo com todos. A observacao de
acordo com Gil (2008, p. 100), se torna ainda mais evidente no processo de
coleta de dados. E chega até “mesmo a ser considerada como método de inves-
tigacao”, assim, enquanto as atividades eram realizadas, a professora acompa-
nhou o desenvolvimento dos alunos e fez suas pontuacoes para analises futuras.
Ja observacao participante, também conhecida como observacao ativa, se-
gundo Gil (2008, p.103):

[...] consiste na participacao real do conhecimento na vida da comu-
nidade, do grupo ou de uma situacao determinada. Neste caso, o ob-
servador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro
do grupo. Dai por que se pode definir observacao participante como a
técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a
partir do interior dele mesmo.

Essas duas formas de coleta nos propiciaram obter dados que vao além da
técnica, do método, mas da percepcao dos alunos, do comportamento deles e
da forma de interacao com o conteldo. A Ultima etapa, que consistiu na analise
dos dados coletados a partir do distanciamento de sala de aula, nos proporcio-

nou uma melhor compreensao do que significa a pesquisa aplicada e suas pos-
sibilidades.

3. Exemplo de outras citagoes

Deparamo-nos, entao, nao com o idealismo de uma escola aberta para
todos, mas com o mercantilismo de uma empresa. A escola tinha re-
ceio de perder alunos, pois imaginava que alguns pais deixariam de
matricular seus filhos ali quando soubessem que conviveriam com cri-
ancas com algum problema de desenvolvimento, alguém diferente.
(Werneck, 1997, p.90)

Esse efeito de exclusao, que, segundo Motta (2004, p.03), muitas vezes,
acontece pelo fato de que professores nao foram preparados para trabalhar
com esse publico. (Motta, 2004);

Além disto eles temem ndo poder utilizar os mesmos procedimentos
que usam com os alunos que enxergam, e o fato de terem que mudar
os procedimentos que utilizam em sala de aula causa um certo des-
conforto e temor, o que traduz um desconhecimento e confirma, de
uma certa forma, uma concepgao negativa da deficiéncia visual, como
algo que impossibilita, cerceia e impede a participacao plena na soci-
edade, e, nesse caso, em escolas de idiomas e em escolas regula-
res. (Motta, 2004, P.03);

Incluir ndo é favor, mas troca. Quem sai ganhando nessa troca? Todos,

em igual medida. Conviver com as diferencas humanas é direito do
pequeno cidadao, deficiente ou nao. Juntos construirdao um pais dife-

rente. (Werneck, 1997, p. 65).
o
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Amplia o entendimento de pessoas com deficiéncia visual em todos os
tipos de eventos, sejam eles académicos, cientificos, sociais ou reli-
giosos, por meio de informacao sonora. (Motta, 2016, p. 02)

Motta (2004) também ressalta que apesar de a visao ser muito trabalhada
em salas de aula, a falta dela ndao impede o aprendizado dos alunos cegos e,
portanto, nao deve ser o Unico meio de transmitir informacoes.

Assim, nao é preciso apenas ver para crer; pode-se também ouvir para
acreditar, cheirar para compreender, sentir para aprender e tocar
para interagir. Diante disso, precisa-se compreender como a visao
pode fazer-se de algum modo sem estar encerrada em sua perspectiva
mais tradicional, que corresponde ao ver tendo os olhos em perfeitas
condicdes. Feche os olhos para ver melhor. (Andrade, 2008, p.55)

Incluir nao é favor, mas troca. Quem sai ganhando nessa troca? Todos,
em igual medida. Conviver com as diferencas humanas € direito do
pequeno cidadao, deficiente ou nao. Juntos construirdao um pais dife-
rente. (Werneck, 1997, p. 65)

4. Figuras

Figura 1: Curso de Audiodescrigao EGMA

’

Fonte: Os autores
[Descricdo da imagem] Professora Alessandra Pajama e 17 alunos do primeiro curso de nogdes béasicas de Audio-
descricdo do Maranh&o. As 18 pessoas da foto seguram certificados e estdo na frente de um banner contendo as
logo do Governo do Estado do Maranhdo e EGMA [Fim da descrigéo]

Figura 2: Gravagoes do audiobook “My Favorite Color”

™S -
Fonte: Os autores
[Descrigao da imagem] Os professores de inglés Felipe Raposo e Lisa Hauane emprestando suas vozes para os
personagens Johnny e Kate. Recursos para binauralidade também foram utilizados.[Fim da descri¢éo]
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Figura 3: Gravagées do audiobook “My Favorite Color”

Fonte: Os autores
[Descricdo da imagem] Os professores de inglés Felipe Raposo e Lisa Hauane (Johnny e Kate) e Barbara Liz, au-
tora do projeto e responsavel pela audiodescrigéo. [Fim da descrigéo]

Figura 4: Gravagoes do Audiobook “My Favorite Color”

«

Fonte: Os autores
[Descricéo da imagem] Felipe Raposo e Lisa Hauane (responsaveis pelas vozes de Johnny e Kate), Barbara Liz
(autora do projeto e responsavel pela audiodescricdo) e Saylon Sousa (técnico de som do laboratério de radio da
UFMA). [Descricdo da imagem]

Figura 5 : Turma participante do minicurso - Escola de Cegos do Maranhao.

Fonte: Os autores
[Descricdo da imagem] Alunos da Escola de Cegos do Maranh&o participaram da aplicagdo do minicurso “My Favo-
rite Color”. [Descricdo da imagem]
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5. Consideracées finais

Esse trabalho se propos a demonstrar que os audiobooks com audiodescri-
cao podem ser ferramenta de ensino inclusiva nas aulas de inglés para alunos
com deficiéncia visual. O audiobook, por ter uma forma dinamica e pratica,
permite a multitarefa, conquistando cada vez mais adeptos, que, nao necessa-
riamente, sao pessoas com deficiénciavisual, o publico alvo inicial. Aaudiodes-
cricao também vem ganhando seu espaco na sociedade, seja, por exemplo, em
eventos (publicos e privados), espetaculos e producdes audiovisuais, e, neste
sentido, também pode e deve se fazer presente no ambiente escolar, um local
que, historicamente, reforca a exclusao de pessoas com deficiéncia, principal-
mente, por conta das barreiras atitudinais. E quando falamos sobre pessoas ce-
gas, tais barreiras surgem desde a metodologia de ensino aplicada por muitos
professores, que contempla, geralmente, o codigo visual, tao presente em li-
vros, videos, slides, e muitos outros materiais didaticos. Logo, o audio surge
como aliado nessa busca por um ambiente educacional acessivel.

Observamos que cabe aos educadores e administradores educacionais pen-
sarem em metodologias que incluam os alunos com deficiéncias (visuais ou ou-
tras) a se tornarem participantes ativos nas aulas. Uma possivel contribuicao,
poderia ser a utilizacao de audiobooks, conforme mencionado anteriormente,
para compor o momento de contacao de historias - storytelling e, assim, con-
tribuir com a compreensao auditiva dos estudantes. Porém, o audio, por si,
pode nao ser tao interessante para o pUblico infantil ou para aqueles que estao
iniciando no processo de familiarizacao com o novo idioma, ja que estes ainda
nao dominam a lingua. Pode também nao ser interessante para alunos cegos ou
com baixa visao, ja que, alguns contextos apresentados podem nao fazer parte
do universo dos mesmos, como as cores, tema central do produto My Favorite
Color. Logo, para uma compreensao mais eficaz, pode-se recorrer a alguns ele-
mentos, como a audiodescricao aliada a utilizacao dos demais 6rgaos dos sen-
tidos; tal recurso poderia ainda ser utilizado durante a explicacao das aulas.
Neste sentido, a proposicao de que o uso do audiobook associado a audiodes-
cricao e aos demais o0rgaos do sentido, promove uma sala de aula mais acessivel,
facilitando o ensino da lingua inglesa.

Registra-se que este artigo é um recorte da monografia “My Favorite Co-
lor: o audiobook como ferramenta de ensino para criancas cegas” (Souza,
2023). O produto final pode ser encontrado na audioteca digital Radio Hibrida
UFMA e no Spotify da Radio Hibrida. Além disso, ja foi reconhecido academica-
mente ao vencer o Prémio Aplicom Jr (2023) na categoria Produto de Acessibi-
lidade.
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DOCENCIA E SURDEZ: ANALISE DA TRAJETORIA DE VIDA DE
PROFESSORAS SURDAS

Jacirema Batista®
Claudiane Santos Araujo’

1 Introducao

Este estudo tem como objeto a trajetoria de vida de professoras surdas,
uma vez que sao crescentes as discussoes sobre a profissionalizacao de sujeitos
surdos em geral, principalmente no que diz respeito a sua inclusao no mercado
de trabalho, dentro desse contexto, também é de suma importancia tecer um
olhar para a participacao da mulher na sociedade em espacos diversos e seu
papel de protagonismo, para assim, relacionar a trajetoria docente de profes-
soras surdas com as problematicas referentes ao preconceito e discriminacao,
tao comuns na atual conjuntura.

Desse modo, esta pesquisa elege como problema: como se da o processo,
a vivénciada profissao docente por mulheres surdas que atuam como professo-
ras de Libras por meio de seus relatos autobiograficos? O que fez com que essas
mulheres trabalhassem como docentes, mas especificamente, como professoras
de Libras, os desafios encontrados para exercer a docéncia em meio a uma
sociedade excludente?

Trata-se de um estudo qualitativo, explicativo, bibliografico e de campo,
realizado com 02 (duas) professoras surdas residentes dos municipios de Paco
do Lumiar e Sao José de Ribamar, estado do Maranhao, por meio de entrevista
semiestruturada. Apresenta-se como objetivo geral: compreender a docéncia
por meio da vivéncia de mulheres surdas professoras de Libras. E como objeti-
vos especificos: i. conhecer a trajetoria de vida de mulheres surdas professoras
por meio de suas narrativas autobiograficas; ii. entender as narrativas autobio-
graficas como parte da realidade da profissao docente, integrando as questoes
que envolvem a surdez e a categoria género e iii. analisar os percursos que
envolvem a profissao docente por mulheres surdas atrelado a area do ensino de
Libras.

Em meio ao debate sobre questdes de acessibilidade, inclusao de sujeitos
surdos por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) surgem também, ques-
toes que se aliam a esse debate associadas a outras tematicas sociais, culturais
que ha tempos nao tinham a mesma visibilidade que outra parte da populacao
mundial - pois este ndo € somente um debate a nivel Brasil - tinha, e quem faz
parte dessa populacao que nao tem certa visibilidade num passado nao tao dis-
tante: mulheres, negros, pessoas com deficiéncia, etc., ou seja, parte da po-
pulacao que nao tem representacao politica considerada de “respeito”, ou nao

6 Graduanda em Letras Libras pela UFMA. Email:
7 Mestre em Educacdo pela UFMA. Professora do Departamento de Letras da UFMA. Email:
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tem suas necessidades, aspiracdes valorizadas como justas. Nesse espaco de
representacao, a outra parte da populacao que tem visibilidade; homens bran-
cos - especificamente - acabam por decidir o futuro e vida presente dos outros
tantos, diversos.

Nesse sentido, ha necessidade de refletir sobre os invisibilizados por um
viés que nao venha a somente abordar o dbvio social; a posicao de oprimido,
assujeitado aos diversos tipos de violéncia, mas sim, com o viés de protago-
nismo, agéncia que valoriza sobretudo, suas trajetorias de vida como fatores
que vao dando sentido aos indicadores sociais de representacao.

Espera-se por meio da conclusao dessa pesquisa, ainda em andamento,
contribuir para que sejam ampliadas as discussoes acerca desse tema, anali-
sando-os através da visao das mulheres, docentes, surdas, enxergando, por-
tanto, sob outra perspectiva os desafios da surdez para insercao das mulheres
no mercado de trabalho.

2 A aquisicao da linguagem pelos surdos

Os surdos no Brasil tém vivenciado inUmeras conquistas, ganhando mais
forca e espaco se comparado a décadas anteriores. Mesmo que paulatinamente
os esforcos empreendidos pela comunidade surda vém sendo reconhecidos, a
exemplo da oficializacao da Libras, pela Lei n°10.436 de 24 de abril de 2002 e
o Decreto Federal n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, resultantes dos inime-
ros movimentos e lutas das pessoas surdas e associados na causa surda brasilei-
ras.

Dentre as garantias asseguradas no decreto supracitado esta a presenca
do tradutor, intérprete de lingua de sinais em espacos sociais diversos, publicos
ou privados. Castro Janior (2015) entende essa conquista como positiva e res-
salta, que por muitos anos, os surdos foram vistos como seres incapazes, retar-
dados e nao pensantes, por ser difundida a ideia equivocada de que o pensa-
mento nao poderia se desenvolver sem a linguagem, e que a fala nao era pos-
sivel sem a audicao.

As pessoas surdas eram enxergadas como intelectualmente incapazes, e
por isso, impedidas de frequentar a escola e conviver com outras pessoas, 0 que
de fato dificultava seu desenvolvimento cognitivo. “As pessoas surdas, ao longo
do caminho, enfrentam descrédito, preconceito, piedade e loucura” (Salles,
2018, p. 50).

Todavia, tal realidade tem se transformado a passos lentos, mas os avan-
cos sao notorios. No Brasil, ainda existem muitas dividas sobre quais metodo-
logias, estratégias e técnicas realmente sao eficazes para os surdos em salas de
aula, o que torna a inclusao desafiadora para todos os envolvidos nesse pro-
cesso, tornando a formacao de surdos dificultosa em muitas situacoes.

A surdez consiste na perda maior ou menor da percepcao normal dos sons.
Verifica-se a existéncia de varios tipos de pessoas com surdez, de acordo com
os diferentes graus de perda da audicao. Para Salles (2018) considera-se pessoa
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com deficiéncia auditiva pela perda bilateral ou parcial, o total de 41 decibéis
ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500 Hz a 3000 Hz, de acordo
com o Decreto n° 5.626. Nao fiquemos apenas com a definicao legal ou pura-
mente clinica sobre a surdez, mas também, a pessoa surda é aquela que com-
preende e interage com o meio em que vive por meio de experiéncias visuais.

A linguagem é parte importante do desenvolvimento humano, e influéncia
sua interacao social, emocional, intelectual e todos os demais aspectos da vida,
uma vez que a comunicacao € um processo de interacao, que pode ocorrer ou
nao de forma clara, dada as dificuldades, ou déficits de comunicacao que cada
um possui (Santana, 2019). Alguns individuos nascem com surdez, o que os le-
vam as outras formas de comunicacao diferente da linguagem oral, como é o
caso da Lingua de Sinais.

A linguagem é tida como a primeira forma da crianca se socializar na mai-
oria dos casos, conforme pontuam Goncalves e Miranda (2015) a linguagem se
efetiva de modo explicito pelos pais no decorrer das atividades do cotidiano,
por meio de instrucoes ou histdrias que expressam os valores de sua cultura.

A socializacao por meio da linguagem também pode se da implicitamente
por meio de participacoes em interacoes verbais. Sobre isso, Rossi (2018, p.7),
explica que: a crianca ira:

[...] construir sua realidade social e descobrir a si prépria pela comu-
nicacao, ou seja, por meio das interacdes ela passa a se perceber e se
identificar com seus pares, estabelecendo, assim, as diferencas entre
os individuos inseridos em seu meio.

Desse modo, a aquisicao da linguagem nao pode ser vista num contexto
isolado, fora do desenvolvimento infantil. Conforme esclarece Moura (2019)
uma crianca surda que cresce num ambiente cujos pais se comunicam por meio
da lingua de sinais, ira adquirir tal lingua da mesma forma que as criancas ou-
vintes se apropriam da lingua oral.

Diante disso, compreende-se, que a apropriacao da lingua de sinais, é um
processo natural, como todo e qualquer outro processo da vida humana, pois €
essencial que o ser humano domine uma lingua, entao, é de extrema relevancia
que o processo de aquisicao linguisticaseja efetivado, por ser a comunicacao a
forma de acesso dela -da crianca surda - aos valores, regras, crencas e cultura.
Evidencia-se, portanto, a importancia da linguagem para o surdo, ja que é atra-
vés dela que ela passa a ser incluido e integrado na sociedade, externar seus
anseios e perspectivas, se desenvolver como ser humano em todas as areas,
rompendo o paradigma de que a surdez incapacita e define os surdos como
“deficientes”.

A educacao do surdo no Brasil, teve inicio durante o Segundo Império, com
a chegada do educador francés Ernest Huet, ex-aluno do Instituto de Paris, que
trouxe o alfabeto manual francés e a Lingua Francesa de Sinais. Deu-se origem
a Lingua Brasileira de Sinais, com a grande influénciada lingua francesa. Em 26
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de setembro de 1857 foi fundado o Instituto dos Surdos-Mudos do Rio de Janeiro,
concedido por D. Pedro I, atualmente, Instituto Nacional de Educacao dos Sur-
dos-INES. Assim, a proposta de curriculo apresentado tinha como disciplinas o
portugués, aritmética, historia, geografia, linguagem articulada e leitura sobre
os labios para quem tivesse aptidao (Ferreira, 2016).

Em 1862, Huet deixou o Instituto por problemas pessoais, sendo o seu
cargo de diretor ocupado por Dr. Manuel de Magalhaes Couto, que nao era es-
pecialista em surdez e consequentemente deixou de realizar o treino de fala e
leitura de labios no Instituto. Por esse motivo, em 1868 o Instituto foi conside-
rado um asilo de surdos. Com isso, foi nomeado novo diretor, Tobias Leite, que
estabeleceu obrigatoriamente aprendizagem da linguagem articulada e a lei-
tura dos labios (Machado, 2017).

Segundo Santos (2016) em 1911 o INES, passou a seguir a tendéncia mun-
dial, utilizando o oralismo puro em suas salas de aula. Todavia, o uso de sinais
permanece até 1957, momento em que a proibicao é dada oficial. Entre os anos
de 1930 e 1947 o Instituto esteve sob a gestao do Dr. Armando Paiva Lacerda e
foi durante esse periodo que foi desenvolvida por ele a Pedagogia Emendativa
do Surdo-Mudo, que mais uma vez destacou que o método oral seria a Unica
maneira do surdo ser incluido na sociedade. Em 1951, assume a direcao do Ins-
tituto a professora Ana Rimoli de Faria Doria. A grande inovacao do periodo de
sua gestao foi a implementacao do Curso Nacional de Formacao de Professores
para Surdos, sendo referéncia para todo Brasil.

No periodo supracitado a metodologia usada era toda voltada para o exa-
tismo no usa da lingua oral, ou seja, o método oralista imperava na educacao
de surdos desde a decisao no congresso de Milao. Na década de 1970 chega ao
Brasil a Comunicacao Total, apos a visita de uma professora de surdos a Univer-
sidade Gallaudet, Ivete Vasconcelos. Na década seguinte, a partir das pesquisas
da professora de Linguista, Lucinda Ferreira Brito, sobre a Lingua Brasileira de
Sinais e da professora Eulalia Fernandes sobre a educacao dos surdos, o bilin-
guismo passou a ser difundido (Machado, 2017). No atual contexto, estas trés
filosofias educacionais ainda persistem paralelamente no Brasil, s6 que a defesa
maior é pela educacao bilingue tendo o bilinguismo para surdos como principal
filosofia de ensino.

No ano de 2002, foi sancionada a Lei n° 10.436 que reconheceu a Lingua
Brasileira de Sinais, como meio legal de comunicacao e expressao, vista como
sistema linguistico de natureza visual motora, com estrutura gramatical propria
oriunda da comunidade de pessoas surdas no Brasil (Ferreira, 2016). Muitas ou-
tras escolas especiais foram importantes para a educacdo do surdo no pais. E
preciso ainda, reconhecer o papel dos educadores, dos terapeutas e dos fami-
liares das pessoas surdas para seu desenvolvimento e integracao educacional.

Dessa maneira, é imprescindivel que os sistemas educacionais, federal,
estaduais, municipais e do Distrito Federal garantam a inclusao nos cursos de
formacao de educacao especial, de fonoaudiologia e de magistério, em seu
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nivel médio e superior, o ensino de Libras, como parte integrante dos Parame-
tros Curriculares Nacionais e como politica publica de educacao que vise inser-
cao eficaz do sujeito surda na sociedade. Para que assim, as barreiras comuni-
cativas possam cada vez mais se estreitar, e oportunidades sejam criadas para
todos, independentemente de suas caracteristicas.

Nesse contexto cabe destacar que possibilitar a aquisicao da linguagem
para a pessoa surda, é colaborar para que esta possa ser inserida nao somente
em diversos espacos sociais, como também no mercado de trabalho. O tdpico a
seguir tratara da atuacao da mulher neste mercado, dando enfoque nas mulhe-
res surdas que atuam na docéncia.

3 O espaco feminino na sociedade brasileira

Antes de adentrar a tematica central desta secao, € importante abordar
mesmo que de forma sucinta a evolucao dos direitos femininose as conquistas
vivenciadas pelas mulheres, fruto de lutas e resisténcia, incluindo o direito de
adentrar ambitos unicamente adentrados por homens, entre eles o mercado de
trabalho.

O espaco ocupado pela mulher na sociedade nem sempre envolveu o res-
peito aos direitos e a igualdade. Metz (2014) explica que até o século XIX, a
educacao no ocidente foi um artigo da elite e, portanto, dos homens, que eram
tidos como superiores. A mulher era tradicionalmente desprestigiada quanto a
sua capacidade de aprendizado, de ter acesso ao saber e criar conhecimento.

Segundo Ribeiro (2020) na sociedade brasileira do século XIX a educacao
feminina era justificada pelo seu destino a maternidade. A énfase dos ensina-
mentos destinados a elas estava vinculada a formacao do seu carater, sendo
“suficiente” pouca instrucao e o conhecimento necessario para torna-las agra-
daveis e (teis, prontas para educar filhos, futuros construtores do sucesso do
pais.

Em sintese, as mulheres nasciam para o parto e para a dedicacao aos filhos
e as atividades do lar. Eram concebidas e educadas unicamente para serem es-
posas € maes exemplares, nao precisando possuir outro conhecimento senao os
pertinentes a realizacao das atividades domésticas.

Segundo Tonani (2019) no Brasil, com o advento da Constituicao Federal
de 1988, trouxe consigo significativas consideracoes acerca da igualdade entre
géneros, rompendo estigmas, minimizando a discriminacao e assegurando a pro-
tecao dos direitos femininos. Representou conquistas relevantes para a mulher
brasileira e uma vitdria para os movimentos feministas, assim como o direito
de votar e ser votada, de fazer uso de anticonceptivos, de frequentar lugares
antes frequentados somente por homens, de ingressar no mercado de trabalho,
entre outros.

Para Piosevan (2018, p.42) desde meados da década de 70 do século pas-
sado, o movimento feminista brasileiro “tem lutado em defesa da igualdade de
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direitos entre homens e mulheres, elucidando os ideais de Direitos Humanos e
buscando eliminar todas as formas de discriminacao, tanto nas leis como nas
praticas sociais”. A luta organizada liderada pelos movimentos feministas im-
plicou na conquista de novos direitos e obrigacdes por parte do Estado, a exem-
plo do reconhecimento dos direitos reprodutivos, o repudio a violéncia domés-
tica, a igualdade na familia, o ingresso no mercado de trabalho, dentre outros.

A atuacao da mulher no mercado de trabalho, mesmo que ainda apresen-
tando dificuldades no que tange a valorizacao, € uma realidade decorrente dos
direitos a ela assegurados pelo ordenamento juridico, rompendo as tradicoes
mantidas durante séculos, conforme descrevem Schlickmann e Pizarro (2017)
que davam ao homem o direito e, ao mesmo tempo, o dever de prover sozinho
as necessidades do lar, ficando para as mulheres limitadas a realizacao das ati-
vidades domésticas.

Desse modo, elas nao gozavam do direito de trabalhar fora, tampouco, se
fosse para ganhar dinheiro, nao tendo participacao nas decisdes sociais. Couti-
nho e Coutinho (2016, p. 62) apontam que:

[...] foi somente no inicio do Século XX que as mulheres brasileiras
das camadas médias comecaram a atuar nas empresas, preenchendo
funcoes de apoio (secretarias, por exemplo) enquanto aguardavam
e/ou se preparavam para o casamento, ainda que algumas permane-
cessem no trabalho mesmo depois de casadas, especialmente antes
do nascimento dos filhos, para aumentar a renda familiar. Pouco a
pouco, a despeito da permanéncia da segregacdo a que sempre foram
submetidas na esfera publica, elas foram abrindo espaco e galgando
posicoes cada vez mais elevadas nessas empresas. Atualmente, apos
anos de exclusdo aberta das posicoes de poder e autoridade, ja en-
contramos, no pais, mulheres ocupando posicoes de destaque, ainda
que a exclusao persista, mesmo que, na maioria das vezes, de forma
velada

O disposto pelos autores supracitados resume a historia de desigualdades
e conquistas vivenciada pelas mulheres no decorrer do tempo, numa cultura em
que eram consideradas inferiores e precisavam ser submissas. Vitimadas por um
preconceito as claras da sociedade. Suas habilidades eram rejeitadas e diminu-
idas no mercado de trabalho, tendo aceitacao apenas em atividades relaciona-
das ao cuidado por mais se aproximarem aos afazeres domésticos, prevalecendo
a distincao de tratamento se formos é claro, considerar a categoria género.

Acerca da insercao da mulher surda no mercado de trabalho, enquanto
docente Martins, Leite e Lacerda (2015, p.10) em pesquisa realizada sobre a
participacao de mulheres surdas na docéncia, investigaram na UFBP (Universi-
dade Federal da Paraiba) e apontaram que:

A luta da mulher surda traz um peso maior por todas as questdes de
género que envolve o “ser mulher”, um desses desafios é a questao
da marca de exclusao da deficiéncia, [....]. Ao buscar mulheres surdas
em cursos presenciais na UFPB, ficou claro que esta ainda é uma area
de pouco acesso para tais pessoas, em suma, os alunos surdos dessa
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instituicdo estdo ingressando em cursos de Ensino A Distancia (EAD)
como Letras/Libras.

Complementando o entendimento, Santana (2019), explica que muitos pa-
radigmas tém sido superados, o que propiciou um aumento de estudantes surdos
que ingressam no ensino superior brasileiro, estando entre as profissoes por eles
mais escolhida o magistério, todavia, € desafiador quando se possui qualquer
deficiénciaadentrar o mercado de trabalho, pelo preconceito que se assola em
torno disso.

Rossi (2018) pontua que as mulheres sao maioria entre as docentes surdas,
vivenciando nao somente o desafio de ser erroneamente vista como improdutiva
ou incapaz por ser surda, mas também, por ser mulher num pais onde a discri-
minacao por género ainda predomina massivamente. Sao inimeras a motivacoes
que levam as mulheres surdas a ingressarem na docéncia, estando dentre elas
a vontade de fazer a diferenca no aprendizado de pessoas que partilham de sua
mesma condicao - a surdez - para que se sintam incluidas e nao perpassem pelos
mesmos traumas ou discriminacoes por elas vivenciados.

Gesueli (2019), explica que dentre essas motivacoes se encontra a ideia
de retribuir algo que em algum momento outro professor fez por elas, ou seja,
buscam fazer a diferenca na vida de seus alunos, para que estes possam ter as
mesmas oportunidades que elas tiveram ou nao, os incentivando a lutar por seu
espaco e direitos de maneira organizada, ombreada com seus iguais.

A insercao da mulher, seja ela surda ou nao no mercado de trabalho,
mesmo que assegurada no ordenamento juridico, ainda nao garante igualdade
plena, em termos praticos o preconceito ainda assola a populacao feminina,
fruto de uma cultura que a segrega, gerando sobretudo a desigualdade de gé-
nero que acaba sendo potencializada por questdes sociais, econdmicas, de raca,
ou mesmo por alguma necessidade educacional especifica ou deficiéncia fisica,
sensorial ou intelectual.

4 Metodologia

Esta pesquisa tera seus caminhos delineados, primeiramente, pela defini-
cao do ponto de vista de sua natureza, que é segundo Prodanov e Freitas (2013,
p. 51) uma “pesquisa basica”, pois sua intencao € “gerar conhecimentos novos
e uteis para o avanco da ciéncia sem aplicacao prevista”. Desse modo, a abor-
dagem qualitativa do problema de pesquisa elegido propicia que sejam gerados
tais conhecimentos como definidos pelos autores.

Do ponto de vista dos objetivos, esta € uma pesquisa explicativa, que se-
gundo os autores acima, busca “procurar os porqués das coisas, por meio do
registro, analise da classificacao e da interpretacao dos fenémenos observados”
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 53). Entende-se que além da observacao do feno-
meno, a pesquisa explicativa tende a contribuir com a compreensao do pro-
blema elegido; aqui em especifico: o percurso de vida que implicam na escolha
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pela profissao docente de mulheres surdas por meio de suas narrativas autobi-
ograficas.

Para compor o corpus desta pesquisa, elegida como principal instrumento
de coleta de dados, além da pesquisa bibliografica para discutir e compreender
o problema de pesquisa dentro do referencial tedrico e afins, tem-se as entre-
vistas narrativas de acordo com a visao de Minayo (2016, p. 63) o qual diz que
por meio deste instrumento, os sujeitos da pesquisa tém a possibilidade de ex-
pressarem “mais livremente e as perguntas, quando feitas, buscam dar mais
profundidade as reflexdes, sem uma estrutura previamente formada, ao tempo
que também nos permitira reter varios aspectos do universo pesquisado.”

Assim, ao mesmo tempo que o pesquisador tem algo em mente por obvia-
mente ja ter definido o problema de pesquisa, a tematica, etc., este instru-
mento possibilita lidar com mais variaveis que envolvem a tematica pesquisada
e no decorrer do desenvolvimento das entrevistas, certamente surgirao espacos
e oportunidade para ampliar o foco de analise ou ocorrer mudancas significativa
sobre a abordagem do problema.

Sendo assim, se ha entrevista, pressupdoem-se que se queira lidar com en-
trevistados, ou seja, o foco principal desta pesquisa em virtude dos objetivos
tracados. Se o objetivo é entender a trajetoria de mulheres surdas e as escolhas
que a levaram a docéncia, mais especificamente ao ensino de Libras através de
suas narrativas autobiograficas, pretende-se entao trabalhar com uma amostra-
gem mais restrita, ja que, também, sera uma pesquisa de campo, cuja amostra
sera composta por trés participantes.

O instrumento para coleta de dados é a entrevista com cada participante,
utilizando a lingua de sinais, Libras, com auxilio de tradutor intérprete de Li-
bras. Foram pensadas uma série de questdes que nortearam os temas discuti-
dos: suas trajetorias de vida, a descoberta da surdez, e o principalmente, o
percurso que norteou a escolha pela profissao docente, além de questoes par-
ticulares acerca da vivéncia da profissao docente por mulheres surdas que
atuam como professoras de Libras; dos motivos que as levaram a trabalhar como
professoras de Libras, dos desafios encontrados para exercer a docéncia em
meio a uma sociedade excludente, entre outros. Apos entrevista, os dados lin-
guisticos serao traduzidos de maneira mais detalhada e passados para lingua
portuguesa e, serao tabulados com o auxilio do software word da Microsoft,
transcritos e analisados de modo a gerar as discussoes capazes de ofertar res-
postas as problematicas levantadas e possibilitar o alcance dos objetivos desta
pesquisa.

5 Resultados preliminares

Esta pesquisa lancou-se como o intuito de compreender a docéncia por
meio da trajetoria de vida, de narrativas autobiograficas de sujeitos que se
incluem dentro do dos povos invisibilizados, o que socialmente é conhecido
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como minoria; menor parte da populacao politicamente representados, e aqui,
daremos destaque a figura da mulher que também é surda - deficiente - profis-
sional da educacao ensinando a sua lingua de identificacdo, a Libras. Além de
entender como tais processos se dao pelo ponto de vista das narrativas autobi-
ograficas.

Desse modo, sera uma oportunidade de entender a discussao no ambito
mais conceitual sobre o assunto a comecar por trazer as narrativas por meio de
Paiva (2008, p. 1) que as classifica “como uma histdria, algo contado ou recon-
tado, um relato de um evento real ou ficticio, um relato de uma série de even-
tos conectados em sequéncia, um relato de acontecimentos, uma sequéncia de
eventos passados, uma série de eventos logicos e cronologicos, etc.”. Assim,
esta discussao norteara a coleta e construcao do corpus desta pesquisa, bem
como o tratamento e discussao dos dados.

Os resultados do presente estudo se encontram em andamento, sendo os
dados coletados pela pesquisadora para compor o trabalho monografico. Con-
tudo, mesmo em fase preliminar, é possivel dizer que a principal motivacao que
levou mulheres surdas a ingressarem na docéncia, foi o fato de tentar fazer a
diferenca na vida de seus semelhantes, ou seja, os surdos, reduzindo as barrei-
ras do preconceito ainda predominante.

O compromisso das mulheres com a comunidade surda, e a sensacao de
querer fazer com que outros surdos venham a ter oportunidades de ingresso no
mercado de trabalho, e uma visao autoconfiante de si mesmo, contraria a visao
preconceituosa com que os surdos sao enxergados e reduz os problemas de au-
toestima, ou mesmo o assimilar da ideia de incapacidade que a sociedade tenta
atribuir a estes.

Os relatos preliminares, apontam historias de luta, resisténcia e sobre-
tudo, de empenho e dedicacao para que essas mulheres pudessem superar as
diversas questoes sociais, culturais e econdémicas que as assolam nao apenas
por serem surdas, mas, também por terem nascido mulher.

6 Consideracoes finais

Notou-se, com base nos resultados preliminares, que a construcao do ca-
minho que leva a docéncia se constituiu como um importante campo a ser in-
vestigado, sendo tal tematica pouco investigada quando se tem como objeto
pessoas surdas.

Assim, discutir sobre tal problematica é essencial para que se possa com-
preender como os sujeitos envolvidos sao afetados pelo discurso maioritario que
nao prevé uma valorizacao inclusiva, e neste caso, de mulheres surdas que sao
profissionais da educacao, professoras da lingua que também socialmente e po-
liticamente, apo6s arduas lutas historicas para sua visibilidade com status de
lingua natural e té-la inclusa em suas vidas, tendo o direito de serem educados
por meio desta lingua e usarem-na cotidianamente em diversos lugares.
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de sujeitos que sao atravessados por questdes intersecionais, aqui em especi-
fico, as relacoes de género, surdez (deficiéncia) juntamente com questdes que
envolvem a profissao docente, e como estas trajetorias de vida construiram
esse perfil de docente que € mulher, deficiente e docente da area de lingua.
Visa-se entender como tais questdes se entrelacam e afetam diariamente a pro-
fissao docente que sao fruto da historia politica e cultural de sujeitos que ha
tempos veem lutando para ter suas existéncias legitimadas.
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PRODUCAO TEXTUAL E FATORES DE TEXTUALIDADE: uma ana-
lise da producao escrita de surdos no ensino superior na cidade
de Sao Luis - MA

Gracy Kelia Lopes Silva8
Jacinilde Estrela Ribeiro®

1 Introducao

A sociedade atual é essencialmente determinada pelo dominio da escrita;
dominio este, que acaba por distinguir as posicoes do sujeito na sociedade,
determinando excluidos e incluidos socialmente.

No Brasil, ainda que se observe um grande contingente de pessoas agrafas,
a leitura e escrita de textos tém se tornado caracteristicas de uma sociedade
letrada, na qual se sobressaem, e galgam espacos, aqueles que dominam essas
habilidades. Nesse contexto, se distinguem as comunidades formadas por pes-
soas surdas, que, via de regra, tém dificuldades de se expressar na modalidade
escrita da lingua portuguesa, especialmente quando se considera o que dispoe
a Lei n. 10.436/2002, no que concerne ao fato de a Libras - Lingua Brasileira de
Sinais - ndo substituir a lingua portuguesa em sua modalidade escrita (Art. X).

Assim sendo, embora a Libras seja oficialmente a lingua a ser falada pelas
comunidades surdas brasileiras, utilizar a lingua portuguesa na modalidade es-
crita € condicao fundamental para surdos e ouvintes, indistintamente, haja
vista que, ainda que os surdos se comuniquem em sua lingua, muitas sao as
situacoes em que a escrita da lingua portuguesa é exigida.

Este trabalho tem como objetivo principal analisar a producao textual na
modalidade escrita do portugués de surdos graduados ou que estdo se gradu-
ando, na cidade de Sao Luis, Maranhao. E uma pesquisa de natureza qualitativa,
que considera as subjetividades dos sujeitos analisados, respeitando a sua cul-
tura e reconhecendo o processo de leitura e escrita a que foram submetidos,
pressupondo o conhecimento de duas linguas e observando a incipiéncia de ex-
periéncias significativas com a escrita na escola. Destaca-se, como fator rele-
vante, que a maioria dos docentes nao tem acesso a uma formacao e/ou capa-
citacdes que possibilite trabalhar com o contingente de surdos no contexto da
escola inclusiva, cujo curriculo nao atende as necessidades das pessoas surdas.

Diante das consideracdes apresentadas, o estudo propos analisar textos
escritos por 7 (sete) individuos surdos, que frequentaram o ensino médio de

8 Especialista em Libras e praticas pedagdgicas aplicadas a educacdo bilingue de surdos (UEMASUL). Pro-
fessora intérprete da SEMED de Santa Inés. E-mail: gkl.silva@discente.ufma.br

9 Especialista em Libras e Praticas Pedagdgicas Aplicadas a Educacdo Bilingue de surdos (UEMASUL). Pro-
fessora intérprete da SEDUC/MA e intérprete de Libras do gabinete do vice governador. E-mail:

jacydudu@gmail.com
A B A ke 2,
SOtY Liml Vi I



mailto:gkl.silva@discente.ufma.br
mailto:jacydudu@gmail.com

SENILAC / ©

FASB ©

escolas publicas de Sao Luis - Maranhao, alfabetizados por meio de metodolo-
gias variadas (oralismo, bilinguismo). Atualmente, uma parte desses individuos
possui formacao de nivel superior e outra parte esta em processo de formacao.
Essa heterogeneidade decorre da variacao de idade dos participantes da pes-
quisa, que vai de 24 a 63 anos.

2 Linguas sinalizadas e enunciacao na perspectiva de Mikhail Bakhtin

No contexto da educacao de pessoas com deficiéncia auditiva ou surdas,
reside mais uma especificidade do letramento de surdos: conceber que todas
as enunciacoes sao moduladas por géneros do discurso. A linguagem, em seu
processo comunicacional, pressupde interacao entre os sujeitos do discurso,
quais sejam: locutor e interlocutor, sendo que, em uma relacao de responsivi-
dade, a enunciacao de um prescinde do sentido atribuido pelo outro (Lodi; Bor-
tolotti; Cavalmoreti, 2014).

O autor Mikhail Bakhtin define alguns pilares em que a concepcao de lin-
guagem se baliza, sao eles: a interacao verbal, o enunciado concreto, o signo
ideoldgico e o dialogismo. O primeiro, a interacao verbal, refere-se a realidade
fundamental da lingua. Tal pensamento toma como ponto de partida a concep-
cao de linguagem ancorada na perspectiva de que a comunicacao € a forma de
dirigir-se ao outro. E no processo da comunicacéo verbal, da interacdo com o
outro, que alguém se faz sujeito, forjando, inclusive, seu préprio eu (Molon;
Viana, 2012).

O “eu” existe na medida em que esta relacionado a um “tu”, ou seja, ao
enunciar, o sujeito dirige sua fala (escrita, oralizada ou mesmo sinalizada) a um
interlocutor, este, por sua vez, ao apanhar o que o outro diz, produz (ou nao)
sentido, levando em conta diversos fatores, entre estes, a intencionalidade do
produtor e a situacao comunicativa, ou seja, o contexto da enunciacao e a
aceitabilidade do interlocutor. Nesse entendimento, infere-se que a linguagem
nao é tomada simplesmente como um instrumento de comunicacao; antes a
comunicacao € tomada “como a materializacado, a realizacao concreta da inte-
racao verbal/discursiva, é a matriz geradora da linguagem, é a realidade fun-
damental da lingua” (Molon; Viana, 2012, p.5).

Verifica-se assim, que a comunicacao nao pode ser compreendida mera-
mente pelo ato de comunicar alguma coisa ao outro sujeito para o qual se enun-
cia, e de quem se espera uma responsividade. Acomunicacao é assim, tida como
pressuposto fundamental da lingua; é justamente o processo de expressar-se
em relacao ao outro, e nao simplesmente para o outro. Na acepcao do autor
Bakhtin, o “eu” so existe em relacao ao outro, e sé assim pode se expressar,
configurando assim, a dinamica da interacao verbal/discursiva.

Sendo real e concreta, essa dinamica efetiva-se em um determinado es-
paco e momentos Unicos, que nao podem voltar; nesse sentido, é socio
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historicamente situada. Voloshinov (1997 apud Molon; Vianna, 2012) chama esse
processo de enunciado concreto.

O terceiro pilar da concepcao Bakhtiana € o signo ideologico. O signo re-
flete a realidade por meio da referenciacao, de adquirir sentido que ultrapasse
suas proprias particularidades. O signo nao é parte de uma realidade absoluta,
ele também reflete e refrata uma realidade. Essa caracteristica de refracao é
de suma importancia para coloca-lo na condicao de ideologico. Todo signo esta
sujeito aos critérios de avaliacao ideologica (se € bom, ruim, verdadeiro, falso).
O quarto pilar do dialogismo é “a compreensao de que qualquer enunciado é
intrinsecamente uma resposta a enunciados anteriores e, uma vez concreti-
zada, abre-se a resposta de enunciados futuros” (Molon; Vianna, 2012, P. 11).

2.1 Da Libras

Alingua de sinais, reconhecida pela Lei 10.436/2002 e regulamentada pelo
Decreto 5.626/2005, é usada pela maioria dos surdos brasileiros. E uma lingua-
gem visual-espacial, ou seja, se concretiza no espaco com articuladores visuais:
as maos, 0 corpo, 0s movimentos e o espaco de sinalizacdo. E usada entre os
surdos, a partir do momento em que acontece o encontro com seus pares. Possui
gramatica propria, além dos niveis linguisticos, fonoldgico, morfologico, seman-
tico, sintatico e pragmatico, o que possibilita aos seus usuarios expressarem os
19 (dezenove) diferentes tipos de significados, dependendo da necessidade co-
municativa e expressiva do individuo. Além disso, as linguas de sinais nao des-
cendem e nem dependem das linguas orais.

Ao observar textos de alunos surdos, € comum encontrar algumas peculi-
aridades, como: “enunciados curtos, vocabulario reduzido, ausénciade artigos,
de preposicoes, de concordancia nominal e verbal, uso reduzido de diferentes
tempos verbais, auséncia de conectivos (conjuncoes, pronomes relativos e ou-
tros), falta de afixos” (Salles et al, 2004 apud Chaves; Rosa, 2014, p. 23).

A Libras é a primeira lingua do individuo surdo, e se diferencia completa-
mente da escrita do portugués, especialmente quanto aos aspectos gramaticais.
Nesse sentido, depreende-se a dificuldade de alunos surdos com a escrita do
portugués, que € oral e auditivo, enquanto a Libras € visomanual.

Fernandes (2003 apud Chaves; Rosa, 2014), ao tratar de pesquisas sobre o
desempenho linguistico de estudantes surdos, relatou dificuldades destes no
que se refere as regras do portugués. Porém, o autor nao considera essa difi-
culdade como inerente ao sujeito surdo, e sim ao sujeito que, privado de um
contato linguistico, reflete as mesmas dificuldades que um ouvinte, quando em
contato com outra lingua.

Analisar o processo de ensino e aprendizagem torna-se, assim, indispen-
savel, visto a sua importancia no dia a dia do aluno surdo ao utilizar o portugués
na modalidade escrita em redes sociais, mensagens de texto de celular e cons-
trucdes textuais de disciplinas diversas.
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Este trabalho nao quer reduzir o valor da escrita do estudante surdo, mas
trazer esclarecimentos sobre as suas producdes textuais. Convém sobrelevar
que, cada aluno ira evoluir em diferentes graus no ambito da construcao de
texto, e sob a influéncia de diversos fatores. Por exemplo, quando entra na
escola, o seu processo de conhecimento da lingua, de alfabetizacao, o apoio
familiar e pedagdgico exerce grande impacto no seu aprendizado. Desse modo,
nao se pode comparar o texto de umaluno surdo aquele produzido por um aluno
ouvinte, suas linguas maternas sao diferentes e seu processo de aquisicao de
escrita também.

3. Cenario, caracterizacao dos sujeitos e analises da pesquisa e meto-
dologia

A presente pesquisa se desenvolveu na Associacao de Surdos do Maranhao,
situada na Rua Raimundo Corréa, n° 37- Monte Castelo, em Sao Luis, Maranhao.

Em 1979, o jovem surdo José Benedito Baldez oficializou, juntamente com
seu irmao ouvinte, um documento representativo, a revelia da comunidade
surda maranhense. Registrando-se, no Ministério da Fazenda, como o primeiro
presidente da Associacao de Surdos do Estado do Maranhao-ASEM, com mandato
de dois anos.

A ASEM recebeu, em 1980, uma carta oriunda da Associacao dos Surdos do
Rio de Janeiro - ASRJ, convidando uma surda a se candidatar a Miss Brasil Surda.
O Surdo Telasco Pereira Filho, entao organizador do concurso, incentivou a co-
munidade surda de Sao Luis a participar. Baldez, entao presidente da entidade,
convidou Lidia Maria Trinta Arouche para ser a representante maranhense. Lidia
ganhou em primeiro lugar, deixando os surdos contentes, esse acontecimento
deu notoriedade a moca, que passou a ser vista como uma lider para os surdos.
A sede da ASEM, depoisdenominada de ASMA, situava-se no bairro do Maiobao.

Com vistas ao alcance dos objetivos propostos, utilizou-se, para a efetiva-
cao deste trabalho, enquanto metodologia, a pesquisa de campo, compreen-
dendo a coleta, discussao e analise de dados. Para tanto, tomou-se como locus
da pesquisa a ser aplicada a sete sujeitos surdos, a Associacao de Surdos do
Maranhao - ASMA. Para a compreensao do tem, foi realizada a descricao/carac-
terizacao do cenario encontrado, assim como dos sujeitos da pesquisa, no to-
cante a suas experiéncias e vivéncias com a escrita de textos.

A coleta de dados foi realizada a partir de fontes secundarias e primarias.
Assim, foram adotados os seguintes procedimentos: levantamento prévio de li-
teratura especializada — prioritariamente em trabalhos académicos produzidos
por pesquisadores e estudantes — e realizacao de entrevistas acerca do histérico
da educacao de nivel superior de surdos, na cidade de Sao Luis, Maranhao.

Este artigo possui uma abordagem qualitativa, pois foram considerados
aspectos de subjetividade dos participantes, evidenciados por meio da expres-
sao escrita. Os nomes reais dos alunos nao foram divulgados. A coleta de dados
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ocorreu em duas etapas: a primeira realizada no dia 09 de janeiro, e a segunda,
dia 06 de fevereiro de 2019.

Como recursos, foram utilizados o Datashow e o notebook, para mostrar
imagens capazes de motivar os participantes na producao dos seus textos, tendo
em vista sua especificidade com o mundo visual. Vale destacar, que o objetivo
deste trabalho nao foi modificar a escrita dos alunos, mas analisar o que estes
eram capazes de produzir na lingua portuguesa (L2), conforme os preceitos da
Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002: “A Lingua Brasileira de Sinais ndao podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa”.

3.1 Fatores de textualidade

Considerando o contexto da enunciacao, no que tange ao papel interlocu-
torio entre os sujeitos do discurso, trata-se, nesta secao, dos fatores de textu-
alidade e de como estes sao fundamentais para a existéncia concreta do texto,
tendo como base escritas produzidas por pessoas surdas. Inicialmente, a fim de
situar o leitor, sao descritos, a seguir, alguns fatores de textualidade, e, poste-
riormente, discute-se a analise dos textos colhidos.

3.1.1 Coeréncia textual

A coerénciatextual € um fator relacionado ao sentido do texto, sendo de
suma importancia para sua compreensao e entendimento. Vale destacar o ex-
posto por Nascimento (2015, p.5), quando afirma que a coeréncia:

[...] ndo é um ente concreto, que pode ser visualizado, sublinhado ou
apontado no texto. E algo subjetivo que o leitor capta com base em um con-
junto de elementos a partir do contexto e levando-se em consideracao o con-
texto, a situacao comunicativa, os seus conhecimentos sociocognitivos e inte-
racionais, além do material linguistico.

Existem textos que possuem falhas quanto a coeréncia, e, para detecta-
las, é necessario aplicar o principio das metarregras, que sao ferramentas que
auxiliam na analise e avaliacao de possiveis falhas na coeréncia de um texto.
Tais como: a) continuidade: resgate das ideias contidas no texto, ou seja, ele-
mentos que se repetem de forma que o texto tenha elegancia e nao desgaste o
eleitor; b) progressao: insercao de informacoes novas, fazendo com que haja
evolucao, nao contradicao. Esta relacionado ao sentido do texto, de forma que
nao haja contradicao; c) articulacao: é como as partes dos textos relacionam-
se entre si, utilizando conectivos de forma adequada.

3.1.2 Intencionalidade textual

A intencao de quem produz um enunciado é elemento basilar na constitui-
cdo do texto. “E a intencdo do autor do texto oral ou escrito de produzir uma
manifestacao linguistica com coesao e coeréncia, com a finalidade de alcancar
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algum objetivo”. (Nascimento, 2015, p.7). Neste sentido, a intencao é comuni-
car, informar o outro de seu pensamento; de sua ideia.

Verifica-se assim, que todo autor tem uma intencao, ou seja, € nointerior
da situacao producao textual oral ou escrita que se aflora uma ideia, monito-
rada por si mesmo linguisticamente, com mecanismos fundamentais de ligacao
entre as palavras. Deste modo, o autor consegue assegurar a interligacao da
sua manifestacao linguistica com clareza, estruturacao de ideia principal e se-
cundaria, para que possa ser compreendido e aceito, que é o seu objetivo.

3.1.3 Aceitabilidade textual

O fator de textualidade, denominado de aceitabilidade textual, esta rela-
cionado a recepcao do texto pelo ouvinte/leitor. Ou seja, ao receber o texto,
o interlocutor vai aceitar ou refutar as ideias do locutor; diz respeito, portanto,
ao fato de o leitor/ouvinte aceitar as intencoes pretendidas pelo produtor do
texto oral/escrito. Tal fator é bastante importante no contexto da acao discur-
siva, pois nao basta apenas que o locutor enuncie, mas que seu interlocutor
receba o enunciado, compreendendo e, ao mesmo tempo, dando-lhe sentido.

3.1.4 Situacionalidade textual

O fator situacionalidade textual refere-se a pertinénciae a relevancia do
que foi escrito no contexto. Relne condicdes que tornam o texto adequado a
uma situacdo, no ambito de uma conjuntura atual ou passada. E o conhecimento
da situacao comunicativa e suas regras. Assim sendo, para que o texto seja
captado pelo receptor/interlocutor, este precisa estar dentro de um contexto,
de uma situacao em que a mensagem fique clara, a fim de que o interlocutor
consiga saber o que esta sendo dito, e em que condicao o discurso se realiza.

3.1.5 Informatividade textual

Do texto, extrai-se a informacao, que esta contida na mensagem do enun-
ciado. A informatividade textual se refere as informacdes transmitidas pelo
texto. O leitor/ouvinte deve ser capaz de perceber as mensagens transmitidas
pelo texto, captar as suas informacdes. Ainformatividade esta relacionada tam-
bém ao grau de previsibilidade do texto.

3.2 Amostras de textos de surdos com educacgao de nivel superior e analise
por fatores de textualidade

Acredita-se que as dificuldades na escrita dos surdos estao intimamente
vinculadas a falta de dominio de uma lingua oral, e que demonstram ainda a
interferéncia do fenébmeno denominado de interlingua. Isto é, os textos produ-
zidos pelos surdos, em portugués, carregam as marcas da Libras, causando, as
vezes, estranhamento aos ouvintes quando da interacao. De acordo com os
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estudos de Salles et al (2004), as pessoas surdas tendem a escrever apoiando-
se em recursos gestuais ou também orais.

Presumindo que a Libras é a lingua natural dos surdos brasileiros, julga-se
que esta assume a funcao de mediadora, e, por essa razao, contribui para o
aprendizado do portugués. Para os surdos, aprender a escrever corresponde ao
confronto com uma segunda lingua, tendo em conta que suas limitacoes audi-
tivas interferem necessariamente na apreensao e reestruturacao deste novo
sistema.

Infere-se que muitos adultos surdos sofreram um processo de escolariza-
cao que buscava sua “normalizacdo” por meio da expressao oral da lingua por-
tuguesa, elemento que, ilusoriamente, possibilitaria a articulacao do individual
com o coletivo e, assim, o controle dos comportamentos, segundo uma deter-
minada norma, como forma de aproximar o diferente do espaco social igualita-
rio e homogeneizador permitido por esta lingua.

Desse modo, entende-se que os adultos surdos, hoje interlocutores privi-
legiados das criancas e jovens surdos nas diferentes praticas sociais de lingua-
gem, também se constituiram a partir da ideologia hegemonicada lingua(gem)
Unica - lingua portuguesa - que “expressa as forcas de uniao e de centralizacao
concretas, ideologicas e verbais, que decorrem da relacao indissoluvel com os
processos de centralizacao sociopolitica e cultural” (Bakhtin, 1998, apud Molon;
Viana; 2012, p. 81). Portanto, estes sujeitos foram também formados a partir
de uma relacao ideoldgica e linguistico-cultural assimétrica, que sempre buscou
valorizar a forca da lingua portuguesa.

Figura 1: Texto da participante Bia (superior completo)
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Fonte: Resultados da pesquisa.

[Descricdo da imagem]. Imagem de um texto manuscrito com letras cursivas na cor azul]. [Fim da descri¢ao]

A aluna surda Bia (nome ficticio) — oralizada e usuaria de Libras — foi edu-

cada parte em escola particular, e outra, em escola publica. Seu texto apre-
senta coeréncia e coesao, informatividade, intencionalidade, aceitabilidade e
situacionalidade. Isto demonstra que esta capacitada a desenvolver e ampliar
outras aquisicoes linguisticas da modalidade escrita da lingua portuguesa, além
das que construiu no seu texto, ou seja, no seu letramento até aquele momento
de sua formacao.

Figura 2: Texto do participante surdo Carlos (superior completo)
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Fonte: Resultados da pesquisa.

[Descricéo da imagem]. Imagem de um texto manuscrito com letras cursivas na cor azul]. [Fim da descri¢éo].

O participante surdo Carlos (nome ficticio) - oralizado e usuario de Libras
- estudou em escolas inclusivas. No seu texto, foram identificados fatores como
coeréncia e coesao, pois, mesmo feita de forma simples, sua introducao de-
monstra intencionalidade e informatividade. Nota-se que este participante se
esforcou para produzir um texto coesivo, e, por isso, promove aceitabilidade
na producao textual.

Figura 3: Texto da participante Ana Carolina (superior incompleto)
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Fonte: Resultados da pesquisa.
[Descricéo da imagem]. Imagem de um texto manuscrito com letras cursivas na cor azul]. [Fim da descri¢éo].

A redacdo da participante Ana Carolina é outra que apresenta coesao e
coeréncia textual. E, apesar de conter alguns termos que nao poderiam estar
presentes em um texto dissertativo, como o pronome pessoal “eu”, o texto teve
intencao e informatividade, revelando um contexto comunicativo, e, desta
forma, conseguindo aceitabilidade do receptor.

Observou-se que a estrutura de superficie do texto se adequa aos princi-
pios linguisticos da textualidade, mas, quanto as referéncias e a informativi-
dade, carece de pensamento mais complexo. Talvez, a falta do exercicio habi-
tual de leitura seja a causa dessa deficiéncia em nivel de conteldo.

Lodi (2014) aponta caminhos para diminuir as dificuldades que os surdos
tém em relacao a lingua portuguesa, entre os quais: aplicar aos alunos exerci-
cios de leitura e, sobretudo, de producao textual em Libras, e, posteriormente,
coloca-los em dialogo com a lingua portuguesa. O autor defende que esse pro-
cesso sera viavel caso haja um ensino em que se trabalhe a especificidade bi-
lingue, no qual a lingua materna seja respeitada, e a segunda lingua seja tra-
balhada também na sua particularidade.

4 Conclusao
A linguagem € um instrumento de comunicacao e interacao social, ensi-
nada através de vivéncias de uso real e significativo da lingua-alvo e na
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interacao com o outro, assim, a aprendizagem € a compreensao e producao de
suas proprias mensagens.

No que se refere a modalidade escrita, a pesquisa evidenciou um descon-
forto linguistico na educacao superior de surdos. Assim, o publico escolhido foi
formado por surdos neste nivel educacional, por representarem todo um pro-
cesso de ensino-aprendizagem ja vencido, até chegarem ao Ensino Superior,
processo este registrado em lei, no Decreto n° 5. 626, de dezembro de 2005,
no CAPITULO VI, que assegura o direito a educacéo dos surdos. E de suma im-
portancia que o aluno com surdez seja inserido numa experiéncia de aprendi-
zagem como adulto surdo, para o conhecimento da Lingua de Sinais, bem como
do Portugués. E que o espaco em que o aluno com surdez esteja inserido seja
bilingue, isto €, promova a Lingua de Sinais e a lingua portuguesa, de preferén-
cia em sua forma escrita.

Conforme Decreto 5.625/05, “considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experi-
éncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Bra-
sileira de Sinais-Libras”. E possivel classificar a pessoa com deficiéncia de
acordo com seu grau de perda auditiva, avaliada em decibéis. Esta classificacao
€ organizada da seguinte forma: normal (de 0 a 25 dB); surdez leve (de 26 a 40
dB), neste caso, existe dificuldade para ouvir e compreender a conversacao
suave, obtendo éxito em ambientes silenciosos. Na surdez moderada (de 41 a
70 dB), ha dificuldades em compreender uma conversacao normal com presenca
de ruidos de fundo. A fala, bem como o desenvolvimento da linguagem, é afe-
tada, e os aparelhos auditivos ajudam a quase totalidade das dificuldades.

No tocante a surdez severa (de 71 a 90 dB), a crianca tera muita dificul-
dade no desenvolvimento espontaneo da fala. Os aparelhos auditivos sao de
suma importancia. A surdez profunda (mais de 90 dB), a pessoa pode ouvir al-
guns sons em alto volume, porém percebe mais vibracées do que padroes to-
nais. Neste caso, os aparelhos auditivos ajudam de forma limitada, portanto,
as pessoas nao conseguem desenvolver a linguagem oral espontaneamente.

Destaca-se que a metodologia empregada para o desenvolvimento deste
trabalho consistiu de varias etapas: levantamento de literatura especializada,
entrevistas, e coleta de dados na propria ASMA.

Alguns resultados obtidos através da pesquisa merecem destaque. Verifi-
cou-se, por exemplo, que, mesmo os surdos estando no nivel superior, possuem
dificuldades para producao de textos dissertativos. Durante a aplicacao da pes-
quisa, muitos nao conseguiram escrever algumas palavras no portugués, tendo
que recorrer ao auxilio das pesquisadoras para a escrita das palavras com as
maos (dactilologia).

Na amostra definida, composta de 7 (sete) individuos surdos, apenas 04
(quatro) concluiram a proposta de quinze linhas. Este fato evidenciaa dificul-
dade da escrita no seu cotidiano. Percebeu-se ainda, a dificuldade de estruturar
o texto na lingua portuguesa em sua particularidade. Inferiu-se que 100% dos
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textos foram producdes textuais com estrutura gramatical em Libras, viabili-
zando a pesquisa no seu objetivo qualitativo. Deste modo, a compreensao do 108
texto na modalidade escrita foi analisada com sucesso.

Ponderando sobre a dificuldade dos surdos na producao textual, pressu-
pOs-se que a solucao perpassa pela efetividade da educacao basica, o que leva-
ria a resultados significativos na vida escolar dos surdos, contribuindo para o
seu ingresso nas universidades de forma produtiva.

Nas palavras da autora Quadros (2008, p. 28), “a comunidade surda apre-
senta uma cultura prépria, que deve ser respeitada e cultivada”. Dessa forma,
a proposta educacional bilingue, na qual o aluno surdo tem a possibilidade de
se desenvolver na Libras e na lingua portuguesa, torna-se também bicultural, a
medida que proporciona o contato nao apenas com a comunidade ouvinte, mas
também com a comunidade surda. Neste sentido, a educacao bilingue contribui
para que a comunidade ouvinte reconheca também como parte da comunidade
surda. A autora ressalta ainda, duas formas de bilinguismo colocadas em pratica
no Brasil: 1) a primeira e a segunda lingua de forma praticamente simultanea;
2) o contato com a segunda lingua se da apenas quando a primeira ja apresenta
um bom nivel de desenvolvimento, o que, no caso dos surdos, significa priorizar
o desenvolvimento da lingua de sinais para entao a segunda lingua seja intro-
duzida.
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A DORE A DELICIA DE TORNAR-SE PROFESSORES INTERPRE-
TES DE LIBRAS: RELATO DE EXPERIENCIA NA EDUCAGCAO BA-
SICA NO MUNICIiPIO DE SANTA INES/MA

Antonio Carlos das Chagas Macédo?
Erlana Gomes Pereira'
Gracy Kelia Lopes Silva'?

1 Introducao

Em 2015, foi publicada a Lei n° 13.146, a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (LBI) que traz em seu bojo a necessidade de atender os
direitos da pessoa com deficiéncia, reduzindo barreiras, promovendo a inclusao
nos mais diversos ambientes e possibilitando a esses individuos igualdade de
oportunidades com as demais pessoas.

Nesse contexto de pessoas com deficiéncia estao inseridas as pessoas com
surdez que historicamente tiveram seus direitos negados em diversos segmen-
tos, sobretudo, na educacao. Ocorre que, atualmente, apds um longo percurso
de lutas por igualdade e oportunidades, as pessoas com surdez foram ganhando
espaco. Cita-se como exemplo, a Lei 10.436 de 2002 que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como meio de comunicacao e expressao de comu-
nidades surdas do Brasil.

Perceber as pessoas com deficiénciae sobre qual o papel da sociedade no
processo de inclusao gerou uma série de acoes para atender as necessidades
destes individuos. Diante destas reflexdes o ensino regular também precisou de
adequacoées, pois, a escola deve estar preparada para realizar todo o processo
de inclusado dos alunos com deficiéncia para seu pleno desenvolvimento e inte-
gracao na comunidade escolar. Quando essa inclusao se refere a alunos surdos,
€ preciso esforcos para que ocorra a formacao bilingue, ou seja, na Libras como
primeira lingua e na Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda
lingua.

Desta forma, o presente trabalho possui como objetivos: Compartilhar
narrativas e experiéncias de professores de alunos surdos; refletir sobre os de-
safios, avancos e as implicacdes na educacao de surdos no municipio de Santa
Inés - MA na Educacao Basica do Ensino Fundamental, de escolas publicas.

10 Especialista em Educacio Especial Inclusiva (UEMA) e em Libras (FATEH). Professor intérprete de Libras
da SEMED/Santa Inés, e professor da Educagdo Bdsica nos anos iniciais do Ensino Fundamental do muni-
cipio de Mongdo - MA. E-mail: leomarcedo89 @hotmail.com

11 Especialista em Educacdo Especial com énfase na inclusdo (IESF) e Ensino de Histéria do Brasil: Cultura
e Sociedade (IESF). Professora intérprete de Libras pela SEMED/Santa Inés. E-mail: erlanago-
mes.p @ gmail.com

12 Especialista em Libras e préticas pedagdgicas aplicadas a educacio bilingue de surdos (UEMASUL). Pro-
fessora intérprete da SEMED/Santa Inés. E-mail: gkl.silva@discente.ufma.br.
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Justifica-se a relevancia desta pesquisa primordialmente por proporcionar
profundidade no tema que sera abordado e, desta forma, formular um quadro
sobre a educacao de surdos que podera refletir na formulacao de politicas edu-
cacionais, sobretudo, de programas que potencializem a alfabetizacao e, por
conseguinte, aformacao humana e a continuidade a escolarizacao considerando
as especificidades de cada educando.

A relevancia deste trabalho para a comunidade académica vincula-se a
fomentar estudos teoricos e praticos que, consequentemente, trara contribui-
¢cOessignificativas para os docentes que estao inseridos ou que ainda vao inserir-
se na educacao de surdos, sobretudo, para os que buscam estratégias na cons-
trucao de saberes.

A problematica que norteara a referida pesquisa sera: Como as estratégias
de ensino a partir das praticas de letramento em Libras e Portugués utilizadas
pelos intérpretes de Libras potencializam a participacao do aluno surdo na vida
social e dao continuidade a escolarizacao?

A metodologia de trabalho consiste em relato de experiéncia de carater
descritivo perpassando por reflexdes teoricas dos autores Negrelli e Marcon
(2006), Mendonca et al. (2018), Marques, Barroco e Silva (2013), Quadros
(2004), bem como, de pressupostos legais, tais como Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional - LDB n° 9.394/1996, LBl n° 13.146/2015, Lei n°
10.436/2002.

O trabalho esta estruturado da seguinte forma: “Introducao” onde desta-
camos 0s aspectos iniciais e objetivos; “Metodologia”, momento em que desta-
camos o caminho percorrido do trabalho; “Conhecendo o papel do Tradutor In-
térprete de Lingua de Sinais e Portugués (TILSP): Primeiras percepcoes” onde
destacamos o trabalho dos TILSP baseado nos pressupostos legais; “O papel da
familia no processo de desenvolvimento do estudante surdo” na qual pontuamos
sobre a importancia da familia no desenvolvimento do aluno em varias esferas,
sobretudo, na escola; “Perspectivas para o ensino de Libras nas escolas” em
que destacamos a presenca do ensino da Libras nas escolas e como essa disse-
minacao contribui para a inclusao de alunossurdos e ouvintes; e, por fim, nosso
relato de experiénciaintitulado “A dor e a delicia de tornar-se professores in-
térpretes de Libras: nossos relatos” onde que destacamos nossas memorias, de-
safios e possibilidades.

2 Metodologia

A motivacao para o desenvolvimento deste estudo nasce de uma conversa
informal entre nos autores. Apds a finalizacao de mais um dia de trabalho com-
partilhamos nossas experiéncias pautadas nos olhares que tinhamos sobre os
estudantes surdos que acompanhamos na rede publica de ensino do municipio
de Santa Inés e como é desenvolvido o trabalho junto a estes estudantes tendo
em vista suas peculiaridades, bem como, tracamos um resgaste historico de

SEY Tinml Y 14




ISENILAC /o

FASB ©

quando iniciamos até este momento. Partindo desta perspectiva, sentimos a
necessidade de compartilhar nossos conhecimentos e experiéncias adquiridas
com essa pratica, que teve seu inicio com o resumo aprovado e consequente-
mente, apresentado ao Il Seminario Nacional Interdisciplinar de Linguagem Co-
municativa - Il SENILAC e Il Festival Arte Sem Barreiras - || FASB - “Arte e praticas
educativas acessiveis em diferentes linguagens.

O presente trabalho consiste, primeiramente, em relato de experiéncia
de carater descritivo e autobiografico de nos professores intérpretes de Libras
do municipio de Santa Inés - MA. Compreendendo que as pesquisas descritivas
tém como objetivo “a descricao das caracteristicas de determinada populacéao
ou fenomeno” (Gil, 2017, p. 23).

Desta forma, o relato descrevera a vivénciade professores intérpretes de
Libras. Por se tratar de um relato autobiografico nao utilizaremos a escrita de
forma impessoal e sim, em primeira pessoa do plural (nés), inclusive, para nos
aproximarmos mais dos nossos leitores. A nossa experiéncia esta circunscrita no
periodo de julho de 2021 até setembro de 2023, tempo em que ainda estamos
em atuacao.

Este relato descreve as atividades desenvolvidas na Educacao Basica, de
escolas pUblicas municipais do Ensino Fundamental. Conforme a LDB, a Educa-
cao Basica tem como finalidade “desenvolver o educando, assegurar-lhe a for-
macao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

As narrativas foram atravessadas por reflexdesde autores como Negrelli e
Marcon (2006), Mendonca et al. (2018), Marques, Barroco e Silva (2013), Qua-
dros (2004), bem como, de pressupostos legais, tais como: LDB, LBI, Lei
10.436/2002.

3 Conhecendo o papel do tradutor intérprete de Libras: primeiras per-
cepcoes

Ao pensarmos a funcao do profissional TILSP atualmente, deve-se levarem
consideracao alguns aspectos que se configuram de extrema relevancia no exer-
cicio da funcao, tais como, a sua formacao e o contexto de atuacao em que
esse profissional atuara.

Nesse sentido, partiremos de uma questao inicial a qual ndo apresentamos
uma resposta previamente elaborada ou pronta, mas que esperamos ser res-
pondida pelos proprios leitores ao longo desta exposicao, que € a seguinte: Qual
€ a funcao do intérprete de lingua de sinais? Obviamente, poderiamos pensar
que seja simplesmente traduzir ou interpretar as mensagens de uma lingua fa-
lada oralmente para a lingua de sinais, porém, outras configuracoes se entre-
lacam nesse contexto para além de versar informacdes entre as linguas de mo-
dalidade oral-auditiva e gesto-visual.
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Apesar do crescente nimeros de estudos desenvolvidos nos ultimos anos
na area da surdez e da Libras que, consequentemente, contribuem com a difu-
sao dessa lingua, ainda ha um certo desconhecimento por parte da sociedade
acerca do trabalho realizado pelo profissional TILSP. HA quem julgue ser um
trabalho simples, que nao exige muito esforco, inclusive, € comum ouvir co-
mentarios do tipo: “Vocés sao aqueles que s6 ficam mexendo as maos”.

Evidentemente que o desconhecimento as vezes implica em julgamentos
ou compreensoes distorcidas do que de fato é a atribuicao do TILSP, e quando
esse trabalho passa a ser desenvolvido especificamente no contexto escolar,
recebendo a denominacao de Intérprete Educacional, outras incoerénciase in-
terpretacdes também sao levantadas a respeito desse trabalho, pois, frequen-
temente somos confundidos como professores regulares dos estudantes surdos
ou mesmo cuidadores, e nao como os profissionais responsaveis por mediar a
comunicacao entre surdos e ouvintes, versando as informacdes da Lingua Por-
tuguesa para a Libras ou vice-versa dentro no ambito escolar.

A respeito dessas compreensoes, Quadros (2004, p. 60) nos diz que:

Ha varios problemas de ordem ética que acabam surgindo em
funcao do tipo de intermediacao que acaba acontecendo em
sala de aula. Muitas vezes, o papel do intérprete em sala de
aula acaba sendo confundido com o papel do professor. Os alu-
nos dirigem questdes diretamente ao intérprete, comentam e
travam discussoes em relacao aos topicos abordados com o in-
térprete e nao com o professor. O proprio professor delega ao
intérprete a responsabilidade de assumir o ensino dos conteu-
dos desenvolvidos em aula ao intérprete.

A autora destaca a incidéncia de problemas associados a interpretacao
equivocada que se tem quanto a funcao do TILSP no ambiente escolar. Um dos
problemas identificados é a confusao entre o papel do intérprete e do professor
em sala de aula. Essas situacdes sao bem mais comuns do que se pensa, em que
o intérprete, por ser as vezes o Unico a saber se comunicar com o estudante
surdo em sala de aula ou na escola, e ter um certo conhecimento das especifi-
cidades de aprendizagem desse estudante, recebe naturalmente a incumbéncia
de professor dos proprios professores regentes da turma e, muitas vezes na
tentativa de contribuir com a aprendizagem do estudante, acaba assumindo e
desempenhando essa funcao espontaneamente.

Essas e outras situacoes e interpretacées ocorrem principalmente porque
os professores regentes de turma desconhecem a real funcao do intérprete que
esta expressa na Lei n°® 12.319/2010, recentemente alterada por meio da Lei n°
14.704 de 25 de outubro de 2023, que dispde sobre o exercicio profissional e as
condicoes de trabalho do profissional Tradutor, Intérprete e Guia-intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais, na qual o TILSP é considerado como o “o profissional
que traduz e interpreta de uma lingua de sinais para outra lingua de sinais ou
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para linguaoral, ou vice-versa, em quaisquer modalidades que se apresentem”
(Brasil, 2010).

Neste sentido, compreende-se que a funcao do TILSP, no contexto educa-
cional, também deve estar voltada necessariamente a realizar a traducao ou
interpretacao das informacoes e/ou conteldos escolares, ou seja, versar a co-
municacao entre a lingua de sinais para a lingua oral, mediando a comunicacao
dos surdos com os professores e demais estudantes ouvintes em sala de aula.

Ainda no art. 6°, incisos | e Il da referida Lei, sao especificados detalha-
damente as atribuicdes do TILSP, aplicando-se também aos profissionais que
exercem essa funcao no contexto educacional e escolar, considerando que:

Art. 6°- Sao atribuicoes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas
competéncias:

| - Efetuar comunicacao entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, sur-
dos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para
a lingua oral e vice-versa;

Il - Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas institui-
¢coes de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a
viabilizar o acesso aos conteudos curriculares (Brasil, 2010).

Com base no exposto, podemos afirmar que a funcao do TILSP esta disso-
ciada da funcao do professor regente de turma, e que quando ocorre esse en-
tendimento, evidentemente também ocorre a invalidacao do trabalho que am-
bos os profissionais deveriam desempenhar essencialmente em sala de aula e,
consequentemente, acaba por confundir o estudante surdo sobre quem real-
mente € o profissional responsavel pelo seu ensino.

Agora que ja compreendemos melhor a funcao do TILSP, respaldados no
que expressa a legislacao vigente, abordaremos a seguir outros tdpicos que
acreditamos serem relevantes, pois, sao aspectos que acabam influenciando de
alguma forma, seja positiva ou negativamente, o trabalho do TILSP no contexto
escolar. Dessa forma, nos topicos subsequentes enfatizaremos a relevancia do
papel da familia no processo de desenvolvimento dos surdos e, posteriormente,
as perspectivas para o ensino de Libras nas escolas, ambos de suma importan-
cia.

4 O papel da familia no processo de desenvolvimento do estudante
surdo

Sabemos que a lingua € uma das principais formas de insercao do individuo
em sociedade, pois, através dela é possivel compreender aspectos culturais e
vivenciar experiéncias individuais e/ou coletivas. Assim, o individuo pode com-
preender as pessoas e 0 seu entorno, sendo a mesma uma forma de construcao
de identidade, auxiliando na sua insercao nos mais diversos espacos. Todavia,
nem todos os individuos possuem acesso a lingua da comunidade surda, a
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exemplo, enfrenta uma série de barreiras na aquisicao da sua lingua desde a
infancia, principalmente por desconhecimento da singularidade linguistica dos
surdos pelas proprias familias, que sao na sua maioria constituidas de ouvintes
nao usuarios da lingua de sinais.

Nesta perspectiva, tratando-se do contexto familiar, & essencial destacar
que é na familia que o ser humano inicia sua sobrevivéncia, aprende valores,
desenvolve uma cultura, lacos afetivos como amor, amizade e afeto. E ainda
nesse contexto do lar que se iniciam os primeiros passos e 0s primeiros balbu-
cios, dando inicio, desta forma, ao processo de interacao familiar.

Nesse sentido, compreendemos que é no seio familiar que as criancas
iniciam seus primeiros processos de comunicacao, onde aprendem as primeiras
palavras, as primeiras frases e onde sao ensinadas e constantemente estimula-
das a falar diversas outras palavras esséncias para conseguirem se relacionar
com as pessoas Com quem convivem.

Nesta perspectiva, pensando no ambiente familiar do surdo, especial-
mente daqueles nascidos filhos de pais ouvintes, onde raramente alguém co-
nhece a lingua de sinais ou a singularidade linguistica dos surdos quando estes
chegam ao mundo, é predominante o sentimento de despreparo da maioria das
familias para lidar com a surdez. Apesar das pesquisas demograficas apontarem
que cerca de 95% dos surdos brasileiros sao filhos de pais ouvintes, ainda é
evidente o pequeno interesse de aprender e utilizar a lingua de sinais com os
filhos, o que pode acarretar sérios prejuizos linguisticos, acarretando a falta de
utilizacao de uma mesma lingua com ele e, consequentemente, a baixa quali-
dade de comunicacao (Negrelli; Marcon, 2006).

Consequentemente, o desconhecimento da lingua de sinais pelas familias
dos surdos associadas a falta de comunicacao por meio dessa lingua com a fa-
milia, ou ainda a falta de contato com outros sinalizantes fluentes, refletirao
negativamente na inclusao escolar dos surdos no futuro.

Assim sendo, a familia exerce um papel determinante para o estabeleci-
mento da lingua de sinais como lingua usual no discurso da crianca surda nos
primeiros anos de vida. Quando a crianca nao recebe o suporte familiar ade-
quado, apresentara, muitas vezes, resultados insatisfatorios quanto ao seu de-
senvolvimento linguistico afetando a sua comunicacao. Dessa forma, entende-
mos que a familia € o alicerce para a crianca, e quando esta base nao esta
firme, advirao consequéncias para o desenvolvimento, que certamente desen-
cadearao comportamentos agressivos e frustracoes que afetarao emocional-
mente os surdos.

5 Perspectivas para o ensino de Libras nas escolas

A atual legislacao brasileira que versa acerca da inclusao educacional dos
surdos na Educacao Basica, estabelece que esta inclusao esteja pautada numa
proposta de educacao bilingue, ou seja, que tenha a Lingua Brasileira de Sinais
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-Libras como primeira lingua na escola, ou seja, a lingua de comunicacao e
ensino, e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita como a segunda lingua dos
surdos.

Nesta perspectiva, o Decreto Federal de n°®5.626/2005, que regulamentou
a Lein® 10.436/2002, aborda em seu capitulo VI que a educacao de surdos deve
ocorrer em escolas e/ou classes de educacao bilingues, abertas para surdos e
ouvintes. O decreto prevé ainda a possibilidade de inclusao dos estudantes sur-
dos em classes comuns do ensino regular, com a presenca do TILSP, para realizar
a mediacao da comunicacao, funcao esta que ja explanamos anteriormente
neste estudo.

Assim, para efetivacao dessa proposta, € aprovada em 2008 a Politica Na-
cional de Educacao Especial na Perspectiva da educacao Inclusiva, que teve
como principal funcao assegurar a oferta do Atendimento Educacional Especia-
lizado -AEE a todos os estudantes publico alvo da educacao especial, inclusive,
os com surdez. Nesse sentido, o papel do AEE em relacao aos estudantes surdos
€ o de suplementar os seus conhecimentos com instrucao para o aprendizado
da Libras e da Lingua Portuguesa escrita.

Assim, mediante os diversos entraves para aprendizagem da Libras, sendo
um dos principaisa falta de conhecimento das familias sobre as especificidades
linguisticas dos filhos surdos, a escola entra como instituicao fundamental nesse
processo, cabendo a esta auxiliar para que a Libras seja adquirida o mais breve
possivel pelo individuo surdo, oferecendo meios para que sua inclusao aconteca
de fato. De acordo com Mendonca et al. (2018, p. 7) “fazer uma escola centro
de comunicacao dialdgica faz com que o educando saia dos paradigmas impos-
tos pela impoténcia e converta-se em novas ideologias do fazer sua historia e
ser incluso de forma efetiva na sociedade em geral”.

Para tanto, € necessario que a escola enxergue a Libras para além de um
caminho para a pessoa com deficiéncia auditiva aprender a Lingua Portuguesa,
mas como uma forma desse individuo estar no mundo, expressar seu pensa-
mento, suas ideias, se posicionar, compreender e ser compreendido por meio
da sua lingua natural que € a lingua de sinais, e consequentemente, se inserir
e participar da comunidade surda. Além disso, esse conhecimento também deve
ser incentivado entre os alunos nao surdos, de modo que estes possam se co-
municar com o colega, aprender com o mesmo, inclui-lo nas atividades desem-
penhadas em sala e, principalmente, serem educados para propagar a inclusao.

Acredita-se, portanto, que efetivar o acesso a educacao a comunidade
com deficiéncia auditiva perpassa a concepcao de que basta haver na escola
professores capacitados para se comunicar em Libras e para desenvolver esse
conhecimento junto ao individuo surdo e aos demais alunos ouvintes. Além
disso, promover uma educacao inclusiva, realizando esforcos para efetiva-la na
escola regular pode se constituir um importante aprendizado aos demais alunos,
demonstrando para esses a relevancia da inclusao enquanto um dever de todo

cidadao, emanado em lei.
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Consideramos que o ensino de Libras promove o desenvolvimento psico-
motor, com atividades significativas e contextualizadas, além de socialmente
util. Avaliamos que o uso dessa lingua é capaz de promover o desenvolvimento
das funcoes psicologicas superiores em sujeitos surdos e ouvintes. Como pri-
meira lingua para sujeitos surdos, a Libras é a porta de entrada para as infor-
macoes do ambiente em que vivem e para apropriacao de conceitos que esti-
mulam e movimentam o desenvolvimento das funcoes propriamente humanas.
A Libras € fundamental para que o sujeito surdo alcance o patamar mais alto
no desenvolvimento, tornando-se humanizado no nivel cultural proprio aos dias
contemporaneos (Marques; Barroco; Silva, 2013, p. 515-516).

Diante o exposto, consideramos que o aprendizado da Libras na escola se
faz relevante nao so para o aluno com deficiéncia auditiva, mas também para
seus colegas e professores ouvintes, visto que estes terao um aprendizado sobre
responsabilidade social, entendendo a importancia da inclusao, e contributos
no seu desenvolvimento.

Assim, consideramos que a pratica inclusiva promove ganhos em cadeia,
visto que esses estudantes ouvintes poderao levar esses conhecimentos consigo
durante toda a vida, gerando inclusao das pessoas surdas em diversas areas em
que perpassam e transformando a relacao da sociedade com a Libras e com as
demais praticas inclusivas na geracao presente e nas futuras.

Acreditamos que o ensino de Libras nas escolas se faz importante, visto
que esse conhecimento por parte dos alunos ouvintes os conduzira a um olhar
mais sensivel sobre a inclusao, entendendo que as pessoas com deficiéncia au-
ditiva apenas possuem outra forma de estar no mundo, de se comunicar e de
viver, sendo importante conhecé-la.

Para o individuo com deficiéncia auditiva, uma escola que fala sua lingua
materna o auxilia cotidianamente, fazendo-o sentir-se parte integrante da-
quele ambiente, reduzindo barreiras comunicativas e atitudinais (Mendonca et
al, 2018).

6 A dor e a delicia de tornar-se professores intérpretes de Libras: nos-

sos relatos

A partir deste segmento, procedemos a exposicao de nossas observacoes,
considerando as vivéncias que permearam nossa atuacao enquanto professores
TILSP da rede pUblica de ensino do municipio de Santa Inés- MA, descrevendo a
dualidade que se interpreta em questdes favoraveis e desfavoraveis, ou seja, a
dor e a delicia presentes neste processo.

Previamente, € imprescindivel esclarecer que, embora figuremos entre os
primeiros profissionais a integrarem efetivamente o mencionado posto, por
meio de concurso publico, esta nao foi a primeira experiéncia dos autores com
o trabalho de intérpretes de Libras, para que nao se der margem a pensar que
qualquer narrativa que indique uma dificuldade encontrada quanto ao trabalho

SEY Tinml Y 14




SENILAC / °+

FASB -

que realizamos, seja compreendida pelos leitores como falta de experiénciaou
desconhecimento sobre como lidar com determinadas situacdes negativas que
ocorram na pratica.

Sabemos que a funcao do intérprete de Libras é “facilitar” a comunicacao
entre individuos ouvintes e surdos, realizando a interpretacao e a traducao das
informacodes entre a lingua de sinais e a Lingua Portuguesa, para haver a com-
preensao dos falantes dessas distintas linguas. Foi com essa compreensao que
chegamos como primeiros concursados nesta area (e la se vao dois anos), se-
gundo o edital para trabalharmos com estudantes surdos dos anos finais do En-
sino Fundamental (6° ao 9°), num periodo pds-pandémico, com aulas ainda re-
motas, apos buscas ativas, realocacoes por evasao de alunos, nos deparamos
também com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°) matri-
culados nas escolas, porém, sem ou com pouco conhecimento da Libras.

Como interpretar remotamente neste contexto? Bem frustrante entregar
um trabalho e nao ter retorno, pois a mensagem nao chegava (nao era compre-
endida) por quem interessava. Sim, foi desesperador e até frustrante para nos
nesse inicio receber os alunos (surdos) agressivos, desobedientes, desinteressa-
dos (por falta de compreensao), alguns até com diagnosticos de outras defici-
éncias, nao conseguirem se comunicar com outros estudantes ouvintes e com
seus professores, se corrigirem em gestos e/ou sinais caseiros, por desconheci-
mento de sua lingua materna.

Iniciamos, assim, essa “louca maravilhosa” experiéncia com os estudantes
surdos da rede publica municipal de Santa Inés - MA, e passamos a conviver em
espacos educacionais, conhecendo novos profissionais e colegas de trabalho,
alguns também recém empossados através do mesmo concurso publico que nés,
outros com muitos anos de experiénciano magistério municipal, porém, todos
com o mesmo entusiasmo, o mesmo proposito que é transformar a vida das
criancas e adolescentes através da educacao.

Nesse primeiro momento, que ainda obedeciamos as regras de distancia-
mento social estabelecidas pelas autoridades para evitar a propagacao da pan-
demia que nos assolava, mantivemos pouco contato com os estudantes surdos.
Alguns deles so foi possivel conhecer pessoalmente com visitas que realizamos
nas buscas ativas da escola.

Foi um inicio turbulento, e complicado, pois alguns estudantes e suas fa-
milias simplesmente ndao mantinham nenhum contato com a escola. Houve até
casos em que os professores relataram desconhecer que haviam estudantes sur-
dos matriculados em suas turmas em pleno segundo semestre do ano letivo,
uma triste realidade que consideramos como uma das consequéncias negativas
do momento pandémico.

Apds o inicio da vacinacao e uma consideravel reducao nos niumeros dos
casos de Covid-19 no municipio, retornamos as atividades presenciais. Foi neste
momento que passamos a conhecer e conviver mais de perto com os estudantes
surdos nas escolas. Essa experiéncianos revelou algo que nao estava escrito no
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edital do concurso, ou seja, que a maioria dos estudantes nao tinham dominio
da Libras, e que esse fato exigiria de nés um esforco, uma dedicacdao e um
trabalho bem mais dificil, para além das funcdes que estavam descritas nas
atribuicées do cargo.

Além disso, outro fato inesperado que nos ocorreu foi o nivel de lotacao,
pois, alguns dos estudantes surdos matriculados na rede de ensino do municipio
eram crianc¢as cursando os anos iniciais do Ensino Fundamental, o que segundo
Quadros (2004) gera uma série de implicacoes, pois, o intérprete se encontra
diante de criancas, e estas enfrentam desafios ao compreender a funcao do
intérprete como mediador na relacao entre o professor e o aluno.

No caso das criancas surdas, ha uma propensao a estabelecer vinculos com
quem direciona o olhar, sendo o intérprete o responsavel por essa conexao.
Além disso, Quadros destaca que para trabalhar com surdos nos niveis mais ini-
ciais “o intérprete deve ter afinidade para trabalhar com criancas” (Quadros,
2004, p. 62). Em contrapartida, nos anos finais do Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Superior os adolescentes e adultos lidam de maneira mais eficaz com
a presenca do intérprete.

Nesse sentido, desenvolver um trabalho de interpretacao, objetivando a
compreensao dos surdos do que esta sendo dito e ensinado no contexto de sala
de aula, torna-se um desafio, uma vez que a crianca surda pode desenvolver
essa compreensao de que o intérprete de Libras é o principal responsavel pela
sua aprendizagem, e em algumas situacdes, como ja ocorreu na pratica com
alguns de nos, rejeitar ou nao aceitar a ajuda ou uma aproximacao relacionada
ao ensino por parte do seu proprio professor.

6.1 A relacao com os professores regentes de turma e o trabalho colabora-
tivo

Ao darmos inicio as atividades com os estudantes, um novo obstaculo surge
neste contexto, desta vez relacionado ao desconhecimento da maioria dos pro-
fessores das especificidades linguisticas dos surdos e as melhores formas de
adequacao das aulas para atender e incluir esse publico. Muitas dividas come-
cam a surgir, e nds, enquanto profissionais especialistas na area da Libras e da
educacao de surdos, passamos a dar suporte aos professores, desenvolvendo
uma espécie de trabalho colaborativo junto a estes profissionais, sugerindo
ideias de adaptacdes das aulas e atividades que pudessem contribuir significa-
tivamente com a educacao dos estudantes surdos.

Mesmo tendo ciéncia da importancia de estabelecer essas parcerias com
os professores regentes de turma, é necessario esclarecer que essas competén-
cias sao esperadas dos professores, uma vez que na sua formacao inicial a Libras
configura-se como uma disciplina obrigatoria segundo a Lei 10.436/2002 que
estabelece a inclusao da Libras no curriculo dos cursos de formacao de magis-
tério de nivel médio e superior, para que os professores tenham conhecimento
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das questoes pertinentes a inclusao dos estudantes surdos no contexto de sala
de aula.

E mesmo aqueles professores que tiveram sua formacao inicial antes da
implantacao dessa obrigatoriedade, acreditamos que, possivelmente, estes ja
devem ter participado de alguma formacao continuada na area de Libras, pois,
esta é uma das acoes que frequentemente é realizada pela Secretaria Municipal
de Educacao de Santa Inés, inclusive, com a presenca dos intérpretes de Libras
e instrutores Surdos.

No que diz respeito ao conhecimento que se espera dos docentes que pos-
suem estudantes surdos matriculados em suas salas de aula, Quadros (2004, p.
63) ressalta que:

o professor também precisa passar pelo processo de aprendizagem de
ter no grupo um contexto diferenciado com a presenca de alunos sur-
dos e de intérpretes de lingua de sinais. A adequacdo da estrutura
fisica da sala de aula, a disposicao das pessoas em sala de aula, a
adequacao da forma de exposicao por parte do professor sao exemplos
de aspectos a serem reconsiderados em sala de aula.

Nesse sentido, destacamos que a parceria com os professores tem contri-
buido significativamente com a inclusao dos estudantes surdos, e alguns pro-
fessores demonstram um certo interesse em compreender melhor as questoes
relacionadas a aprendizagem e comunicacao dos surdos, inclusive, proporcio-
nando aulas mais atrativas com recursos visuais. No entanto, compreendemos
ser imprescindivel que todos os professores dos estudantes surdos adquirirem
esses conhecimentos referentes as formas especificas de aprendizagens dos sur-
dos, bem como, a propria lingua de sinais, para que eles possam propiciar as
adequacdes que sejam necessarias para o desenvolvimento educacional desses
estudantes.

6.2 Trabalhos desenvolvidos para além da traducao e interpretagcao em sala
de aula

Além do trabalho desenvolvido em sala de aula com a traducéo e inter-
pretacao das informacoes para os estudantes surdos da Lingua Portuguesa para
lingua de sinais, e do apoio colaborativo prestado junto aos professores, cons-
tantemente somos convidados/convocados para desempenhar outras atribui-
¢cOes de traducao e interpretacao fora do contexto da sala de aula, em diversos
eventos, tais como: palestras, conferéncias municipais, formacoes pedagogi-
cas, casamentos comunitarios, dentre outros acontecimentos relacionados ou
nao ao contexto educacional.

A principio, noés, intérpretes recém empossados no cargo, nao tinhamos
conhecimento dessas demandas que, ao nosso ver, configuravam-se como tra-
balhos extras e algumas vezes nao essenciais (nao queremos dizer que nao seja
importante ter acessibilidade em Libras em outros espacos além da sala de
aula), pois, além de ultrapassar a carga horaria de trabalho que deveriamos
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cumprir em sala de aula, em alguns momentos ainda éramos “desviados” dos

nossos locais de trabalhos originais, ou seja, da escola no horario em que deve-

riamos estar dando assisténcia aos estudantes surdos com o trabalho de inter-

pretacao para atendermos essas demandas, que as vezes nem havia surdos pre-

sentes, sem falar que muitas dessas demandas nao sao informadas previamente.
Neste sentido, Dorziat e Aratjo (2012) comentam que:

Praticas de interpretacdo que atendam a esses critérios sao, no en-
tanto, eventualmente dificultadas pela tradicao caritatosa e assisten-
cialista, existente nesta area no Brasil, em que as interpretacoes sao
revestidas de carater, muitas vezes, voluntario. Além de nao primar
pela qualidade, as atividades voluntarias, em seu desejo de ajudar os
surdos, secundarizam as possibilidades de contratacao dos servicos do
TILS, contribuindo para o desconhecimento da sociedade sobre a ne-
cessidade e importancia de profissionalizacao dos TILS. (Dorziat; Ara-
Ujo, 2012, p.399)

Compreende-se que essas praticas evidenciam a necessidade de contrata-
cao de outros profissionais para atender uma demanda que nao esta relacionada
com o contexto da escola que atuamos, e em horarios distintos, pois, como os
autores citados afirmam, corre-se o risco de se realizar um trabalho sem quali-
dade, uma vez que se tratam de contextos de interpretacoes diferentes dos que
habitualmente realizamos em sala de aula. No entanto, podemos considerar
que estes momentos a priori, como negativos com o tempo nos trouxe signifi-
cativas contribuicoes, pois aprendemos a atuar em diversos contextos de inter-
pretacao.

6.3 Arelacao com a Coordenacao e o trabalho dos TILSP

Como em todo ambiente de trabalho formal, nos TILSP obedecemos a cer-
tas hierarquias incumbidas por gerenciar e conduzir o trabalho que realizamos.
Desse modo, além dos gestores e supervisores escolares, também seguimos ori-
entacoes da Coordenacao de Educacao Especial Inclusiva, 6rgao vinculado a se-
cretaria de Santa Inés. Este setor é responsavel por organizar as demandas da
educacao especial do municipio, além de disponibilizar distribuir, orientar e
assessorar os profissionais que prestam os servicos especializados em educacao
especial inclusiva nas escolas da rede publica do municipio, tais como: cuida-
dores, professores do AEE, professores, intérpretes e instrutores de Libras e
equipe de multiprofissionais especializados (psicopedagogos, fonoaudidlogos,
terapeutas ocupacionais, psicologos).

Desta forma, compreendemos que a Coordenacao de Educacao Especial do
municipio desempenha um papel fundamental na implementacao de politicas
inclusivas e na promocao de uma educacao acessivel a todos os alunos, inde-
pendentemente de suas necessidades especificas. Além disso, a coordenacao é
responsavel pela capacitacao de professores para atender as demandas
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diversificadas dos estudantes com deficiéncia promovendo formacao continu-
ada em diversos segmentos da educacao especial. Também é incumbida daiden-
tificacao e avaliacao de alunos que necessitam de apoio e atendimento especi-
alizado nas escolas municipais.

Além de uma coordenadora geral, a equipe da coordenacao de educacao
especial da SEMED de Santa Inés é composta por outros técnicos responsaveis
por orientar os distintos profissionais que estao diretamente ligados com o tra-
balho realizado junto aos estudantes pUblico alvo da educacao especial. Assim,
temos uma técnica exclusivamente para coordenar a equipe de Libras, que é
composta de 7 (sete) professores intérpretes de Libras, todos efetivos, e 1
(uma) instrutora de Libras Surda, para atender as demandas da clientela de
estudantes surdos da rede municipal.

0 trabalho realizado junto a coordenadora de Libras tem se revelado po-
sitivo e satisfatorio, sempre pautado numa perspectiva colaborativa que busca
desenvolver estratégias, implementar acoes e projetos com o objetivo de ofer-
tar um atendimento especializado de qualidade aos estudantes surdos por meio
da acessibilidade comunicacional em Libras. Um desses projetos que tém sido
desenvolvidos nas escolas e merece ser mencionado pela relevancia dos resul-
tados que tem alcancado, sao as “Oficinas de Libras”, projeto esse que tem
levado o conhecimento da lingua de sinais para diversos estudantes ouvintes de
muitas escolas do municipio, principalmente as que tém estudantes surdos ma-
triculados.

O projeto das Oficinas de Libras, que tem como objetivo difundira lingua
de sinais entre os estudantes ouvintes para possibilitar mais interacao entre
estes e os estudantes surdos por meio da Libras, vem sendo desenvolvido desde
o primeiro semestre de 2022 e conta com a instrutora de Libras que é surda,
que nos momentos livres, quando nao tem atendimentos aos estudantes surdos
no AEE, realiza esse trabalho, ensinando diversos vocabularios de sinais em Li-
bras, e esse trabalho é sempre acompanhado por um dos intérpretes que faz a
interpretacao oral para a compreensao dos estudantes que nao sabem ou ainda
nao compreendem bem a Libras.

Desse modo, os resultados tém sido satisfatorios e os estudantes demons-
tram sempre muito interesse nesse momento de aprendizagem da lingua de
sinais. Além desse projeto que apresentamos, a coordenacao tem desenvolvido,
juntamente com os intérpretes, outras acdes que sempre vem estimulando a
difusao da Libras na comunidade, como formacoes para professores do ensino
regular e para cuidadores, palestras nas escolas em datas relacionadas a Libras
e a comunidade surda, como o dia nacional da Libras, e o Setembro Azul que
marca a comemoracao do dia dos surdos, onde geralmente é realizada uma
programacao com varias atividades nas escolas alusivas a essa data, inclusive
neste ano de 2023 houve um projeto intitulado “Soletrando em Libras” que fez
muito sucesso.

<
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Refletindo e analisando essas experiéncias a partir de todos os aconteci-
mentos vividos ao longo do tempo em que estamos exercendo a funcao de pro-
fessores TILSP no municipio de Santa Inés - MA, podemos dizer que muitos co-
nhecimentos foram construidos e adquiridos. Aprendemos a lidar com as ad-
versidades e com situacoes que a principio pareciam mais complexas, mas hoje
se tornaram mais faceis. O contato com os surdos, principalmente com a ins-
trutora de Libras, nos trouxe novas experiéncias e uma proximidade com a co-
munidade surda de Santa Inés, o que consequentemente nos tem feito crescer
profissionalmente.

7 Conclusao

Como falamos inicialmente, o objetivo deste trabalho foi compartilhar
narrativas e experiéncias como professores de alunos surdos; refletir sobre os
desafios, avancos e as implicacoes na educacao de surdos no municipio de Santa
Inés/MA.

Tal objetivo foi alcancado na medida em que compartilhamos nossas ex-
periéncias ao longo destes dois anos e meio de trabalho no municipio atraves-
sados por muitos desafios, mas muito mais de possibilidades, pois materializa-
mos resultados.

A problematica que norteou o trabalho foi: Como as estratégias de ensino
a partir das praticas de letramento- Libras/Portugués utilizadas pelos intérpre-
tes de Libras potencializam a participacao do aluno surdo na vida social e dao
continuidade a escolarizacao? Tal problematica foi respondida na medida em
que elencamos ao longo do texto a participacao do aluno surdo por meio das
acoes dos intérpretes de Libras coordenado pelas acoes da Coordenacao da Edu-
cacao Especial do municipio.

Partindo do nosso relato, o municipio de Santa Inés tem avancado a cada
dia no que se refere a educacao especial, sobretudo, no ensino e difusao da
lingua de sinais seja por da iniciativade concurso para servidores efetivos, vez
que essa pratica diminui a rotatividade de intérpretes, bem como, a exigéncia
de concurso obedece a critérios de formacao proprio estabelecido em edital.

Com atendimentos aos alunos surdos com intérpretes de Libras em sala
regular, bem como, atendimento no contraturno no AEE, oficinas de Libras em
salas que ha alunos surdos matriculados, ensino de libras com instrutores sur-
dos, mas mesmo com esses atendimentos que € previsto em lei ha desafios na
rede municipal que impedem uma inclusao na sua totalidade como exposto ao
longo deste trabalho. Contudo, seguimos firmes na certeza de que a inclusao é
para todos e os alunos com deficiéncia tem capacidade de seguir nos estudos e
ter sua vida plena na sociedade, assim como, ser inserido no mercado de tra-
balho.

Pontuamos que a deficiéncianao é um fato limitador para a vida plenaem
sociedade. Os alunos surdos na medida em que sao estimulados e tem seus
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direitos assegurados sao capazes de terem igualdade de condicdes para o acesso
e permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
a cultura, o pensamento, a arte e o saber; vinculacao entre a educacao escolar,
o trabalho e as praticas sociais, conforme os principios da LDB.
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O JOGO COMO RECURSO METODOLOGICO PARA O ENSINO
DA LIBRAS PARA ALUNOS SURDOS E OUVINTES

Helen Vanessa Silva Lopes'3
Neliane da Silva Mesquita Mulato'4
Teresa Cristina Lafontaine’>
Vandilma Sousa Aguiar'®

1 Introducao

A criatividade é um forte mobilizador da evolucao humana que permite
ao individuo desenvolver novas maneiras de realizar atividades facilitando e
otimizando o caminho percorrido para chegar ao resultado desejado. Esta ca-
racteristica surpreendente de criacao pertence ao cognitivo humano e influen-
cia ativamente na maneira como os conhecimentos sao passados para as proxi-
mas geracoes, visto que com o decorrer do tempo novas formas de ensinar sur-
gem como fruto da inventividade do individuo para atualizar as metodologias
educacionais. E o ludico deve estar presente nestas formas de ensinar, com o
proposito de tornar o ensino aprendizagem mais prazeroso e atrativo.

Desta forma, busca-se através desta producao discutir a respeito da im-
plementacao de atividades ludicas na metodologia de ensino da Lingua Brasi-
leira de Sinais (Libras); dialogar sobre sua contribuicao para o aprendizado dos
educandos surdos e ouvintes; relacionar a aplicacao do jogo as teorias de apren-
dizagem; apresentar a mecanica do jogo Vocalibrando e sua aplicabilidade.
Como o jogo "Vocalibrando” pode ser inserido nas metodologias de ensino da
Lingua Brasileira de Sinais dentro da sala de aula?

Desenvolvido e apresentado pelas discentes na disciplina de Praticas Pe-
dagogicas lll. No | Seminario de Pratica Pedagdgica: ensino-aprendizagem da
Libras para surdos e ouvintes, na Universidade Federal do Maranhao (UFMA).

0 jogo foi apresentado ao publico como um recurso didatico para o ensino
de Libras para surdos e ouvintes. Nesta ocasiao o evento contou com profissio-
nais da area além de ouvintes que nao tinham um contato aprofundado com a
lingua, ambos os publicos demonstraram empolgacao durante a apresentacao
que contou com a explicacao da metodologia e a pratica em que puderam in-
teragir jogando entre si com a orientacao das idealizadoras do recurso.
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O percurso metodoldgico desta producao foi composto por uma parte teo-
rica e uma pratica. Para alicercar o campo teorico, foi feita uma pesquisa bi-
bliografica fundamentada nos autores, tais como: Kishimoto (2011), Maluf
(2004), Massa, (2015), Paiva (2017), Rezende (2020), dentre outros. Ja refe-
rente a parte pratica, esta contou com a acao direta das pesquisadoras visto
que pensaram, produziram e aplicaram o recurso com base em um proposito.
Logo pode-se declarar esta metodologia como pesquisa-acao visto que esta se
qualifica deste modo quando ha a atuacao das pessoas que fazem parte do pro-
cesso investigativo com a perspectiva de resolucao de um problema coletivo de
acordo com Gil (2017).

O jogo Vocalibrando é voltado para ouvintes e surdos que sabem o basico
da Libras e também da Lingua Portuguesa, mas principalmente para quem ja
dispoe de um conhecimento mais profundo daquela lingua. Quanto a escolha do
nome do jogo, foram apresentadas varias sugestoes e depois, realizada uma
votacao. Pelo fato de tratar-se de um jogo que requer conhecimento de varios
campos semanticos, acordou-se batizar o jogo por Vocalibrando.

O trabalho esta estruturado da seguinte forma: introducao, que faz uma
apresentacao geral do estudo; em sequéncia traz a relevancia do lUdico para o
aprendizado da Libras; em seguida aponta as principais abordagens teoricas
vislumbradas no jogo; posteriormente apresenta o jogo Vocalibrando de ma-
neira detalhada e por fim, sao realizadas as consideracoes finais, que sinteti-
zam a producao, salientando a relevancia do jogo para o processo de ensino
aprendizagem.

2 A relevancia do ludico para o aprendizado da Libras

Quando se pensa em sala de aula, logo vem a mente a duvida a respeito
de qual metodologia deve ser utilizada para alcancar o objetivo de aprendiza-
gem, pois nao existe uma receita pronta, vai depender do contexto, das vivén-
cias, experiéncias dos alunos e também dos recursos disponiveis para efetivacao
de tal pratica. E quando se trata do ensino da Libras esse questionamento se
torna mais latente. Essa indecisao, ocorre em virtude de varios fatores, seja
pela falta de conhecimento da lingua, de capacitacao ou ainda pela predomi-
nancia da cultura ouvinte, dentre outros. Entao o docente tem que fazer uso
de ferramentas como jogos para incentivar e facilitar o ensino aprendizagem
desta lingua visuo-espacial. Oliveira (2016 apud Rezende, 2020, p. 33) pontua
que:

As atividades ludicas, entre as quais os jogos, sao instrumentos pri-
mordiais para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, podendo
ser utilizados como uma estratégia didatica, ajudando o trabalho pe-
dagogico nas diversas areas do conhecimento e também nas diversas
modalidades e niveis de ensino.
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De La Boétie (2021) explica que a palavra ludica surge apds o Rei Ciro
tomar a cidade de Sardes na Lidia, hoje atual Turquia. E para nao utilizar armas
e manter a populacao obediente a ele, fez uso de outros artificios, criou bor-
déis, tabernas, jogos publicos e uma lei obrigando a todos a frequentarem estes
locais e fazerem uso de jogos. A ideia deu tao certo, o povo se distraiu tanto
invertendo varias modalidades de jogos. Na forma latina a palavra utilizada
para se referir a passa tempo é LUDI, uma corrupcao do termo LIDI, de lidios.

O ludico esta presente na vida do ser humano, nao importando a idade,
como diz Maluf (2004, p. 13) “As brincadeiras despertam atencao e curiosidade
nao so na crianca como em qualquer ser humano, deixando-o livre para apren-
der”. Na infancia este processo acontece de maneira mais intensa e esponta-
nea.

Quando a crianca comeca sua trajetoria estudantil, seus primeiros passos
rumo a aprendizagem sao cercados de brincadeiras, diversao e distracao, com
o passar do tempo, e 0 avanco escolar esta pratica vai se distanciando cada vez
mais da sala de aula, tornando o ensino aprendizagem mais pesado, macante e
engessado causando desinteresse aos discentes, porém o professor deve conti-
nuar a fazer uso desta ferramenta, no intuito de tornar a sala de aula mais
atrativa e desenvolver a interacao, criatividade, compartilhando e agucando o
desejo por novos conhecimentos. Kishimoto (2011, p. 37) ressalta que “a utili-
zacao do jogo potencializa a exploracao e a construcao do conhecimento, por
contar com a motivacao interna, tipica do lidico [...]".

O conhecimento € construido por meio de variadas fontes, e hoje com o
avanco tecnologico, abre-se um leque de possibilidades para facilitar as prati-
cas pedagogicas, entre elas as atividades ludicas no processo de ensino apren-
dizagem é que se fazem descobertas para a vida. “E através da vivéncia da
ludicidade, da experiéncia do ludico, que o individuo se constitui”. (Massa,
2015, p. 126). E necessario desenvolver a imaginacéo e a realidade, entéo, en-
tra a importancia da ludicidade no ambiente de aprendizagem. A atividade G-
dica na escola consiste em possibilidades de criatividade, afetividade, intera-
cao, construcao e oportunidade de alcancar objetivos através de teorias de
aprendizagens adequadas.

3 Teorias de aprendizagem para o ensino da Libras aplicadas ao jogo
Vocalibrando

Quando fala-se de educacao é fundamental observar as teorias de ensino
e aprendizagem nas quais o método de ensino a ser analisado se apoia, esta
pratica permite aos que tém contato com a metodologia conhecer os objetivos,
abordagens e o que se espera delas, ja que muitas destas informacdes sao co-
nhecidas através de suas teorias de aprendizagem. Além de que estas permitem
ao conhecedor, acesso aos conceitos que permeiam profundamente a sua apli-
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Desta feita é fundamental expor as teorias de aprendizagem que apoiam
a utilizacao de atividades ludicas para a educacao no que diz respeito ao ensino
de Libras para ouvintes e como estas se relacionam com o jogo vocalibrando
em especifico.

A primeira teoria a ser exposta é a behaviorista, que diz respeito a uma
aprendizagem que ocorre de acordo com o contato do educando com os esti-
mulos direcionados a determinados comportamentos e como o aluno é capaz de
aprender em respostas a determinados reforcos, como corrobora Paiva (2017
p.11) “Humanos[...] aprenderiam ao fazer associacoes entre experiéncias e es-
timulos de um lado, com ideias e pensamentos do outro”. Seguindo este prin-
cipio os proprios jogos que sao naturalmente do agrado deste publico, ja sao
um reforco positivo para que estas se empenhem na atividade com finalidade
educativa. Além deste estimulo, ha também a questao de que alguns jogos como
€ o caso do Vocalibrando sao de natureza competitiva, deste modo, a propria
busca pelo sentimento de vitoria ja € um forte reforcador para que o aluno se
empenhe e aprenda o que precisa para ter éxito.

Sobretudo, a metodologia galgada na utilizacao deste jogo, apoia-se nos
principios da teoria Sociocultural que percebe o ser sdcio historico e sua apren-
dizagem através da interacao com o proximo. Paiva (2017 p.127) traz a ideia
vygotskiana de que “A aprendizagem é mediada e que a interacao com outras
pessoas e com artefatos culturais influencia e gera mudancas na forma como as
criancas agem e se comportam”. Ainda sobre esta tematica, Maluf (2004, p. 11)
enfatiza a importancia dessa interacao para a constituicao social e cognitiva do
ser humano quando relata que “esse sujeito historicamente construido, a me-
dida que estabelece relacoes e interrelacoes, constrdi o conhecimento que lhe
possibilita compreender e transformar a realidade”.

Partindo deste principio, o jogo permite aos participantes explorar sua
bagagem social para além do conteldo linguistico, por tratar-se de um jogo em
que as perguntas nao s6 permitem, mas também incentivam a subjetividade e
individualidade humana para além do conteldo a ser aprendido e exercitado.
Outro ponto importante a ser frisado € o fato de este ser um jogo proprio para
a expansao do vocabulario dos jogadores, logo, ao realizar as acoes das cartas
além de exercitar o seu proprio vocabulario os jogadores também trocam co-
nhecimentos através deste método interativo.

3.1 O Jogo Vocalibrando como estratégia de fixacao para curso de extensao
e Libras para ouvintes

0 jogo VOCALIBRANDO, é composto por 30 cartas de acao e 40 moedas. As
cartas dividem-se em 20 cartas de desafios pessoais (em que o jogador deve
realizar o desafio proposto) e 10 cartas impessoais (em que o jogador que tirou
a carta deve escolher outro jogador para realizar o desafio).
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Na parte superior de cada carta ha um circulo indicando o tipo de carta. -
Circulo verde : carta pessoal contendo um desafio facil. - Circulo laranja: carta 128
pessoal contendo um desafio dificil. - Circulo cinza: desafio impessoal. Dentro
de cada circulo estara também a informacao de quantas moedas vale a execu-
cao de cada desafio. Nas cartas de desafio pessoal sera encontrado o simbolo
"+" junto ao valor da carta o que indica que o jogador ganhara aquela quanti-
dade de moedas se completar o desafio.

Ja nas cartas impessoais sera encontrado o simbolo "-" que indica que a
pessoa escolhida pelo jogador que pegou a carta perdera aquele valor em mo-
edas se nao completar o desafio, com excecao das cartas que possuem uma
bomba, estas possuem ambos os simbolos que indicam a quantidade de moedas
que o jogador ganhara se completar o desafio e a quantidade de moedas que
perdera se nao o completar.

A partida acontece da seguinte maneira: cada jogador em seu devido turno
pegara uma carta do baralho (que deverao estar viradas para baixo evitando
que o seu conteldo seja previamente exposto) e mostrara para o grupo. A seguir
ele deve realizar o desafio proposto na carta ou no caso de este pegar uma
carta impessoal escolher um jogador para realizar o desafio.

A seguir, o jogador que realizou o desafio deve pegar a quantidade de
moedas correspondente a sua carta ou devolvé-las no caso de nao conseguir
realizar o desafio de uma carta impessoal. Todos os jogadores realizarao estas
acoOes até que acabem as cartas do baralho. neste momento todos os jogadores
devem contar a quantidade de moedas que conseguiram durante a partida e o
jogador que conseguir mais moedas sera o vencedor.

Figura 1 - Cartas circulos verde e laranja

-1 -1

Sabemos que o
Comer o que Viajar é Brasil é um pais

Familia é onde

3 < sinalize 3 cores
nossa histéria

gostamos é maravilhoso. a e que vocé usaria
sempre uma Sinalize 3 paises inali comeca. Sinalize para colorir um
alegria. que vocé gostaria do Brasil em que 3 membroglem jardim.
sinalize seu prato de visitar. océ nunca esteve. uma familia.
preferido.

-2 -2 -2 -2

Escolha 3 Mostre que vocé
companheiros e se conhece.
sinalize uma Sinalize 3
profissao para qualidadese 3
cada. defeitos que vocé

Vocé viajou para a Voce esta de

Mostre que vocé é Italial férias! Sinalize 3

bom de prato.
Monte uma
refeicao completa
em LIBRAS.

Monte uma pontos turisticos
deliciosa pizza em em seu Estado
LIBRAS. que voce gostaria " ¢
= Caso néo hajam 3 ossui.
de visitar. jogadores, escolha 1 e :
atribuaaele3
profissées.

Fonte: Produzido pelas autoras
[Descricdo da imagem] Quadro com 10 cartas organizadas em duas fileiras horizontais de cinco. Na fileira de cima,
as cartas tem um circulo verde com “+1” escrito dentro, e abaixo, um texto. Da esquerda para a direita, as cartas
dizem: +1 Comer o que gostamos é sempre uma alegria, sinalize o seu prato preferido/ +1 Viajar é maravilhoso,
sinalize 3 paises que vocé gostaria de visitar/ +1 Sabemos que o Brasil € um pais enorme, sinalize 3 estados do Brasil
em que vocé nunca esteve/ +1 Familia é onde nossa historia comega, sinalize 3 membros em uma familia/ +1 Sinalize
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3 cores que vocé usaria para colorir um jardim. Na fileira de baixo, as cartas tem um circulo laranja com “+2” escrito
dentro, e abaixo, um texto. Da esquerda para a direita, as cartas dizem: +2 Mostre que vocé € bom de prato, monte
uma refeigdo completa em Libras/ +2 Vocé viajou para a Italia! Monte uma deliciosa pizza em Libras/ +2 Vocé esta de
férias, sinalize 3 pontos turisticos em seu estado que vocé gostaria de visitar/ +2 Escolha 3 companheiros e sinalize
uma profissdo para cada. Caso ndo hajam 3 jogadores, escolha 1e atribua a ele 3 profissdes/ +2 Mostre que vocé se
conhece. Sinalize 3 qualidades e 3 defeitos que vocé possui. [fim da descri¢do].

Figura 2 - Cartas circulos cinza e cartas bombas

Escolha uma
pessoa do grupo
que ird realizar as
expressoes nao
manuais de 3
sentimentos
escolhidos por
vocé.

000

Dé os parametros
deumsinal, e
escolha um
jogador para
identificé-lo.

Escolha uma
pessoa que
devera sinalizar 3
verbos de sua
escolha.

000

Escolhaum
jogador para
identificar o sinal
da datilologia de
3 palavras
realizadas por
vocé.

Escolhauma
pessoa que
devera
parametrizar um
sinal de sua
escolha.

0o

Escolha um
jogador para
Sinalizar um sinal
composto na
LIBRAS que
corresponda aum
substantivo
simples na Lingua

Escolha uma Escolhauma

pessoa que
devera sinalizar
uma alofonia.

pessoa que
devera sinalizar
um par minimo.

Escolha uma
pessoa que
devera sinalizar 3
sinais iconicos e
3 arbitrarios.

Escolha uma
pessoa que
deveré sinalizar 3
verbos com
concordancia.

Portuguesa.

Fonte: Produzido pelas autoras

[Descricdo da imagem] Quadro com 10 cartas organizadas em duas fileiras horizontais de cinco. Na fileira de cima,
as cartas tem um circulo cinza com “-1” escrito dentro, e abaixo, um texto. Da esquerda para a direita, as cartas dizem:
-1 Escolha uma pessoa do grupo que ira realizar as expressées ndo manuais de 3 sentimentos escolhidos por vocé/
-1 Escolha uma pessoa que devera sinalizar 3 verbos de sua escolha/ -1 Escolha uma pessoa que devera parametrizar
um sinal de sua escolha/ -1 Escolha uma pessoa que devera sinalizar um par minimo/ -1 Escolha uma pessoa que
devera sinalizar uma alofonia. Na fileira de baixo, as trés primeiras cartas tem fundo preto, e trés c[circulos cada, um
circulo cinza com “+3” escrito dentro, um circulo com o desenho de uma bomba, e um circulo com “-1" escrito dentro,
cada uma delas tem texto; em ordem, as cartas dizem: Dé os parédmetros de um sinal, e escolha um jogador para
identifica-lo/ Escolha um jogador para identificar o sinal da datilologia de 3 palavras realizadas por vocé/ Escolha um
jogador para sinalizar um sinal composto na Libras que corresponde a um substantivo simples na lingua portuguesa.
As duas ultimas cartas tém circulos cinzas onde esté escrito “-2”, e texto; em ordem, as cartas dizem: Escolha uma
pessoa que devera sinalizar 3 sinais iconicos e 3 arbitrarios/ Escolha uma pessoa que devera sinalizar 3 verbos com
concordancia. [Fim da descrigao].

Figura 3 - Moedas do jogo
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[Descricdo da imagem] Quadro de fundo azul esverdeado, com outro quadro dentro com bordas pretas de cantos
arredondados, dentro deste, desenhos de 40 moedas organizadas em 5 fileiras horizontais. As moedas s&o redondas
e amarelas com o cifrdo “$” dentro [Fim da descrigao].
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4 Consideracées finais

A criacao de tecnologias que favorecam o processo de ensino para uma
melhor aprendizagem vem atualizando-se com o surgimento de cada nova me-
todologia e seus respectivos artefatos tecnoldgicos. Vale a pena frisar que
quando se fala a respeito destas criacoes, € comum que a imaginacao do leitor
percorra uma série de aparelhos eletronicos de alta complexidade, contudo
esta producao refere-se ao que explica Kenski (2007, p.23). “O conceito de
tecnologia engloba a totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro hu-
mano conseguiu criar em todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicacoes”.

Uma pratica que muito utiliza da criatividade do docente ao lidar com
estas tecnologias para maximizar o rendimento de suas aulas é a utilizacao do
lidico como metodologia educacional, percebendo-se que a criacao de jogos
educativos pode elevar o interesse dos alunos nos conteldos ministrados em
classe o que impulsiona o processo de aprendizagem do educando, estamos fa-
lando da criacao também de artefatos tecnologicos responsaveis pelo desenvol-
vimento humano.

Quando aplicadas estas concepcoes ao modo como desenvolvem-se as me-
todologias educacionais é possivel perceber a presenca e a importancia destes
artefatos na construcao docente e discentes. Observou-se o quanto praticar,
aprender ou revisar conteldos da Libras por intermédio do Vocalibrando foi in-
teressante, pois proporcionou recreacao, interacao, competicao e aprendizado
aos participantes. Através das informacoes ja expostas principalmente no que
diz respeito as criacoes e atualizacdes destes recursos.

E importante ressaltar que este material ndo é inflexivel visto que pode
ser adaptado pelos docentes para atender a necessidade dos educandos e desta
forma garantir que o potencial deste recurso seja aproveitado ao maximo.
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O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA ESCRITA COMO L2 NA
EDUCACAO DE SURDOS: implicacdes na pratica pedagdgica, a
partir da proposta curricular do Ministério da Educacao (MEC)

Luciana de Jesus Botelho Sodré dos Santos!’

1 Introducgao

0 ensino da lingua portuguesa escrita € uma preocupacao real e constante
de professores de estudantes surdos. Historicamente, o ensino de surdos no
Brasil perpassou por abordagens que excluiam sua cultura, identidade e lingua.
E isso, culminou para que “adquirissem” a Lingua Portuguesa, de forma frag-
mentada, sem sentido e relevancia para seu convivio social.

0 ensino da Lingua Portuguesa para o surdo ainda tem sido conduzido da
mesma maneira como se direciona para o ouvinte. Esse fato tem alargado as
desigualdades e colocado o surdo a margem do processo de aprendizagem, pois
“[...] ainda ha uma narrativa forte de movimentos inclusivistas que questionam
o Curriculo pensado para e pelos Surdos colocando-o como um perigo segrega-
cionista” (Ruzza, 2022, p. 310).

Ler e escrever em sinais e em portugués sao processos complexos que
envolvem uma série de tipos de competéncias e experiéncias de vida
que as criancas trazem. As competéncias gramaticais e comunicativas
das criancas sao elementos fundamentais para o desenvolvimento da
leitura e escrita (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 31).

Com a elaboracao da Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Es-
crito para surdos por meio do Ministério da Educacao (MEC) no ano de 2021
almeja-se romper com padroes ouvintistas para que os alunos surdos usem a
lingua e, ao usa-la, elaborem hipoteses sobre o seu funcionamento, sozinhos ou
com a ajuda do professor. O ensino da gramatica vai se dar quando os alunos
estiverem usando a lingua (Pereira, 2014).

Sendo assim, € interessante compreender que “[...] o Curriculo perpassa
pela disputa politico-pedagogicae, portanto, deve ser espaco de defesa do Pro-
tagonismo Surdo” (Ruzza, 2022, p. 312). Até porque, o curriculo escolar é a
base da pratica pedagogica que envolve os conteldos que serao estudados, as
atividades realizadas e as competéncias a serem desenvolvidas com o objetivo
da formacao plena dos estudantes.

Ele serve como referéncia para a gestao e a organizacao do conhecimento
escolar, ao dispor sobre os conteudos a serem estudados e o0 modo como serao
abordados em sala de aula, além de estabelecer as metodologias e estratégias
de aprendizagem adotadas pela escola.

17 Mestra em Educacdo pela Uema. Professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) pela
rede publica de ensino de Sdo Luis. E-mail: prof.luciana.libras@gmail.com.
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O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e
poder, representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no
curriculo que se condensam relaces de poder que sdo cruciais para o
processo de formacao de subjetividades sociais. Em suma, curriculo,
poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo
corporifica relacées sociais (Silva, 1996, p.23).

De acordo com Moreira e Silva (1997, p. 28) “[...] o curriculo é um terreno
de producao e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam
como matéria-prima de criacao e recriacao e, sobretudo, de contestacao e
transgressao”. O curriculo escolar tem acao direta ou indireta na formacao e
desenvolvimento do aluno.

Deve-se, ainda, considerar que o curriculo alude uma realidade histoérica,
cultural e socialmente determinada, manifestada em procedimentos didaticos
e administrativos que organizam sua pratica e teorizacao. Assim, a elaboracao
de um curriculo constitui um processo social que congrega fatores logicos, epis-
temologicos, intelectuais e determinantes sociais como poder, interesses, con-
flitos simbolicos e culturais, propdsitos de dominacao dirigidos por fatores liga-
dos a classe, raca, etnia, género e uma condicao bioldgica (SACRISTAN, 1999).

Dessa maneira, a tessitura deste texto partiu de inquietacoes e desafios
vivenciados cotidianamente no ensino de lingua portuguesa para surdos, que
conduziram ao objetivo de analisar a Proposta Curricular para o Ensino de Por-
tugués Escrito para surdos do Ministério da Educacdo (MEC) do ano de 2021. E
uma tematica relevante e que precisa ser densamente explorada e divulgada
para conhecimento de muitos professores que estao nessa funcao para lhes au-
xiliar em suas praticas pedagogicas.

2 Metodologia

O estudo é marcado metodologicamente pela abordagem qualitativa por
meio de uma pesquisa do tipo bibliografica e uma analise documental, cuja
finalidade foi realizar um estudo mais cuidadoso em documentos que nao pas-
saram antes por nenhum tratamento cientifico (Oliveira, 2007). Assim sendo, a
Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito para surdos do Ministério
da Educacao (MEC) do ano de 2021 sob organizacao de Faria-Nascimento (2021),
constituiu-se o objeto de analise da pesquisa.

Para desenvolver o trabalho analitico do material em pauta foi objeto cen-
tral de interesse levantar as seguintes indagacoes: Qual o proposito da Proposta
Curricular na educacao de surdos? De que modo a lingua portuguesa foi tratada
e/ou explorada no conteldo do documento? Qual o0 momento socio-historico
influenciou a elaboracao da proposta? Qual o alcance que pretende assumir no
momento de sua implementacao?

No sentido buscar respostas para as indagacoes suscitadas, a analise pre-
liminar do material primeiramente seguiu as dimensoes de analise proposta por
Cellard (2012) considerando: o contexto histérico no qual foi produzido o
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documento, bem como o universo sociopolitico do autor e daqueles para quem
foi destinado, conforme a época em que o texto foi escrito; o autor (ou os
autores), seus interesses e motivos que levaram a elaborar o texto do docu-
mento; a autenticidade e a confiabilidade do texto e sua procedéncia; a natu-
reza do texto; os conceitos-chave e a légica interna com a finalidade de deli-
mitar adequadamente o sentido das palavras e dos conceitos (5a-Silva; Almeida;
Guindani, 2009).

Por Gltimo, feito isso partiu-se para a analise do conteldo do material
elegendo segmentos especificos (categorias) da unidade de analise com o pro-
posito de identificar as orientacoes e, principalmente, conhecer os caminhos
percorridos para a elaboracao da proposta, bem como a discussao que a tema-
tica lingua portuguesa escrita tem impregnado para a aprendizagem de estu-
dantes surdos e sua apropriacao como segunda lingua (Liidke; André, 2013).

3 Analises e discussodes

A proposta curricular para o ensino de portugués escrito como segunda
lingua para estudantes surdos da educacao basica e do ensino superior foi lan-
cado no ano de 2021 pelo Ministério da Educacao (MEC), por meio da Diretoria
de Politicas de Educacao Bilingue de Surdos (DIPEBS) da Secretaria de Modali-
dades Especializadas de Educacao (SEMESP).

Convém pontuar que a DIPEBS foi criada no ano de 2019, como parte das
acoes voltadas as pessoas com surdez e com deficiénciaauditiva no governo da
época no Brasil. Tem como principal objetivo proporcionar a implementacao de
politicas educacionais direcionadas para o ensino bilingue de surdos (COMPE-
TENCIAS ..., 2023).

O publico-alvo da proposta curricular nao ficou restrita apenas aos estu-
dantes surdos, mas a todos os estudantes com deficiéncia auditiva sinalizantes,
estudantes surdos com altas habilidades / superdotacao e estudantes surdoce-
gos (Faria-Nascimento, 2021).

O documento foi sistematizado por um grupo de estudiosos da area da
Surdez, distribuidos em 5 (cinco) Grupos de Trabalho tendo a coordenacao da
Professora Sandra de Faria Nascimento da Universidade de Brasilia (UNB). Con-
forme falas presentes no texto do respectivo do documento, a Professora San-
dra destaca que “[...] ha muito muito precisavamos de uma proposta curricular
que contempla se os aspectos linguisticos e culturais que propicia se aos estu-
dantes surdos uma educacao de fato bilingue em libras e lingua portuguesa es-
crita” (Faria-Nascimento, 2021, p. 3).

A proposta curricular foi organizada considerando os dois niveis de ensino:
educacao basica e o ensino superior; e composto em 6 (seis) volumes intitulados
Cadernos, conforme descricao no Quadro 1 abaixo:
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Quadro 01: Descrigao dos Cadernos que compdem a Proposta Curricular

Volume Etapa Imagem das capas dos cadernos
Caderno In- | Todas , _ e e
Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
t r Od u té r-i 0 Lingua para Estudantes Surdos da Educagéo Bésica e do Ensino Superior:
Caderno I Educa géo I nfa nt] l Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
Lingua para Estudantes Surdos da Educagéo Bdsica e do Ensino Superior:
Caderno II Ensino Fundamental: Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
e s e . . . Lingua para Estudantes Surdos da Educagdo Bdsica e do Ensino Superior:
anos 1niciais € primeiro
segmento da Educacao
de Jovens e Adultos
(EJA)
Caderno lll | Ensino ~ Fundamental:

anos finais e segundo
segmento da Educacao
de Jovens e Adultos
(EJA)

Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda

Lingua para Surdos da Ed do Bdsica e do Ensino Superior:

CADERNO Il - ENSINO FUNDAMENTAL (anos finais)

Ministéria da Educacao
OIPSES/ SEMESF
w1
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CadernO IV Ensi no Médio e te rcei ro Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
~ Lingua para Estudantes Surdos da Educagdo Bdsica e do Ensino Superior:

segmento da Educacao

de Jovens e Adultos

(EJA)

[CAPERS/ SEMIESP

Cade rno V Ed uca (;50 S u pe r] or Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda

Lingua para Estudantes Surdos da Educagio Bdsica e do Ensino Superior:

CADERNO V — ENSINO SUPERIOR

Ministério da Educagia
DISERS/ SEMES®.

021

Fonte: Produgédo da autora com base nos Cadernos da Proposta Curricular (2021).

[Descricdo da imagem]. Quadro com informagdes dos Cadernos da Proposta Curricular para o Ensino de
Portugués Escrito como Segunda Lingua para Estudantes Surdos da Educagao Basica e do Ensino Superior do MEC,
com seus respectivos volumes e niveis de ensino, primeiro é apresentado o caderno introdutério, na sequéncia: Ca-
derno I/Educacéo Infantil, Caderno Il/Ensino Fundamental: anos iniciais e primeiro segmento da Educagéo de Jovens
e Adultos (EJA), Caderno Ill/ Ensino Fundamental: anos finais e segundo segmento da Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA), Caderno IV/Ensino Médio e terceiro segmento da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), e Caderno V/Educagdo
Superior. Todos os cardemos apresentam na capa uma imagem de um livro aberto e nele maos espalmadas e dentro
de cada mao um desenho de um jovem, sentado em cada mao. [Fim da descrigéo].

No Caderno Introdutério sao apresentados os referenciais (tedrico-meto-
dolégicos) utilizados para a elaboracao dos cinco volumes. No Caderno Il (Edu-
cacao Infantil) nao se observa uma densa abordagem sobre o ensino de lingua
portuguesa para as criancas surdas, pois conforme o préprio documento a in-
tencao € priorizar em primeiro plano a aquisicao linguistica em lingua de sinais
com acesso exclusivo a Libras, ndao sendo previsto o ensino de portugués nessa
etapa. Tal situacao € explicada por Slomski (2019, p. 75, grifo da autora) ao
afirmar que:

E por isso que o dominio da lingua de sinais pela crianca surda facilita
a aquisicdo da segunda lingua, uma vez que € a primeira lingua que
oferece a crianca as ferramentas necessarias para a busca e a organi-
zacao dos dados linguisticos e o conhecimento tanto geral como espe-
cifico da linguagem.

Além disso, sdao propostos quadros de referéncia para o ensino de conteudo
do portugués escrito, considerando o nivel de aprendizagem da Libras:
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Educacao Infantil (Aprendiz Explorador); Ensino Fundamental: anos iniciais
(Aprendiz iniciante); Ensino Fundamental: anos finais (Aprendiz basico); Ensino
Médio (Aprendiz independente); Ensino Superior (Aprendiz Proficiente). Para
Fernandes (2013, p. 106) esse ponto explorado no documento suscita para a
seguinte reflexao:

O fundamento de um curriculo inclusivo para Surdos repousa na reor-
ganizacao da situacao linguistica da escola. Transpor os desafios im-
postos pela educagao bilingue requer repensar nossas praticas mono-
lingues (baseadas na lingua majoritaria, o portugués) para uma edu-
cacao bilingue diferenciada, que também reconheca e incorpore ao
curriculo a lingua minoritaria, a Libras.

Ao se observar a distribuicao de conteldo da proposta e demais orienta-
coes considerando o nivel de aprendizagem da Libras ante a do Portugués para
o surdo, a realidade é que muitos estudantes ainda encontram dificuldades, em
virtude de inUmeras situacoes, com a sua propria lingua e isso afetara a apren-
dizagem de uma segunda lingua. Por isso, [...] é preciso destacar que o surdo,
antes de ter dificuldades na escola, apresenta dificuldades de aquisicao da lin-
gua, instalando-se a grande diferenca de escolarizacao entre o surdo e o ouvinte
(SILVA, 2023, p. 43-44).

No conteldo dos Cadernos lll, IV e V observa-se o alinhamento conside-
rando Praticas de Linguagem em dois momentos: leitura visual e expressao es-
crita propondo em cada momento desses descritos, as competéncias gerais, ha-
bilidades, objetos de conhecimento, géneros textuais e unidades tematicas.

De acordo com Fernandes (2013, p.114) “[...] o ponto de partida das ati-
vidades de leitura e de escrita para Surdos deve ser sempre o texto, e a com-
preensao das unidades de sentido que o compdem sera mediada pela lingua de
sinais”. Nesse quesito, as orientacdes mediadas na proposta vao ao encontro de
uma aprendizagem significativa para estudantes surdos, pois descontrdi o es-
tigma de que o ensino de lingua portuguesa se fecha apenas com a gramatica
normativa e na pratica mecanica de exercicios relacionados a memorizacao de
normas.

Associado a isso, outro ponto aludido na proposta € a exploracao dos di-
versos géneros textuais para o estudante surdo e, a partir desse contexto se
trabalhar interpretacao e compreensao do texto e os aspectos gramaticais para
sua construcao. Para Lodi (2014, p.176) é importante “[...] conhecer um deter-
minado género discursivo em lingua portuguesa significa ter contato de forma
significativa com ele, inicialmente em Libras e posteriormente em portugués”.

A proposta direciona ainda que seja compreendida a perspectiva bilingue
de ensino em que a Libras se constituira como a lingua de mediacao e a lingua
portuguesa escrita, como a lingua de instrucao focando nos seguintes aspectos:
visual, funcional, contextualizada, auténtica, intercultural, dialdgica, multis-
semiotica e contrastiva (Faria-Nascimento, 2021). Até porque, “[...] a lingua
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portuguesa é a lingua que vai exigir mais esforco por parte dos alunos surdos
por requerer a instrucao formal. Ela também pode se tornar lingua de intera-
cao, mas nao no mesmo nivel da de sinais” (Quadros, 2019, p. 160).

A questdao da visualidade é muito fomentada no teor do texto do docu-
mento, ou seja, junto com o texto escrito deve-se trazer a visualidade dele
para o estudante surdo. De acordo com Campello (2008, p. 21) “[...] a Visuali-
dade é a relacao entre a percepcao e a imagem que é modelizada pelas quali-
dades do signo visual”, implica dizer que a leitura de imagem prescinde por
entender como elas se apresentam, significam, pensam, e como estao repre-
sentados os seus modos particulares de representar a realidade.

A visualidade supde exercicios imagéticos semioticamente mediados,
uma vez que nao se realiza sem a presenca de signos, ou seja, nao se
realiza como atividade direta dos 6rgédos dos sentidos. Pode constituir -
se como discurso justamente pela possibilidade de ser produzida por
signos e por produzir signos (Campello, 2008, p. 22).

Outro ponto discutido € a ampliacao do léxico da lingua portuguesa e da
Libras para o estudante surdo; em contextos anteriores (e mesmo atuais) pri-
mava-se por ensinar ao estudante surdo palavras soltas e seu sinal correspon-
dente fora de um contexto; a proposta curricular determina que “[...] nunca se
parte do léxico isolado e/ou descontextualizado” (Faria-Nascimento, 2021, p.
30). Assim, o estudante tem maiores possiblidades de compreender o que o
texto propoe e representa. Além disso, conforme assinala Slomski (2019, p. 73,
grifo da autora):

[...] a Lingua Portuguesa escrita representa uma forma de acesso do
surdo ao Bilinguismo, pois 0 modelo de educacao bilingue tem como
prioridade a aprendizagem da lingua escrita, uma vez que sua repre-
sentacao grafica oferece uma estimulacdo visuoespacial que é mais
perceptivel para a pessoa surda.

Nesse contexto, as discussoes eivadas em torno do ensino da lingua portu-
guesa para estudantes surdos ao mesmo tempo que parecem ser antigas, se
revelam atuais. Nao € de hoje que professores se deparam que esta situacao
desafiadora e conflitante para o ensino de uma segunda lingua.

O respectivo documento advém como um ponto de partida para muitos
professores que estao ou pretendem atuar com a educacao de surdos, pois pos-
sibilita direcionamentos para uma pratica pedagogica significativa no ensino de
Lingua Portuguesa na sua modalidade Escrita e reflete no fato de que:

[...] na educagao dos surdos, o curriculo faz parte de praticas educa-
tivas e é efeito de um discurso dominante nas concepcoes pedagogicas
dos ouvintes. [...] é necessario ir além delas, olhando o curriculo ndo
apenas como organizagao de conteldos, pois a educagdo nao € politi-
camente opaca, nem neutra em seus valores. Com um olhar mais
atento verifica se que o curriculo é uma arena de lutas e conflitos na
compreensao do papel da escola em uma sociedade fragmentada do
ponto de vista racial, étnico e linguistico (Silva, 2023, p. 21).
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De acordo Fernandes (2013) é necessario que os professores atentem para
a revisao de suas praticas pedagogicas quanto a aprendizagem do aluno surdo
e primem pela insercao de estratégias de ensino e critérios de avaliacao dife-
renciados que considerem as suas producdes singulares em comparacao ao pa-
drao apresentado por alunos ouvintes.

Essa ressignificacao das praticas escolares exige postura e atitude po-
sitivas diante da diferenca, na qual a producao de alunos ouvintes -
falantes nativos de portugués - nao podera ser tomada como parame-
tro de analise ou comparacdo com aqueles dos alunos surdos (Fernan-
des, 2013, p. 121-122).

Diante disso, ao se analisar o teor do conteudo da proposta percebe-se
que a ideia nao é ser tomada como uma receita de ensino de lingua portuguesa
para surdos, mas como um direcionamento necessario para um contexto em que
o curriculo esta voltado para uma pedagogia ouvinte. Para Quadros (2019,
p.162) “[...] a relacao com a lingua portuguesa precisa ser construida com a
desconstrucao do fonocentrismo” posto que “[...] a gramatica da Libras nao é
uma adaptacdao da gramatica da lingua portuguesa” (Goés; Campos, 2014,
p.65).

[...] em muitos casos, os Surdos que nao tiveram a oportunidade de
aprender o portugués escrito restringem enormemente seus circulos
sociais e 0 acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade. De-
corrente dessa situacao, reduzem seus circulos de interacdo, geral-
mente formado pelos seus pares usuarios da Libras, o que acaba con-
tribuindo para formacdes de comunidades surdas, equivocadamente
denominadas de guetos (Fernandes, 2013, p. 86).

Apesar da elaboracao de diretrizes curriculares, que orientam o ensino de
lingua portuguesa como segunda lingua para surdos, ja se tornar uma realidade
no contexto de ensino e um ganho significativo na educacao de surdos ainda
existem realidades em que o surdo enfrenta dificuldades na aprendizagem da
lingua portuguesa e o professor nao se atenta ou nao tem formacao para isso.

[...] deve ser entendido que a lingua de sinais (lingua visual-espacial)
sera o ponto de partida para o processo de aprendizagem do portugués
escrito (lingua grafico-visual), devendo ser reconhecida as implica-
coes que esse fato traz para o letramento dos Surdos, o que repre-
senta uma realidade ainda ignorada pela imensa maioria dos profes-
sores (Fernandes, 2013, p. 113).

Assim sendo, convém reforcar que a “Libras € a lingua de interacao, e o
portugués é para ser lido e escrito quando necessario” (Quadros, 2019, p. 160).
Contribuindo com esta analise Sacristan (1999, p. 61) afirma que “[...] o curri-
culo é a ligacao entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a educacao;
entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a
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teoria (ideias, suposicoes e aspiracoes) e a pratica possivel, dadas determinadas
condicoes”.

A adequacao no curriculo nao tem o objetivo de tolher a aprendizagem do
aluno surdo, mas sim de lhe proporcionar um ensino Gtil para sua vida social
para evitar que este se torne um “[...] ‘estrangeiro’ usuario da lingua portu-
guesa (Lodi, 2014, p.180). Além disso, a aprendizagem de uma segunda lingua
deve ser vista como uma oportunidade de valor educativo e cultural.

Para o aluno, aprender a lingua portuguesa escrita consiste ainda na real
possibilidade de garantir os seus direitos e exercer seus deveres, enquanto Ci-
dadaos, e principalmente em adquirir conhecimento e interagir com a socie-
dade ouvinte. Mas, é necessario atentar para o fato de que:

[...] o ensino aprendizagem da lingua portuguesa, como segunda lin-
gua para sujeitos surdos, pode ocorrer desde que os processos educa-
cionais respeitem o desenvolvimento linguistico das criancas; que os
responsaveis pela educacdo, nos diferentes niveis de ensino, conhe-
cam as particularidades linguisticas e as questdes que envolvem seu
desenvolvimento/ aprendizagem; que as praticas de ensino pensadas
para esta comunidade sejam delineadas e continuamente refletidas
(Lodi, 2014, p.181).

Por se tratar de uma habilidade complexa e que determina a utilizacao de
estratégias e recursos de forma coerente e adequada, escrever é uma acao que
requer dedicacao e pratica. Para estudantes surdos, as habilidades de compre-
ensao e producao textual sao consideradas essenciais no contexto da aprendi-
zagem da lingua portuguesa.

Entdo, um curriculo que viabilize um ensino de forma concatenada com a
realidade linguistica desse alunado pode sim lhes ser favoravel e inclusiva. Até
porque “[...] a linguagem escrita tem suas proprias regras e os recursos da lin-
guagem necessitam ser revistos para garantir o seu desenvolvimento” (Silva,
2023, p. 46).

Portanto, a proposta curricular € um caminho possivel para o ensino de
lingua portuguesa para surdos, mas de nada pode adiantar se o ensino nao partir
das experiéncias e vivéncias que o aluno ja adquiriu na lingua de sinais; além
de analisar que algumas incongruéncias, habitualmente observadas na escrita
dos surdos, devem ser corroboradas como interferéncias naturais da Libras na
producao dos textos.

4 Consideracées finais

Este estudo permitiu compreender que o ensino da lingua portuguesa para
surdos precisava de um direcionamento, ou seja, um ponto de partida para
atender além das necessidades dos estudantes surdos, as proprias necessidades
dos docentes que ali estdao mediando o processo de ensino e aprendizagem. Com
a analise desenvolvida foi possivel refletir que o contetdo da proposta revela-
se promissor, mas também demanda por formacao continuada a qual explore o
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uso de estratégias direcionadas para os estudantes surdos, uma vez que se cons-
titui um publico que percebe e compreende o mundo prioritariamente pela vi-
sao, aspecto esse muito explorado em todo documento. Outro ponto que se
chegou foi o de que a proposta nao se apresenta de forma obrigatoria e infle-
xivel, mas como uma maneira adequada que pode conduzir um ensino de lingua
portuguesa menos traumatico e fechado em normas para o estudante surdo,
pois pauta-se no que para o surdo é relevante, é necessario e faz sentido para
uso no seu convivio social. E isso € um ponto forte para que a educacao inclusiva
desconfigure-se do estereodtipo de remediadora para pequenos grupos e seja
concebido como uma perspectiva que foca na extensao dos direitos e deveres

a todos e nao reservadamente a um grupo.
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FORMAGAO EM LIBRAS PARA MEDIADORES CULTURAIS

Joao Emanuel Moreno Bezerra'8
Maristela Maria de Moraes'?
Paula Francinete Barros Bezerra2®

1 Introducao

A arte encontra-se presente nas instancias de formacao humana, social e
familiar, sendo utilizada como recurso de aprendizagens tanto na educacao e
no lazer, quanto no proprio cotidiano. Nesse ponto, destacamos o potencial da
arte e suas expressoes na elaboracao de propostas de mediacao cultural que
contribuam na formacao de profissionais que atuam diretamente na recepcao
e na pratica educativa de centros culturais.

Partindo ainda da compreensao de que uma educacao inclusiva tem como
base o reconhecimento da diversidade e da pluralidade humana, e busca pro-
mover a igualdade de oportunidades no ensino para que alunos possam aprender
e se desenvolver, valorizando suas habilidades e potencialidades (Brasil, 2020),
propomos uma reflexao sobre uma maior aproximacao de acesso a cultura e
apropriacao de leituras de mundo, através de metodologias acessiveis que ofe-
recem multiplas possibilidades de nao s6 transmitir uma informacao, mas, in-
terpretar, comunicar, facilitar o desenvolvimento da imaginacao, no criar e re-
criar de significados, a partir do exercicio e estimulos sensoriais contextualiza-
dos e dinamicos, contribuindo para praticas acessiveis na recepcao de publicos
surdos em espacos culturais.

O projeto “Formacao em Libras para Mediadores Culturais” surgiu com o
proposito de instrumentalizar e exercitar, na pratica, trabalhadores e estudan-
tes das areas da Arte, Cultura e Turismo, que atuam no atendimento ao publico
em casas de cultura de Sao Luis/MA, para a efetiva comunicagao com os surdos.
Historicamente, percebemos que os espacos culturais da cidade nao sao fre-
quentados por sujeitos surdos, pois a maioria destes centros de cultura nao
possui o atendimento em Libras.

Em grande parte dos casos, ao buscar esses locais, as pessoas surdas es-
barram na barreira da comunicacao e, por isso, deixam de participar de impor-
tantes atividades de fruicao artistica e cultural da cidade. Dessa maneira, apon-
tamos a proposta da formacao como uma acao singular e efetiva de encontros
onde a Libras é protagonista e a lingua constitui ferramenta principal de comu-
nicacao.
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Nessa perspectiva, as atividades aqui relatadas tém o carater extensio-
nista e sdao vinculadas a disciplina “Praticas Transdisciplinares de Ensino, Pes-
quisa e Extensao”, do curso Superior Tecnoldgico em Comunicacao Assistiva -
Traducao e Interpretacao da Libras, da Faculdade Unintese. O projeto foi de-
senvolvido em parceria com o Sesc MA através do espaco e programacao da Sala
Sesc de Exposicoes. O local constitui um espaco expositivo, em artes visuais,
que desenvolve sistematicamente exposicoes com acoes de mediacao cultural
e educativa e praticas de acessibilidade.

Como parte da programacao de acoes formativas em artes visuais, o es-
paco desenvolve o “Projeto Sesc Maos a Obra - Multiplas Acessibilidades Cultu-
rais”, o qual encontra-se na sua vigésima sexta edicao, produzindo ao longo da
sua trajetoria, diversas exposicoes com mediacao e recursos acessiveis para
publicos diversos, bem como acdes formativas de orientacao e capacitacao com
profissionais especializados nos campos da acessibilidade.

Por isso, sendo um espaco formativo que ja desenvolve atividades voltadas
a acessibilidade cultural, € um importante parceiro no desenvolvimento de pro-
postas educativas e formativas. Também, o projeto anteriormente citado e de-
senvolvido no espaco, atende diferentes pUblicos de pessoas com deficiéncia -
incluindo as pessoas surdas - e, portanto, a presente formacao potencializaas
atividades e a visibilidade do projeto.

Desta forma, a partir da contextualizacao apresentada, abordaremos a
fundamentacao teorica norteadora do projeto e como esta se correlacionacom
as atividades desenvolvidas; por meio de reflexdes e exercicios praticos desen-
volvidos ao longo da formacgao, sua organizacao, principais dificuldades e po-
tencialidades.

2 Fundamentacao tedrica

A arte contribui para a mediacao entre sujeitos e ambiente, potenciali-
zando varias estratégias e recursos didaticos inclusivos que podem ser utilizados
no cotidiano, nas praticas de mediacao de centros culturais e no proprio ensino
para atender as especificidades de todos - incluindo aqueles com deficiéncias
fisicas, intelectuais ou sensoriais com foco na acessibilidade comunicacional e
atitudinal - ainda que com muitos desafios no campo arquiteténico nos espacos.
Todavia, segundo Amanda Tojal (2007, p. 104):

As experiéncias perceptivas desenvolvidas segundo a abordagem mul-
tissensorial possibilitam melhor compreensao da realidade, bem como
das representacdes humanas e do meio ambiente, e da mesma forma
que exercitam e estimulam as potencialidades perceptivas de pessoas
com e sem deficiéncias e amplia as capacidades de reconhecimento e
apreensao do mundo (Tojal, 2007, p. 104).

Como propde Tojal (2007), quando pensamos abordagens multissensoriais,
podemos expandir as possibilidades de compreensao do mundo, exercitando e
estimulando as potencialidades do publico com e sem deficiéncia. No entanto,
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a partir de um contexto historico de nao contarmos muitas vezes com atendi-
mentos em Libras nos centros de cultura da cidade de Sao Luis, percebemos a
necessidade de ampliar o leque de ofertas de capacitacoes e formacoes que
trabalhem com mediacdes acessiveis para publicos surdos.

Assim, percebemos que o projeto de Formacao em Libras para Mediadores
Culturais apresenta uma proposta singular e inovadoraao promover a capacita-
cao em Libras, com agentes culturais, no intuito de orientar e proporcionar
acessibilidade as pessoas surdas em diferentes espacos de arte e cultura (Sar-
raf, 2018; Silva; Silva, 2022). Estes locais se fazem importantes pontos de com-
partilhamento de saberes e conhecimentos e, porisso, precisam, em seu cerne,
promover a inclusao e a participacao de todos os sujeitos da sociedade.

Os museus, as casas e os espacos de cultura, de forma geral, sao:

[...] importantes para o desenvolvimento intelectual, emocional e
educacional de uma sociedade, como sistemas destinados ao uso co-
letivo ou individual e que geram elos de criacao, producao, fruicao,
formacao, difusao, intercambio e circulacdo de natureza artis-
tica cultural. (Brasil, 2013 apud Silva; Silva, 2022).

Compreendendo aimportancia desses espacos, entendemos, também, que
“todo ser humano tem o direito de participar livremente da vida cultural da
comunidade, de fruir das artes e de participar do progresso cientifico e de seus
beneficios” (ONU, 1948). Por ter esse direito assistido, e levando em conside-
racao o quinto artigo da Constituicao Federal, que assegura e garante a igual-
dade de todos perante a lei (Brasil, 1988), compreendemos ainda que as pessoas
surdas precisam e devem ser assistidas, em sua lingua, nos museus e espacos
culturais do Brasil.

A acessibilidade € um conceito muito amplo e que abarca a possibilidade
de atendimento a todas as pessoas de forma igualitaria, eliminando barreiras
de qualquer natureza e permitindo a participacao integral a todos os espacos
da sociedade. Dessa maneira, as adaptacées promovidas nos espacos sao impor-
tantes e fazem sentido a todos os publicos, inclusive as pessoas com deficién-
cia.

Sarraf (2018) aponta que a o uso de adaptacées cotidianas - como a elimi-
nacao de escadas por rampas, a insercao de legendas em videos, a adaptacao
da linguagem e substituicao de termos complexos por uma linguagem mais sim-
ples - sdo recursos empiricos que tornam factivel a promocao da acessibilidade
na sociedade.

De fato, o uso de diferentes tecnologias assistivas, quando bem utilizadas
e aplicadas, proporcionam maior conforto e seguranca ao usuario no que diz
respeito a promocao de igualdade de acesso as informacoes dispostas nos espa-
cos culturais. No entanto, quando disponibilizadas sem muito critério e avalia-
cao, perdem seu sentido e nao tem valor de utilidade.
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Nesse aspecto, apontamos a importancia de um trabalho coerente com
tecnologias assistivas que favorecam o desenvolvimento de acdes acessiveis.
Entre as estratégias para a implementacao de propostas inclusivas, destacam-
se a formacao de profissionais, a adaptacao de curriculos e metodologias, a
oferta de recursos e tecnologias assistivas, a promocao da participacao e cola-
boracao dos pais e da comunidade, entre outras.

Assim, a mediacao em Libras em espacos de cultura pode ser uma ferra-
menta importante para a educacao inclusiva ao oportunizar possibilidades para
0s publicos se expressarem e se comunicarem de maneiras diferentes, e podem
ser uma forma de promover a inclusao social também.

Outras experiéncias acessiveis utilizadas na mediacao com a obra de arte
também fazem referéncia ao uso de tecnologias assistivas que utilizem a voz
para acessar uma descricao de imagem ou criar releituras de obras de arte por
outros meios. Adaptar materiais e ferramentas como pinceis de espuma, ferra-
mentas de desenho com materiais alternativos, que possam contribuir para a
expressao individual contextualizada por meio de processos criativos, jogos
acessiveis que trabalhem a autonomia, tomadas de decisdes que fomentem o
trabalho em equipe para promover ambientes inclusivos e acolhedores tanto
em escolas como espacos culturais. Tais exemplos se alinham as experiéncias
praticas de criacao de processos de mediacao cultural acessiveis, buscando es-
tratégias atitudinais e comunicativas para melhor desenvolver acdes educativas
em espacos culturais que proporcionem acoes de acessibilidade.

Quanto a mediacao cultural, neste trabalho, entendemos que ela se ca-
racteriza, basicamente, por “processos de diferente natureza cuja meta é pro-
mover a aproximacao entre individuos ou coletividades e obras de cultura e
arte” (Coelho, 2012 apud Rasteli; Caldas, 2017). Assim, percebe-se que o obje-
tivo de trabalho dos mediadores é permitir que publicos que desconhecem as
exposicoes, espetaculos e mostras tomem informacao sobre aquilo e se apro-
priem daquele conhecimento. Essas acoes sao importantes para dirimir barrei-
ras de conhecimento e, principalmente, para empoderar as pessoas no que diz
respeito a formacao humana e social. Por isso, o ato de mediar cultura é uma
atividade formativa altamente politica e, portanto, € um alicerce fundamental
nos espacos culturais.

Por meio da mediacao cultural, podemos promover aproximacgoes, conta-
tos, interacdes e relacoes de um espaco ou obra de arte com o individuo, uma
proposta de acao educativa que favorece abordagens especificas e publicos di-
versos, pois, elaborar estratégias de comunicacao e interacao, como recurso de
acessibilidade, potencializa aqui nesta discussao, a importancia da Libras no
uso cotidiano nos espacos culturais. Assim, € necessario pensar de que forma
estamos recebendo as mensagens visuais do nosso dia a dia e como a mediacao
tem uma funcao simbdlicae pratica de aproximar pessoas tanto da arte quanto
das imagens que consumimos.
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Na perspectiva da mediacao cultural acessivel, e neste caso na perspectiva
da pessoa surda, entendemos que o uso da Libras nos museus possibilita a ela
apropriacao de diferentes conhecimentos relacionados ao patriménio ante a
participacao efetiva na sociedade, bem como de elementos préprios da lingua-
gem visual em obras de arte. Desta maneira, o uso da Libras € importante para
a promocao de equidade de acesso a informacao.

Partindo dessas reflexdes, compreendemos a necessidade do mediador
cultural deve ser instrumentalizado ao atendimento a pessoa surda para que
uma comunicacao seja efetiva e leve em consideracao a formacao humana e
politica deste publico, respeitando a sua especificidade. O acesso ao conheci-
mento historico, cientifico, artistico e cultural que os espacos de cultura ofe-
recem € necessario para a compreensao da sociedade e da forma como nos
somos parte dos processos que envolvem o meio social.

Entao, ao incluira comunicacao por meio da Libras nas diferentes casas e
espacos de cultura, ofertamos a oportunidade de aprendizado que foge as pa-
redes do estudo formal. A formacao em espacos de conhecimento que ultrapas-
sam a sala de aula é, também, importante etapa de construcao do conheci-
mento e, como tal, deve ser estimulada e desenvolvidana sociedade. Ou seja,
a possibilidade de participar de forma igualitaria aos diferentes espacos pro-
motores de arte e cultura é fundamental para o desenvolvimento da sociedade
e dos sujeitos que dela fazem parte.

3 Desenvolvimento

Ao abordamos alguns aspectos relacionados ao campo da Mediacao cultu-
ral e da importancia de uma comunicacao efetiva com os diversos publicos, e
mais especificamente as pessoas surdas, partindo do entendimento da partici-
pacao igualitaria nos espacos culturais, compreendemos que a proposta da For-
macao em Libras para Mediadores Culturais constitui um passo importante para
o desenvolvimento pratico dos apontamentos aqui colocados.

A formacao iniciou suas atividades no inicio do més de abril do corrente
ano. Ao todo, foram quinze encontros que foram divididos em trés blocos de
conhecimento, conforme descrito abaixo:

Tabela 1: Organizagado dos contetidos estudados.
Conhecendo a Libras

« Historia da Libras e da educacao dos surdos
« Alfabeto manual e nimeros

« Apresentacao pessoal e cumprimentos
Atendimento ao publico em Libras

« Locais na cidade em Libras

« Verbos

« Direcoes
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« Tempo cronoloégico

Libras em espacos culturais

« Cores e formas
« Linguagens artisticas em Libras
« Sinais relacionados a arte e a cultura

BLOCO 3

Fonte: Os autores.

[Descrigao da tabela]. Quadro com duas colunas contendo as seguintes informacoes:
BLOCO 1-Conhecendo a Libras
e Histdria da Libras e daeducacao dos surdos
e Alfabeto manual e niumeros
e Apresentagdo pessoal e cumprimentos
BLOCO 2 - Locais nacidade em Libras
e \erbos
o Direcoes
e Tempo cronolégico
BLOCO 3 -Libras em espacos culturais
e Cores e formas
e Linguagens artisticas em Libras
¢ Sinais relacionados a arte e a cultura. [Fim da Descricao].

Para cada bloco foram destinados cinco encontros (sendo que cada um
com quatro horas de duracao) e, neles, os temas foram trabalhados através de
aulas expositivas e dialogadas, exercicios praticos, videos e desenvolvimento
de dialogos em dupla. Também, como formas de estimulo ao estudo foram so-
licitadas algumas atividades para casa (apresentacao individual, pesquisa, vi-
deos para casa), ampliando os exercicios para além dos encontros e proporcio-
nando que os participantes trouxessem exemplos e situacoes para dialogo nas
aulas.

3.1 Etapa 1 - atividades desenvolvidas em abril

No primeiro més, as atividades desenvolvidas corresponderam ao Bloco 1.
Durante os encontros, a turma se conheceu e os conteudos, objetivos e organi-
zacao do projeto foram apresentados. Ao longo dos encontros, foi possivel fazer
uma avaliacao diagnodstica da turma e identificar: 1) quais alunos ja possuem
algum nivel de conhecimento na Libras; 2) quais aulos estao iniciando do zero;
3) quais alunos ja atuam no contexto cultural.

Neste primeiro momento, foi possivel perceber, também, o ritmo de
aprendizado da turma e o que seria necessario alterar para o bom desenvolvi-
mento do curso e do processo de ensino-aprendizagem. Dentre os pontos a me-
lhor desenvolver no processo do curso, destacamos os dois principais:
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a) Durante as atividades ocorreu uma greve de 6nibus na cidade e, por
isso, foi necessario suspender os encontros até o reestabelecimento do trans-
porte publico local, visto que a maioria dos participantes depende do transporte
publico para mobilidade na cidade;

b) A taxa de desisténcia do curso foi muito alta. Quando as inscricoes fo-
ram abertas, foram registrados o nUmero de quarenta inscricoes. Dessa forma,
respeitando a capacidade do local e a qualidade do desenvolvimento do pro-
jeto, foram selecionadas vinte e cinco pessoas. Dessas, no primeiro encontro,
somente onze estiveram presentes. Por solicitacao da instituicao, as quinze res-
tantes foram chamadas e somente uma pessoa comecou a frequentar o curso.
Esta situacdo nao prejudicou o projeto (visto que o nUmero minimo eram dez
pessoas), mas, foi algo que gerou certo desconforto e reflexao sobre quais mo-
tivos despertaram a desisténcia dos participantes que iniciaram e dos que se
inscreveram e nao compareceram.

De forma geral, compreendemos que diversos aspectos podem levar as
desisténcias, como: a gratuidade do servico e nao valorizacao deste, a locali-
Zacao em area com acesso escasso de transporte publico, horario de trabalho e
estagio ou estudo para alguns participantes, por exemplo. Fatores estes que
nos levam a pensar quais estratégias podem ser levantadas para que futuras
formacdes como esta, possam alcancar uma maior projecao e efetiva partici-
pacao dos inscritos.

3.2 Etapa 2 - atividades desenvolvidas em maio

0 segundo més foi 0 mais intenso e com maior quantidade de encontros.
Nele, iniciamos os trabalhos relativos aos blocos de conhecimento2 e 3 e pra-
ticamos a sinalizacao, o desenvolvimento da percepcao visual e a pratica de
uso da Libras em situacdes cotidianas. Em maio, praticamos a organizacao es-
trutural de Libras, o uso de sinais especificos do contexto artistico-cultural e a
pratica de atendimento ao publico em Libras.

Desta forma, atendemos aos conteldos propostos no bloco de estudos 2 e,
consequentemente, praticamos o uso da lingua em um contexto especifico de
comunicacao. Além disso, neste momento foi possivel instrumentalizar os estu-
dantes a comunicacao de informacdes, em Libras, em uma situacao espontanea
de atendimento a pessoa surda.

Para o desenvolvimento dos estudos no més, as atividades praticas foram
intensificadas e os estudantes apresentaram dialogos em todos os encontros.
Para os dialogos, algumas orientacdes foram dadas para que houvesse um norte
em relacao a como montar e o que seria chave na hora da construcao do texto.
Como perguntas norteadoras, foram desenvolvidas no exercicio: “Onde vocé
mora?” / “Qual sua cor preferida?” / “Onde vocé mora?” / “Onde fica o museu
tal?” / “O que é essa peca?” / “Qual a cor da sua casa?”
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Esses questionamentos foram apresentados a turma como desafio para os
exercicios de comunicacao e a proposta tinha o objetivo de que as duplas trei-
nassem a interacao durante o processo de aprendizado da nova lingua (Figuei-
redo, 2019) e, também, possibilitar o uso espontaneo da lingua através da cons-
trucao de textos e dialogos em diferentes contextos (Pereira; Moreno, 2023).

Imagem 1: Dlalogo em duplana turma

Fonte Os autores

[Descrigdo da imagem] Ao fundo, uma galeria ampla com uma paredes de cor clara e uma parede de vidro, com
cartazes e quadros pendurados e cadeiras de plastico branca com pessoas sentadas. Em primeiro plano, duas pes-
soas em pé, um homem branco com cabelos pretos, camisa cinza e calga preta, e uma mulher de pele clara e cabe-

los curtos e pretos, com uma blusa bege e calga escura, conversam em Libras. [fim da descrigao].

Imagem 2: Didlogo em dupla na turma.

Fonte: Os autores

[Descrigdo da imagem] Ao fundo, uma sala ampla de paredes claras, com quadros, cartazes e equipamentos multi-

midia pendurados. Cadeiras plasticas brancas formam um circulo onde os alunos estdo sentados. No centro do cir-

culo, duas alunas conversam em Libras. De costas, o professor, um homem branco, cabelos pretos e curtos, usando
camisa amarela e calga preta, observa a apresentagdo com as méos na cintura. [Fim da descri¢ao].

3.3 Etapa 3 - atividades desenvolvidas em junho
O més de junho foi o més de finalizacao do projeto Durante o més as
atividades promov1das tiveram como Ob]ethO a interacao entre os
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participantes e a comunidade surda; 2) o uso da Libras para informacées e ati-
vidades relacionadas a orientacao em espacos culturais, e, 3) o desenvolvi- 150
mento da comunicacao para descricao e informacao sobre as obras artisticas.

Dentre as atividades organizadas, os participantes foram levados a uma
visita ao Museu de Artes Visuais, de Sao Luis/MA, onde puderam praticar a me-
diacao cultural em Libras com uma pessoa surda. Nesta atividade, primeira-
mente, os estudantes fizeram uma visita ao espaco a fim de conhecero local e
a exposicao “Tempo Presente: o acervo do MAV e a forca do agora”, que é a
exposicao de longa permanéncia da casa.

Apds a visitacao, foi solicitado aos participantes que selecionassem uma
obra de cada ambiente da exposicao para apresenta-la, em Libras, a uma pes-
soa surda que nos acompanhou na atividade. A apresentacao da obra foi dividida
em duas etapas: na primeira, o estudante apresentou o trabalho artistico, seu
nome, nome do autor, técnica empregada, tipo de expressao artistica, as di-
mensdes e a contextualizacdo; na segunda, a pessoa surda que nos acompa-
nhou, e que participou como voluntaria no projeto, Thag Santos, deu algumas
orientacOes sobre como sinalizar as informacdes de forma mais clara e sobre
como utilizar melhor a percepcao visual, as expressoes faciais e corporais.

Imagem 3: Atividade de mediagéo junto a pessoa surda no museu.

\

Fonte: Os autores.

[Descricdo da imagem] Sala de museu. Nas paredes ao fundo e a direita, painéis com pinturas, a esquerda janelas
azuis, no centro uma mesa expde uma pega de cerdmica. No centro da imagem, Thag, uma mulher surda, de pele
negra, e cabelos castanhos longos e cacheados, usando blusa verde e uma mochila, posicionada atras da mesa ao
centro da sala, observa a apresentagéo em Libras sobre um quadro na parede, feita por um dos alunos do curso,
outras duas mulheres também estéo na sala observando a agdo. [Fim da descri¢ao].

Imagem 4: Atividade de mediagéo junto a pessoa surda no museu.
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Fonte: Os autores

[Descricdo da imagem] Sala de museu. Na parede ao fundo duas portas azuis dao para sacadas, e nas paredes la-
terais painéis exibem quadros. No centro da imagem, Thag, observa a apresentacdo de uma aluna do curso, outros
sete alunos, homens e mulheres, estdo posicionados aleatoriamente na sala. [Fim da descrigdo].

Além deste exercicio, tivemos a atividade de encerramento do projeto.
Nesta Ultima, tomando por base o que foi realizado no encontro anterior no
Museu de Artes Visuais, foi solicitado aos estudantes que selecionassem, indivi-
dualmente, uma obra para apresentar a turma. Assim o fizeram e o resultado
foi muito positivo. Os alunos conseguiram um bom desenvolvimento em relacao
ao uso dos sinais em diferentes contextos, bem como, foram capazes de apre-
sentar um bom progresso em relacao a percepcao visual.

Imagem 5: Atividade final de apresentacao de obra artistica.

s "o
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[Descricdo da imagem] Ao fundo uma parede branca com janeldes de vidro, na parede um quadro com pintura em
relevo. A frente, uma mulher de pele clara cabelos cacheados pretos e longos, usando blusa de estampa florida e
calca branca, com as méos abertas com as palmas para cima, aponta em diregdo ao quadro [Fim da descrigéo].

Imagem 6: Encontro final com a turma.

‘l

Fonte: Os autores.

[Descricdo da imagem] Em uma ampla sala de galeria, com uma parede de vidro ao fundo, sete pessoas enfileira-
das lado a lado e abragadas pousam para a foto [Fim da descrigéo].

4 Consideracées finais

O presente trabalho apresentou algumas reflexdes sobre a mediacao cul-
tural e sua abordagem como recurso acessivel para promover a participacao de
pessoas surdas em ambientes culturais, destacando a necessidade de uma for-
macao em Libras para que os profissionais possam atender e se comunicar com
publicos diversos, potencializando a participacao de surdos nesses espacos de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, o projeto “Formacao em Libras para Mediadores Cultu-
rais” foi uma proposta elaborada por meio de uma acao de extensao, que am-
pliou nosso leque de percepcoes para o cenario local e a necessidade de prati-
cas como esta para contribuir na efetividade da participacao do publico surdo
no cenario artistico cultural com autonomia.

Assim, abordamos sobre a proposta da Formacao, sua metodologia, orga-
nizacao e estrutura, bem como discutimos sobre a importancia do aprendizado
da Libras por esses profissionais para a inclusao efetiva de pessoas surdas nos
espacos de fruicao artistica e cultural de Sao Luis/MA.

Durante o curso, foi possivel desenvolver nos alunos a percepcao e neces-
sidade de se aprofundarem na formacao continuada na Libras, assim como, o
interesse por participar e interagir cada vez mais com a comunidade surda.
Além disso, foi possivel estabelecer um momento formativo onde se capacitou
cerca de onze pessoas para o atendimento ao povo surdo nos espacos culturais
da cidade. Dessa maneira, o projeto nos mostrou sua potencialidade como um
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importante instrumento de formacao inicial e continuada para a promocao da
acessibilidade cultural na capital do estado do Maranhao.

Este curso se apresentou como uma importante estratégia de diminuicao
de barreiras comunicacionais na sociedade, e, por isso, pode ser continuado em
diferentes espacos, passando por adaptacdes metodoldgicas, organizacionaise
conceituais; sempre se adaptando a sociedade e as demandas daqueles que o
buscam como ferramenta para instrumentalizacao e atuacao profissional.

Com esse enfoque, percebemos também como a mediacao cultural com-
preende uma gama ampliada de possibilidades de atuacao que podem contribuir
para praticas acessiveis nao somente em centros culturais, mas diversos espa-
cos que atuam diretamente com o setor artistico, afinal, a mediacao abarca
nao s6 um objeto, individuo ou a relacao entre os mesmos, mas todo o ambi-
ente, contexto, percepcoes e sujeitos envolvidos. Permitindo uma sensibiliza-
cao maior do trabalho fundamental que esta area exerce na construcao de olha-
res e compreensdes do mundo a nossa volta.

Por meio da mediacao cultural, podemos construir possibilidades de cami-
nhos na acessibilidade nao so6 para publicos surdos, mas potencializar leituras
ampliadas sobre a acessibilidade comunicacional e atitudinal em espacos de
formacao que multiplicam conhecimentos, com publicos diversos, assim como
pode instigar a construcao de recursos didaticos que contribuam para a abor-
dagem de mediacao nos espacos culturais.

Deste modo, a Formacao em Libras para Mediadores Culturais apresentou
uma importante estratégia e recurso de acao de formacao e capacitacao para
profissionais que atuam em espacos culturais, visto que dentre os participantes,
percebemos a atuacao de alguns em centros de cultura, espacos nao formais de
educacao e estudantes de cursos de Arte, fator este que nos mostra o interesse
e a necessidade de ampliar acGes como esta para o alcance ao longo do tempo,
da participacao autéonoma de publicos surdos nesses ambientes, com acolhi-
mento e comunicacao adequada.
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WITTGENSTEIN E OS “‘JOGOS DE LINGUAGEM”: Contribuicoes
no processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos

Nelcyleide de Jesus Pedrozo?!
Arenilson Ribeiro22

1 Introducao

O presente artigo, tem por objetivo apresentar como o uso dos “jogos de
linguagem” segundo o conceito do filosofo Ludwig Josef Johann Wittgenstein
(1889-1951) podem contribuir no processo de ensino-aprendizagem de alunos
surdos. Compreende-se que a linguagem é uma atividade dinamica, interativa
e que pode ser moldada a partir do contexto social e cultural em que se apre-
senta. Dessa forma, os “jogos de linguagem” serao as nuances que se pode fazer
com a linguagem, uma vez que necessita das interacoes, atividades, praticas
diarias e de novas estratégias de uso das palavras.

Posto isso, para se iniciaras discussoes, € preciso compreender que como
lingua, as linguas de sinais nao sao universais, e no Brasil temos a Lingua Brasi-
leira de Sinais (Libras), que a partir da Lei N° 10.436 de 24 de abril de 2002 é
descrita como “uma forma de comunicacao e expressao em que o sistema lin-
guistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui
um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos oriundos de comunidade
de pessoas surdas do Brasil” (Brasil, 2002, “Paragrafo Unico”). Essa lei, € um
marco importante na comunidade surda brasileira, uma vez que legitima a Li-
bras como meio de comunicacao e expressao da comunidade surda brasileira e
contribui para a formacao da identidade surda, possibilitando a inclusao social,
uma comunicacao eficaz e uma perspectiva bilingue das pessoas surdas em todo
o pais.

Mediante o cenario apresentado, designa-se a seguinte pergunta de pes-
quisa, a ser respondida nesta pesquisa: Como os “jogos de linguagem” podem
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos?

Neste caso, surge a necessidade de se repensar a linguagem para além de
uma esfera de significados, além de considerar a importancia de considerar da
linguagem para além de uma abordagem unilateral. Cabe destacar que, quando
falamos em linguagem, precipitadamente se costuma pensar em lingua e a fala
articulada pelo aparelho fonador ligado diretamente com a sonorizacao, e nas
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distincoes que uma tem da outra. Porém, nao podemos nos prender ao ato de
falar como sendo a Unica forma para que possa ocorrer uma comunicacao. As-
sim, compreende-se que a fala é apenas uma das manifestacoes da linguagem
e nao a Unica forma de comunicacao e expressao significativa. Dessa forma,
podem existir uma diversidade de formas de comunicacao que sao usadas para
uma interacao rica em sentidos e expressoes.

Esta pesquisa se justifica como relevante pois a linguagem é flexivel e
diversificada e vai muito além da simples fala. Compreende-se que existem
linguas, que serao representadas por vocabularios na modalidade visuoespacial,
isto €, a articulacao de sinais que representam os léxicos da Libras, e que estes
respeitam uma gramatica propria. Logo, estamos nos referindo as linguas de
sinais, que sao proprias das comunidades surdas e que atingem o objetivo da
comunicacao, seja entre surdos ou entre surdos e ouvintes. Assim, como qual-
quer outra lingua falada, as linguas de sinais possuem uma estrutura propria
que serve para expressar emocoes e significados. Esse tipo de conhecimento
auxilia ricamente em metodologias em que os professores podem aplicar no
processo de ensino-aprendizado do aluno surdo.

Por conseguinte, a Libras como qualquer outra lingua natural, sofre pro-
cessos de variacao e essa variacao linguistica é inerente a todas as linguas, pois
linguagem e sociedade estao ligadas entre si de forma indissociavel, visto que
o ser humano necessita se comunicar e historicamente foi se organizando a
partir da interacao propiciada por meio da propria lingua. Na Libras, a modali-
dade é gestual-visual e a comunicacao ocorre no espaco de sinalizacao, com-
preendido como aquele que viabiliza a interacao entre os sujeitos. Por meio da
Libras, a construcao de frases apresenta-se por meio dos sinais, corresponden-
tes as palavras da Lingua Portuguesa, porém, dispoe de gramatica e estrutura
proprias.

Haja vista, que o homem sempre buscou formas para que pudesse ser com-
preendido no meio em que vive, que esta compreensao esta associada ao pro-
cesso de evolucao social e cultural da humanidade no qual permite e que os
individuos possam construir suas identidades, a comunicacao entre si, surgiu a
partir da necessidade de expor os seus sentimentos, emocoes, compartilhar
ideias e na capacidade de interagir, sendo esta Ultima uma das mais importantes
para o desenvolvimento da sociedade. Logo, é através da linguagem que o ho-
mem compartilha desde os conhecimentos abstratos como também historias
que servem para o desenvolvimento cultural da sociedade.

Sendo assim, podemos compreender que a linguagem responde a uma ne-
cessidade natural da espécie humana, pois trata-se de sua primeira forma de
socializacao e que molda nossa compreensao do mundo e que permite a orga-
nizacao dos pensamentos, uma vez que desempenha um papel crucial no de-
senvolvimento criativo e cognitivo do aluno surdo. Na préxima secao, apre-
senta-se o conceito de linguagem e de “jogos de linguagem”, tomando como
referéncia a obra Investigacées Filosoficas de Wittgenstein (1889-1951).
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2 A linguagem na visao de Wittgenstein com foco nos jogos de lingua-
gem

Nesta secao, € feita uma reflexao acerca das contribuicoes significativas
que Ludwig Josef Johann Wittgenstein apresenta, no que concerne a linguistica
moderna e filosofia da linguagem no século XX. Assim, nos detemos aqui a apre-
sentar o conceito de linguagem sob a sua oOtica. Segundo o autor, a linguagem:

“funciona em seus usos, nao cabendo, portanto, indagar sobre os sig-
nificados das palavras, mas sobre as suas funcoes praticas. Estas sao
multiplas e variadas, constituindo multiplas linguagens que sao verda-
deiramente formas de vida. Em outros termos, poder-se-ia dizer que
o correntemente chamado linguagem é, na verdade, um conjunto
de “jogos de linguagem”, entre os quais poderiam ser citados seus
"empregos para indagar, consolar, indighar-se ou descre-
ver”. (Wittgenstein, 1979, p. 14. grifo nosso).

Diante do exposto, observamos que o filosofo Wittgenstein define a lin-
guagem em sua funcionalidade e ainda como um conjunto de “jogos de lingua-
gem”, que se apresentam em uso cotidiano da vida. Assim, a linguagem nao
deve se basear em apenas tentar descobrir um significado das palavras, mas
sim compreender como as palavras podem ser usadas em contextos especificos
para que cumpram as suas diferentes funcoes. Ademais, para Lima (2022, p. 25)
“a nocao de jogos de linguagem [...] salienta a relacao entre a linguagem e a
acao. Essa concepcao frisa as regras sociais das quais os usuarios da lingua de-
pendem para compartilhar de forma bem-sucedida, informacdes”. Assim, isso
implica que sendo a linguagem uma atividade diversificada, seu significado esta
diretamente relacionado aos diferentes jogos de linguagem em que pode ser
empregada.

Tal pensamento, nos faz refletir sobre de que modo nos apropriamos da
linguagem e do seu uso, tomados apenas por uma concepcao de uso por atri-
buicao de significados que permeiam a comunicacao dos individuos entre si. Ao
considerar essa complexidade de como podemos utilizar a linguagem compre-
endemos que as palavras podem romper com as barreiras de uma comunicacao
sem sentido e isso pode garantir que quando nos comunicamos estamos possi-
bilitando que nossas ideias possam ser compreendidas pelos outros. Desse
modo, a linguagem como uma ferramenta social pode ser usada para varias
finalidades em diferentes contextos, o que de certo modo implicadizer que ela
nao é estatica e se adapta as necessidades em que for usada.

Portanto, a apropriacao da linguagem engloba que se tenha uma compre-
ensao profunda do contexto em que as palavras sao usadas e as diferentes nu-
ances das interacoes sociais. Logo, implica nao apenas na habilidade de se ex-
pressar, mas de promover uma comunicacao eficiente e que exija a compreen-
sao em um contexto social, emocional e cultural em que as palavras podem ser
aplicadas.
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Além disso, nao se pode pensar a linguagem como “uma Unica estrutura
légica e formal” (Wittgenstein, 1979, p. 14). O alerta que o autor enfatiza é a
compreensao de nao considerar a linguagem como algo homogéneo, uma vez
que existe uma diversidade de linguas que estao em constante evolucao e que
sao influenciadas pelo contexto cultural e social. Além do que, sendo a lingua
um mecanismo vivo que esta sempre em transformacao e se adequando para as
necessidades dos individuos, nao se pode ignorar as inUmeras variacoes linguis-
ticas e culturais.

Outrossim, existe uma variedade de funcoées dentro da linguagem e isso
nos possibilita fazer o seu uso a partir das necessidades existentes dentro de
determinado contexto. Sendo assim, “o termo “jogo de linguagem” deve aqui
salientar que o falar da linguagem é uma parte de uma atividade ou de uma
forma de vida” (Wittgenstein, 1979, p. 35).

Nesse viés, os jogos de linguagem nao devem ser separados das atividades
da vida, uma vez que, € o contexto social que cria um jogo de linguagem espe-
cifico e integra as praticas diarias, os valores e a cultura. Portanto, dentro de
cada jogo de linguagem, as palavras irao ganhar significado a partir de seu uso
especifico nos contextos. Corroborando com essa ideia, Marcondes (2010, p. 96)
afirma que, “novos jogos surgem, outros desaparecem: a linguagem é dinamica
e so pode ser entendida a partir das formas de vida, das atividades que é parte.
0 uso da linguagem é uma pratica social concreta”.

Nesse sentido, os “jogos de linguagem” permitem que se possa testar no-
vas estratégias de uso, como em um jogo no sentido ludico da palavra, existem
as regras, no entanto elas servem para definir quando sera a vez de jogar. Por
isso, vai depender da relacao da linguagem com o real, com que é vivido, uma
vez que a linguagem esta diretamente relacionada com a experiéncia humana
e sua relacao com o mundo, proporcionando inimeras interpretacoes da reali-
dade. Em outras palavras, pode-se dizer que sera o ato de jogar com a linguae
nisso ocorrera o seu entendimento, pois, entender a linguagem nao envolve
apenas seguir regras, mas ter a capacidade de adaptar e entender as diferentes
nuances da comunicacao.

Para Wittgenstein (1979, p. 48) a regra “pode ser um auxilio no ensino do
jogo. E comunicada aquele que aprende e sua aplicacdo é exercitada”. Dessa
forma, se torna um exercicio de pratica e observacao. Observa-se com outro
jogando e se cria estratégias a partir disso, pois a regra nao sera uma descricao
formalizada, mas sim a orientacao para aquela determinada acao. Nesse sen-
tido, para o exercicio da aplicacao da regra deve haver o envolvimento ativo
no jogo, além da observacao das praticas para que se tenha a compreensao
dinamica das regras e do jogo como um todo.

Portanto, foi possivel observar no primeiro tépico deste artigo que a lin-
guagem é uma atividade dinamica e interativa e pode ser moldada através das
interacoes sociais. Logo, se tém os jogos de linguagem como a representacao
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das diferentes formas em que a linguagem ¢é usada. Na proxima secao, sera
apresentada a metodologia aplicada a essa pesquisa.

3 Metodologia

As pesquisas podem ser classificadas de acordo com seus objetivos, natu-
reza e métodos adotados (Gil, 2002). Sendo assim, em consonancia com o ob-
jetivo proposto, esta pesquisa se caracteriza como bibliografica, que se desen-
volve com base em material ja elaborado, que abordam a tematica estudada.
Pois, de acordo com Gil (2002, p. 44), “a pesquisa bibliografica é desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e ar-
tigos cientificos.”

Dessa forma, buscou-se o aporte tedrico de Wittgenstein (1979), abor-
dando o conceito de linguagem e de jogos de linguagem, sendo este usado como
um dos principais autores sobre a tematica estudada e em complemento, utili-
zamos os autores Marcondes, (2010); Moreira e Costa, (2019); Santos e Nasci-
mento, (2010), entre outros.

Também, se caracteriza como descritiva, pois segundo Gil (2002), estas
pesquisas visam descrever a tematica de forma minuciosa e especifica, propor-
cionando descobertas em torno do estudo que foi investigado. Quanto a abor-
dagem qualitativa, pois, “trabalha com o universo de significados, motivos, as-
piracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espagco mais pro-
fundo das relacoes, dos processos e dos fendmenos” (Minayo, 2001, p. 14). De
acordo com a autora, essa abordagem busca compreender e explorar os con-
textos e significados, o que proporcionair além da diversidade de perspectivas
dentro de determinado grupo ou comunidade. Assim, oferece uma visao com-
pleta e mais profunda das perspectivas e das experiéncias.

Assim, como inferéncia ao que se prop0s neste artigo, o proximo tépico
apresentara de que forma os jogos de linguagem podem ser utilizados no pro-
cesso de ensino-aprendizagem de alunos surdos.

4 Os jogos de linguagem no processo de ensino-aprendizagem de alu-
nos surdos

ALein®14.191, 3 de agosto de 2021, determina “a educacao bilingue para
os surdos, sendo que a Lingua Brasileira de Sinais deve ser oferecida na educa-
cao regular de ensino como primeira lingua e a Lingua Portuguesa, na modali-
dade escrita deve ser ofertada como segunda lingua” (Brasil, 2021). Assim, ga-
rantir a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua,
na modalidade escrita na educacao regular, proporciona que os alunos surdos
tenham uma educacao inclusiva e de qualidade, uma vez que essa educacao
bilingue valoriza a identidade linguistica e cultural dos estudantes surdos, além
de proporcionar o desenvolvimento de habilidades solidas da leitura e escrita.
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Dentro desse contexto, a Libras é a lingua materna da pessoa surda e pos-
sui mecanismos especificos e diferentes dos utilizados nas linguas orais. Além
disso, as linguas de sinais sao sistemas linguisticos independentes dos sistemas
das outras linguas e ndo sao universais e torna-se de suma importancia para o
desenvolvimento e aprendizagem de criancas surdas. Assim, a aquisicao da lin-
gua de sinais na infancia € fundamental para o desenvolvimento da linguagem
e da socializacao.

Diante disso, se faz necessario compreender que para a crianca surda a
sua lingua materna deve ser adquirida durante o periodo critico de aquisicao
da linguagem, pois possibilita que ela consiga ser inserida em outros espacos
como o da sala de aula, onde desenvolvera sua lingua, e o portugués na moda-
lidade escrita. Logo, ao aprender a Libras, as criancas adquirem habilidades
para o pleno desenvolvimento cognitivo, social, além de que associado a isso,
as habilidades de leitura e escrita na Lingua Portuguesa, pois tornam-se habili-
dades essenciais para a compreensao de textos escritos e para que possam ter
acesso a uma educacao inclusiva e de qualidade.

Sendo assim, para a aquisicao da Libras, a crianca deve estar inserida em
um ambiente de adequado para a estimulacao, o que geralmente nao ocorre
devido a familia que em muitos casos, é ouvinte e utiliza somente o portugués,
podendo de uma certa forma tardar a sua aprendizagem. Sobre essa questao,
as autoras Fernandes e Moreira (2014, p. 58) destacam que “as familias dos
surdos constituem contextos monolingues em lingua portuguesa pelo fato de
que as criancas surdas, em mais de 95% dos casos, sao nascidas e criadas em
meios ouvintes”

Assim, compreende-se a importancia de a crianca surda estar em um am-
biente que propicie a apropriacao da lingua de sinais, uma vez que a sinalizacao
possibilitaa expressao de ideias, significados, nos mais variados contextos, con-
templando os niveis linguisticos mais simples aos mais complexos. Partindo
deste panorama, na educacao de criancas surdas quando lhe é ensinado uma
nova palavra, deve-se ir além de apresentar um sinal correspondente aquela
palavra.

E necessario oportunizar que a crianca compreenda o uso dessa palavra
dentro de um contexto especifico. Dessa forma, a crianca tera o entendimento
mais profundo e significativo das palavras e podera interagir em diferentes con-
textos comunicativos e sociais. A respeito dessa nova possibilidade, destacamos
a explicacao de Wittgenstein (1979, p. 30):

“Podemos também imaginar que todo o processo do uso das palavras é um
daqueles jogos por meio dos quais as criancas aprendem sua lingua materna.
Chamarei esses jogos de “jogos de linguagem” e falarei muitas vezes de uma
linguagem primitiva como de um jogo de linguagem.

E poder-se-iam chamar também de jogos de linguagem os processos de
denominacao das pedras e da repeticao da palavra pronunciada. Pense nos va-
rios usos das palavras ao se brincar de roda”.
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Em consonancia com a citacao acima, observa-se que o “jogo de lingua-
gem” também deve ser usado na educacao de alunos surdos, pois contribuira
para a educacao bilingue e o seu processo de aprendizagem. Nota-se, que se
torna necessario, encontrar estratégias metodologicas que possam garantir o
uso correto da palavra para o aluno surdo. Além disso, permite que a funciona-
lidade da linguagem nao se perca dentro desse processo de construcao, pois o
aluno surdo podera ser capaz de fazer as associacoes necessarias que contribu-
iram para a aplicacao das palavras em seu uso funcional.

Para os autores Moreira e Costa (2019, p. 54), “O docente, que se encontra
em sala de aula e participa dos jogos que nela se efetivam, tem uma imensa
carga de responsabilidade, pois é ele que apresentara as regras durante o en-
sino”. Desse modo, torna-se fundamental que o docente que atua com alunos
surdos, compreenda as variaveis existentes dentro da sua propria metodologia
de ensino, pois isso engloba criar situacoes praticas e interativas que possam
oportunizar para que as criancas usem as palavras de forma significativa. O “dar
o comando” para determinadas tarefas, deve ser direcionado e com objetivos
especificos.

Como mencionado anteriormente, ao apresentar uma palavra ao aluno
surdo, o professor precisa diagnosticar quais conhecimentos o aluno ja possui,
para entao apresentar a sua funcionalidade dentro de um contexto. “Nao po-
demos adivinhar como uma palavra funciona. Temos de ver seu emprego e
aprender com isso” (Wittgenstein, 1979, p. 114). Tal questao demonstra a ne-
cessidade do exercicio da pratica e do uso das palavras contextualizadas no dia
a dia, uma vez que a exposicao a diferentes contextos linguisticos possibilita o
desenvolvimento comunicativo e linguistico das criancas surdas além de se ex-
pressarem de maneira significativa a sua lingua natural, a lingua de sinais.

Corroborando com o exposto, para Santos e Nascimento (2010, p. 82) “nao
ha jogo de linguagem no vazio, ou seja, os seres humanos nao produzem um
conjunto especifico de regras linguisticas em si mesmas, apenas para serem
apreciadas e analisadas por algum sistema logico-formal, mas na participacao
dos sujeitos em interacao dialdgica”. Assim, a pratica constante possibilita que
os alunos surdos internalizem as regras das linguas de sinais de uma forma na-
tural e por meio de interacoes sociais, o0 que garante que as palavras e os sinais
ganhem um significado real.

Portanto, compreende-se que os “jogos de linguagem” no ensino de alunos
surdos, esta associado ao contexto social do aluno, sua vida. Dessa forma, a
linguagem resulta da interacao social entre os individuos jogando com as pala-
vras.

5 Consideracées finais

A pergunta que norteou esta pesquisa foi: Como os “jogos de linguagem”
podem contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos?
Com base no que apresentamos neste artigo, concluimos que a linguagem faz
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parte do ser humano e de suas relacées com o outro. O estudo apresentou o
aporte tedrico filosofico de Wittgenstein, que denominou de “jogos de lingua- 163
gem”, o uso das palavras a partir de uma funcionalidade do real, do que é
vivido.

Assim, essa compreensao mais profunda da linguagem realca a necessi-
dade de se pensar a linguagem para além de uma comunicacdo, mas também
para a construcao de significados utilizados para a interacao com o mundo e
com outros. Além disso, contribui significativamente para a educacao de alunos
surdos valorizando nao apenas o que € ensinado, mas também o que é assimi-
lado em contextos reais.

Logo, foi possivel observar que os “jogos de linguagem” podem se fazer
presentes no processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos, pois ao inte-
grar essa abordagem filosofica na educacao dos alunos surdos, os professores
criam experiéncias em que os alunos aprendam nao apenas o significado, mas
também o entendimento do uso em determinados contextos. Assim, ao invés de
ensinar apenas palavras isoladas os professores capacitam que os alunos com-
preendam o contexto em que essas palavras podem ser usadas e a percepcao
das diferentes formas da expressao linguistica.

No entanto, compreendemos que este estudo apresentou de forma breve
as contribuicoes dos “jogos de linguagem”, no que se refere ao processo de
ensino para alunos surdos. Entendemos que outras pesquisas devem ser feitas
para que se tenha um melhor entendimento e uso dessa estratégia e principal-
mente para que os alunos surdos tenham uma educacao inclusiva e inovadora.
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JERes

OS IMPACTOS DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVA NA EXPERIEN-
CIA DE IMERSAO DOS TELESPECTADORES SURDOS NA NAR-
RATIVA CINEMATOGRAFICA DO CURTA CRISALIDA

Carlos René Ayres?3
Raquel Pereira dos Santos24
Silvia Helena Muniz Cunha?>

1 Introducao

O cinema é uma forma de arte que utiliza a linguagem audiovisual para
contar historias e provocar emocdes nos espectadores. No entanto, para as pes-
soas surdas, que tém uma percepcao diferente do som e da imagem, o acesso
ao cinema pode ser limitado ou prejudicado pelas barreiras de comunicacao e
de informacao. As tecnologias assistiva, como a legendagem, a audiodescricao,
a janela de libras e a acessibilidade remota, sao recursos que buscam promover
a inclusao e a participacao das pessoas com deficiénciano cinema, garantindo
o seu direito a cultura e a diversidade. Neste artigo, propomos uma analise dos
impactos das tecnologias assistiva na experiénciade imersao dos telespectado-
res surdos na narrativa cinematografica do curta Crisalida, um filme brasileiro
de 2016, dirigido por Sérgio Colaco, que aborda a tematica da surdez e da iden-
tidade surda.

Vivemos em um mundo cada vez mais interconectado pelas tecnologias,
que nos oferecem novas formas de comunicacao, informacao e entretenimento.
Nesse cenario, a questdao da inclusao de pessoas com deficiéncia, particular-
mente aquelas com surdez e deficiéncia auditiva, torna-se imperativa, pois elas
ainda enfrentam diversos obstaculos para o acesso pleno a cultura e a educa-
cdo. Aarte cinematografica, que é uma das expressoes artisticas mais populares
e influentes da atualidade, ainda carece de abordagens que integrem eficaz-
mente elementos tecnoldgicos para promover a inclusao e a participacao desse
publico, respeitando sua diversidade e especificidade.

Diante dessa problematica, surge a seguinte questao: como a integracao
bem-sucedida de tecnologias assistiva no cinema, como legendas interativas e
elementos visuais dinamicos, pode nao apenas melhorar a acessibilidade para o
publico surdo, mas também enriquecer a narrativa cinematografica e contribuir
como recurso pedagogico eficaz, promovendo uma maior inclusao e represen-
tatividade surda na industria cinematografica? Essa questao se justifica pela
relevancia de se compreender como a arte cinematografica e a tecnologia po-
dem coexistir harmoniosamente para criar espacos culturais mais inclusivos,
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democraticos e plurais, que valorizem as diferentes formas de expressao e per-
cepcao dos seres humanos.

Nesse sentido, o curta-metragem Crisadlida, um filme brasileiro de 2016,
dirigido por Sérgio Colaco, se destaca como uma obra inovadora que incorpora
recursos tecnologicos, como legendas interativas e elementos visuais dinami-
cos, visando a proporcionar uma experiénciade visualizacao acessivel e envol-
vente para o publico surdo, ao mesmo tempo em que aborda a tematica da
surdez e da identidade surda de forma sensivel e empoderada. Portanto, esta
pesquisa ndao apenas examina os efeitos dessa inovacao, mas também lanca luz
sobre como a intersecao entre arte, educacao e tecnologia pode transformar
fundamentalmente a maneira como as pessoas interagem e consomem conte-
udo cinematografico.

O objetivo geral deste estudo é compreender como a integracao dessas
tecnologias assistiva pode contribuir para uma experiéncia mais acessivel, en-
volvente e auténtica no cinema, ao mesmo tempo em que promove a inclusao
e a representatividade surda dentro desse contexto artistico. Para isso, utiliza-
mos como metodologia uma analise qualitativa, baseada em revisao bibliogra-
fica, observacao participante e entrevistas semiestruturadas com telespecta-
dores surdos, que assistiram ao curta Crisdlida em uma sessao acessivel.

A metodologia utilizada neste estudo é um estudo de caso que analisa a
percepcao das pessoas surdas em relacao as tecnologias assistivas presentes no
curta Crisalida. Os instrumentos da pesquisa incluem levantamento bibliogra-
fico e questionarios (Forms - online). A abordagem qualitativa contou com uma
analise hermenéutica a fim de se obter a partir dos dados empiricos e observa-
veis a compreensao da imersao dos surdos na narrativa filmica de Crisdlida. O
objeto de estudo sao os recursos tecnologicos no Curta Crisdlida e os sujeitos
da pesquisa sao voluntarios surdos. Cabe lembrar aqui que esta pesquisa nao
teve a pretensao de descrever a compreensao do surdo em relacao a narrativa
cinematografica, mas sim de observar os recursos cinematograficos na imersao
das pessoas surdas no curta.

Para realizar a pesquisa, elaboramos um questionario on-line, que foi dis-
ponibilizado em grupos de pessoas surdas nas redes sociais, convidando-as a
participar voluntariamente do estudo, respeitando sua identidade. O questio-
nario continha questdes fechadas sobre o perfil dos respondentes, suas impres-
soes sobre o filme Crisdlida e as tecnologias assistiva empregadas. A maioria
dos respondentes possui a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira
lingua e o Portugués como segunda lingua. A analise dos dados coletados se deu
por meio de eixos tematicos gerados pelo objetivo da pesquisa, que foram:
identidade surda, representatividade surda, experiénciavisual e cinema surdo.
Esses eixos serviram como categorias para interpretar as respostas dos teles-
pectadores surdos e compreender como as tecnologias assistiva influenciaram
na sua percepcao do filme.
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Este artigo se divide em quatro secdes, além desta introducao. Na pri-
meira, apresentamos uma fundamentacao teorica sobre as categorias de iden-
tidade surda, representatividade surda, experiénciavisual e cinema surdo, que
embasam a nossa analise. Na segunda, descrevemos o filme Crisalida e as tec-
nologias assistivas utilizadas na sua producao e exibicao. Na terceira, discuti-
mos os resultados da nossa pesquisa, destacando os impactos dessas tecnologias
na experiéncia de imersao dos telespectadores surdos na narrativa cinemato-
grafica. Por fim, na quarta, apresentamos as nossas consideracoes finais e as
implicacoes do nosso estudo para a area de cinema e educacao.

2 Fundamentacao tedrica

Este artigo se baseia em quatro categorias principais: identidade surda,
representatividade surda, experiénciavisual e cinema surdo. A seguir, apresen-
tamos uma breve revisao da literatura sobre cada uma delas, destacando as
principais contribuicoes de alguns autores relevantes para o tema.

A identidade surda é um conceito que expressa a forma como as pessoas
surdas se reconhecem como sujeitos histéricos, culturais e linguisticos, que
compartilham uma visdo de mundo e uma comunidade proéprias, baseadas no
uso da lingua de sinais. Segundo Quadros e Perlin (2008), a identidade surda se
constroi a partir da interacao social e do reconhecimento da diferenca, nao
como uma deficiéncia, mas como uma potencialidade. A identidade surda é di-
namica, plural e heterogénea, podendo se manifestar de diferentes formas e
graus, conforme o contexto e a trajetoria de vida de cada individuo surdo. Os
autores também apontam que a identidade surda esta relacionada a luta poli-
tica e social das pessoas surdas pela valorizacao de sua lingua, cultura e edu-
cacao.

A representatividade surda (Skliar,1997) diz respeito a presenca e a parti-
cipacao das pessoas surdas nos diversos espacos sociais, politicos, educacionais,
artisticos e midiaticos, de forma a expressar suas vozes, reivindicacoes e pers-
pectivas. Arepresentatividade surda é fundamental para a afirmacao da iden-
tidade, da cultura e dos direitos das pessoas surdas (Perlin, 1997), bem como
para a promocao da diversidade e da inclusao na sociedade. A autora analisa
como as pessoas surdas tém se organizado em associacdes, movimentos e even-
tos para defender seus interesses e demandas, especialmente no que se refere
a acessibilidade comunicacional e a educacao bilingue.

Miguel (2018) destaca a importancia da representatividade surda no ci-
nema, como uma forma de romper com os esteredtipos e as discriminacdes que
historicamente marcaram a imagem dos surdos na tela, e de criar novas narra-
tivas que valorizem a sua subjetividade, criatividade e protagonismo. A autora
propoe algumas estratégias para aumentar a visibilidade e a participacao dos
surdos no cinema, como a formacao de roteiristas, diretores e atores surdos, a
producao de filmes em lingua de sinais, a criacao de festivais e mostras de
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cinema surdo, e a utilizacao de recursos de acessibilidade, como legendas, ja-
nelas de libras e audiodescricao.

A experiénciavisual apresenta-se como as pessoas surdas percebem, com-
preendem e se relacionam com o mundo através da visao. Campello (2008)
afirma que a experiéncia visual é essencial para o desenvolvimento cognitivo,
linguistico e afetivo dos surdos, pois permite o acesso a informacao, a comuni-
cacao e a interacao social. A autora explora como as pessoas surdas desenvol-
vem habilidades visuais especificas, como a atencao seletiva, a memaria visual,
a percepc¢ao espacial e a leitura facial.

Lodi e Lacerda (2009) ressaltam que a experiénciavisual também envolve
a dimensao estética, ou seja, a capacidade de apreciar, produzir e expressar
arte, beleza e emocao por meio da imagem. Nesse sentido, autores como Qua-
dros (1997), Lane (1997), Strobel (2013), Perlin (1998), Skliar (1997) e Karnopp
(1994) defendem que o cinema é uma forma privilegiada de arte visual para as
pessoas surdas, pois explora os recursos da linguagem audiovisual, que se asse-
melha a linguagem de sinais, em termos de movimento, espaco, tempo e ex-
pressao corporal. Esses autores também discutem como o cinema pode contri-
buir para a educacao, a cultura e a identidade dos surdos, ao oferecer oportu-
nidades de aprendizagem, de reflexao e de entretenimento.

O cinema surdo revela-se como uma expressao que designa os filmes pro-
duzidos por ou para as pessoas surdas, que utilizam a lingua de sinais como
elemento central da narrativa, e que refletem a cultura, a histéria e a identi-
dade surda. Miguel (2023) comenta que, quando se propde a estudar sobre o
cinema surdo, este pode ser observado sob trés perspectivas: o cinema em lin-
gua de sinais, que é aquele que apresenta a lingua de sinais de forma natural e
fluente, sem a necessidade de legendas ou dublagens; o cinema sobre a lingua
de sinais, que é aquele que tematiza a lingua de sinais, mostrando sua origem,
seu desenvolvimento, sua diversidade e sua importancia para as pessoas surdas;
e o cinema com a lingua de sinais, que € aquele que usa a lingua de sinais como
um recurso estilistico ou simbdlico, para criar efeitos visuais, sonoros ou dra-
maticos. Para Bubniak (2016) e Campello (2008), o cinema surdo pode explorar
diferentes géneros, como o documentario, a ficcao, a animacao e o experimen-
tal, e também dialogar com outras formas de arte, como o teatro, a literatura,
a musica e a poesia.

O cinema surdo também pode ser analisado a partir dos conceitos de som
(Murch, 2005) externo e interno, que se referem a forma como o som é perce-
bido pelos personagens e pelos espectadores, respectivamente. O som externo
€ aquele que vem de fora, do ambiente ou das outras pessoas, e que pode ser
captado ou nao pelos surdos, dependendo do seu grau de audicao ou do uso de
aparelhos auditivos. O som interno é aquele que vem de dentro, da mente ou
do coracao dos surdos, e que pode ser expresso ou nao pelos surdos, depen-
dendo da sua lingua ou da sua emocao. O cinema surdo (Bubniak, 2016) pode
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criar uma relacao dinamica entre o som externo e o som interno, para mostrar
a complexidade e a riqueza da experiéncia sonora dos surdos.

O cinema surdo brasileiro configura-se em uma vertente do cinema surdo
que se caracteriza pela producao de filmes em lingua brasileira de sinais (Li-
bras), que retratam a realidade, os desafios e as conquistas das pessoas surdas
no Brasil. O cinema surdo brasileiro é uma forma de resisténcia, de expressao
e de visibilidade das pessoas surdas, que enfrentam diversas barreiras e pre-
conceitos na sociedade brasileira, especialmente no que se refere ao reconhe-
cimento e a difusao da Libras, a garantia de acessibilidade e a qualidade de
educacao. (Bubniak, 2016)

Quando se trata de tecnologia assistiva, tem-se em mente os produtos, os
servicos, as metodologias e as praticas que visam promover a funcionalidade, a
autonomia e a inclusao das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade redu-
zida, em diferentes aspectos da vida (Fogetti, 2022). No campo do cinema, a
tecnologia assistiva se refere aos recursos que possibilitam o acesso e a parti-
cipacao das pessoas surdas, como espectadoras ou como realizadoras, aos con-
teddos audiovisuais (Diego, 2024).

A Agéncia Nacional do Cinema (Ancine) é o érgao responsavel por regula-
mentar e fiscalizar a aplicacao da tecnologia assistiva no cinema brasileiro, de
acordo com as normativas de 1993 e a Lei Brasileira de Inclusao de 2015. Entre
as principais medidas adotadas pela Ancine, estao: a obrigatoriedade de legen-
dagem e de janelas de libras em todos os filmes nacionais e estrangeiros exibi-
dos no pais; a criacao de um selo de acessibilidade para os filmes que oferecem
recursos de legendagem, janelas de libras e audiodescricao; a concessao de
incentivos fiscais e de editais especificos para a producao de filmes acessiveis;
e a realizacao de campanhas de conscientizacao e de capacitacao sobre a im-
portancia e o uso da tecnologia assistiva no cinema.

A Lei n° 10.098/2000 foi a primeira a tratar da acessibilidade as pessoas
surdas nos meios de comunicacao. Em 2014, a Ancine publicou a Instrucao Nor-
mativa n° 116/2014, que estabelece que todas as producoes audiovisuais finan-
ciadas por recursos federais e geridos pela agéncia devem dispor de recursos
de acessibilidade para pessoas com deficiéncia sensorial visual e auditiva, in-
cluindo servicos de legendagem, legendagem descritiva, audiodescricao e ja-
nela de Libras.

3 Crisalida: um curta acessivel

O curta Crisalida foi criado em 2014 por Alessandra da Rosa Pinho, produ-
tora audiovisual catarinense e formada em Letras Libras pela Universidade Fe-
deral de Santa Catarina (UFSC). O curta tem duracao de 17 minutos e foi pro-
duzido em 2016.

A sinopse do curta conta a historia de um adolescente surdo que sempre
conviveu entre ouvintes e reconstroi sua relacao com o mundo quando comeca
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a aprender a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e acessar sua verdadeira cultura
(Pinho, 2023). Ametafora do titulo, Crisdlida, € o nome do casulo onde a lagarta
se transforma em borboleta, representando a transformacao do personagem
principal ao aprender Libras.

[..] O surdo se transforma para o mundo no momento em que ele
aprende Libras, rompendo sua crisalida a partir desse momento. Pois
antes disso, ele vive no interior da sua alma, do seu mundo, se sentindo
sO, e depois da Libras ele descobre o mundo (Christian, 2020).

A Lei Brasileira de Inclusao de 2015 estabelece a necessidade de tecnolo-
gias assistivas nos meios de comunicacao para promover a inclusao de pessoas
com deficiéncia. No contexto de narrativas filmicas, como o curta Crisalida,
algumas dessas tecnologias assistiva incluem Legendas para Surdos e Ensurde-
cidos (LSE) e Janelas em Libras (LS).

As Legendas para Surdos e Ensurdecidos (LSE) sao diferentes das legendas
tradicionais, pois incluem nao apenas o dialogo, mas também sons importantes
para a compreensao da trama, como [telefone tocando] ou [musica triste ao
fundo]. Ja as Janelas em Libras (LS) sdo uma forma de interpretacao em Lingua
de Sinais, onde um intérprete de lingua de sinais é incorporado na tela, tradu-
zindo os dialogos e narracoes. Essas tecnologias assistiva tém como objetivo
tornar o conteido audiovisual mais acessivel e inclusivo para o publico surdo.

4 Resultados e discussao

Os resultados da pesquisa indicaram que as tecnologias assistivas tiveram
um impacto positivo na experiéncia de imersao dos telespectadores surdos na
narrativa cinematografica do curta Crisdlida, pois facilitaram o acesso a infor-
macao, a compreensao e a apreciacao do filme. No entanto, também foram
observadas algumas diferencas e preferéncias entre os telespectadores surdos
em relacao as modalidades de tecnologias assistivas utilizadas.

Os voluntarios da pesquisa mostram que 17% tinham 18 anos ou menos e
83% tinham mais de 18 anos. Em relacao ao sexo, 17% eram do sexo feminino e
83% eram do sexo masculino. Observamos que varios recursos visuais foram usa-
dos na narrativa filmica para torna-la mais acessivel e envolvente para o pUblico
surdo. Alguns desses recursos incluem: Legendagem para Surdos e Ensurdecidos
(LSE); Utilizacdo de Close-ups; a lluminacao (o avivamento de cores); Sequén-
cias sem som; e Interpretacao em Lingua de Sinais (Janela de Libras).

Diferente das legendas tradicionais, as LSE incluem nao apenas o dialogo,
mas também sons importantes para a compreensao da trama (Nascimento,
2017), como [telefone tocando] ou [musica triste ao fundo]. Quanto a legibili-
dade das legendas do curta Crisalida, 16,7% dos telespectadores acharam as
legendas faceis de ler e 83,3% acharam dificeis de ler.

O uso de close-ups (planos detalhes) (Aumont, 2007) das maos e do rosto
pode ser usado para enfatizar a lingua de sinais e as expressdoes visuais,
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elementos cruciais na comunicacao dos surdos. Isso permitiu aos 83,3% dos par-
ticipantes reconhecer a importancia sobre o uso do close-up e ver claramente
os sinais e expressoes faciais, o que pode enriquecer a experiéncia de visuali-
zacao e aumentar a compreensao da narrativa.

Ailuminacao pode ser usada para enfatizar a experiénciavisual, especial-
mente em close-ups, geralmente vista como um recurso visual importante em
producoes cinematograficas para surdos, assim como para o publico em geral.
Ela pode ser usada para destacar elementos importantes da narrativa e criar
uma atmosfera que ajuda a transmitir emocodes e sentimentos.

Em producodes especificas para o publico surdo, a iluminacao (Naves, 2016;
Martin, 2005; Aumont, 2007) pode ser usada de maneira criativa para enfatizar
a linguagem de sinais e as expressoes faciais, elementos cruciais ha comunica-
cao dos surdos. Isso pode ajudar a aumentar a imersao do publico surdo na
narrativa e enriquecer sua experiéncia de visualizacao, observado por 66,7%
dos surdos que participaram dessa pesquisa.

Algumas producdes podem incluir sequéncias sem som para enfatizar a
experiéncia visual. “Isso prova que o cinema mudo, que era uma arte maravi-
lhosa, ainda é atual. Na auséncia das vozes, concentramo-nos mais na imagem,
e esta se torna mais incisiva” (Kiarostami, 2004, p. 227). O curta “Crisdlida”
apresentou sequéncias sem som para imergir o publico na experiéncia surda.
Essa técnica foi usada para proporcionar ao publico uma experiéncia mais au-
téntica e envolvente, permitindo que eles se conectassem com a perspectiva
do personagem surdo e compreendessem melhor sua experiéncia. Dentre os
participantes, 86% consideraram as sequéncias sem som extremamente imer-
sivo e representativo.

Em algumas producoes, especialmente projetadas para a comunidade
surda, pode-se incorporar um intérprete de lingua de sinais na tela, traduzindo
os dialogos e narracoes (Naves, 2016). As Janelas de Libras, ao serem incorpo-
radas em producoes audiovisuais como o Curta Crisdlida, desempenham um pa-
pel fundamental na construcao de uma experiéncia imersiva para o publico
surdo. Esta tecnologia assistiva permite uma aproximacao mais inclusiva e aces-
sivel da narrativa filmica (Diego, 2024), considerando os seguintes aspectos:
inclusao e acessibilidade; compreensao narrativa; imersao emocional e esté-
tica; interacao e engajamento; educacao e sensibilizacao.

A presenca de um intérprete de Libras em uma janela sobreposta ao con-
teludo visual do filme garante que pessoas surdas tenham acesso ao dialogo e a
narrativa, quebrando barreiras de comunicacao (Naves, 2016; Fogetti, 2022;
Diego, 2024). Isso permite que o pUblico surdo participe mais plenamente da
experiéncia cinematografica, promovendo uma igualdade de acesso a cultura e
ao entretenimento.

Para o publico surdo, a lingua de sinais é mais do que um meio de comu-
nicacao, € uma forma de experienciar o mundo. A interpretacao em Libras en-
riquece a compreensao da histéria, permitindo que nuances de dialogos e
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elementos narrativos sejam capturados de maneira visual e dinamica, o que é
particularmente importante em géneros que dependem fortemente da expres-
sao verbal para o desenvolvimento da trama.

A Libras, com sua riqueza expressiva e gestual, pode adicionar uma ca-
mada extra de expressao emocional e estética ao filme. Intérpretes habilidosos
conseguem transmitir ndo apenas o conteldo verbal, mas também o tom emo-
cional, a tensao dramatica e os elementos humoristicos da narrativa, facili-
tando uma conexao emocional mais profunda com a histéria. (Naves, 2016; Pi-
nho, 2023)

A utilizacao de Janelas de Libras também pode estimular uma maior inte-
racao e engajamento com o conteudo por parte do publico surdo. Ao verem sua
lingua e cultura representadas na tela, os espectadores surdos podem sentir-se
mais valorizados e incluidos, o que contribui para uma experiéncia de visuali-
zacao mais positiva e engajadora. (Fogetti, 2022; Diego, 2024).

Para o publico ouvinte, a presenca de Janelas de Libras pode servir como
ferramenta educativa, aumentando a conscientizacao sobre a Libras e as ne-
cessidades da comunidade surda. Isso pode promover uma maior empatia e
compreensao das questoes de acessibilidade, além de destacar a importancia
da inclusao cultural.

As Janelas de Libras no Curta Crisdlida sao essenciais para garantir que a
experiéncia cinematografica seja verdadeiramente inclusiva, permitindo que os
espectadores surdos se imergir totalmente na narrativa filmica, participem da
riqueza emocional e estética da historia e se engajem de maneira significativa
com o conteldo apresentado. (Pinho, 2023)

Em meio a isso, questiona-se como esses recursos podem ser vislumbrados
como recursos pedagogicos. As janelas de Libras, por exemplo, tanto para os
surdos quanto para os ouvintes, podem beneficiar diferentes formas de apren-
dizagem por meio do cinema. Para os surdos, as Janelas de Libras permitem o
acesso a informacao, ao conhecimento e a cultura em sua propria lingua, res-
peitando suas caracteristicas visuais e espaciais. Além disso, as Janelas de Li-
bras podem estimular o desenvolvimento da leitura e da escrita em portugués,
uma vez que possibilitam a comparacao entre os dois sistemas linguisticos e a
construcao de pontes entre eles (Miguel; Teixeira, 2018).

Por outro lado, para os ouvintes, as Janelas de Libras podem oferecer uma
oportunidade de contato com a lingua de sinais, despertando o interesse e a
curiosidade pela aprendizagem dessa lingua, bem como pela cultura e pela his-
toria dos surdos. Assim, as Janelas de Libras podem favorecer o didlogo e a
interacao entre surdos e ouvintes, promovendo a integracao e a convivéncia
entre os dois grupos linguisticos.
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5 Consideracoes finais

Nesta pesquisa, buscamos analisar as tecnologias assistiva utilizadas no
curta-metragem Crisalida, dirigido por Serginho Melo, e como elas podem con-
tribuir para o acesso, a participacao e a aprendizagem dos telespectadores sur-
dos. Para isso, utilizamos como referencial tedrico os conceitos de cultura
surda, cinema acessivel e tecnologias assistiva, € como metodologia a analise
de questionario respondido por pessoas surdas que assistiram ao curta Crisdlida
com a finalidade de participar da pesquisa. A partir da nossa analise, identifi-
camos trés tipos de tecnologias assistivas presentes no filme: a legenda descri-
tiva, a audiodescricao e a janela de Libras.

As tecnologias assistiva sao ferramentas importantes para promover a in-
clusdo e a diversidade no cinema, mas que também devem levar em conta as
especificidades, as necessidades e as expectativas dos telespectadores surdos,
que sao sujeitos ativos e criticos da sua experiéncia cinematografica.

O curta Crisdlida, além de ser um filme que aborda a surdez e a identidade
surda de forma sensivel e criativa, também se mostrou um filme que possibili-
tou uma reflexao sobre as potencialidades e os desafios das tecnologias assisti-
vas no cinema, contribuindo para o debate e para a pesquisa sobre o tema.

Como garantir uma experiéncia cinematografica satisfatoéria e imersiva
para os telespectadores surdos, levando em conta seus interesses, suas prefe-
réncias e suas identidades culturais? O filme Crisdlida foi aqui utilizado como
um estudo de caso para ilustrar como as tecnologias assistivas podem ser utili-
zadas de forma a respeitar e valorizar a lingua e a cultura surdas, sem impor
uma visao ouvintista ou paternalista sobre os surdos. No entanto, ainda ha
muito a ser feito para que o cinema seja realmente inclusivo e diverso, tanto
na producao quanto na exibicao dos filmes.

Observa-se que o curta € um caso a parte, em meio a uma gama de filmes
que sao veiculados e lancados anualmente no meio cinematografico. Deve-se
investir em mais pesquisas e projetos que envolvam a participacao dos préprios
surdos na criacao e na avaliacao das tecnologias assistiva, buscando compreen-
der suas demandas e expectativas em relacao ao cinema. Além disso, seria im-
portante promover a formacao e a capacitacao de profissionais surdos e ouvin-
tes nas areas de roteiro, direcao, atuacao, legendagem, interpretacao e audio-
descricao, incentivando a producao de filmes que expressem a diversidade e a
riqueza das experiéncias surdas. Por fim, seria essencial garantir que os filmes
com acessibilidade sejam amplamente divulgados e distribuidos, permitindo
que os telespectadores surdos tenham acesso a uma variedade de géneros, es-
tilos e narrativas cinematograficas.

Recomenda-se, assim, que mais estudos sejam realizados sobre a relacao
entre as tecnologias assistiva e a experiéncia de imersao dos telespectadores
surdos no cinema, bem como que mais filmes sejam produzidos e exibidoscom
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acessibilidade, ampliando o acesso e a participacao das pessoas com deficiéncia

na cultura audiovisual.
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DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO ESTAGIO CURRICULAR
OBRIGATORIO: relato de experiéncia das discentes do curso de
Letras Libras

Estefania Ferreira AlmeidaZ2®
Gracy Kelia Lopes Silva?’

1 Introducao

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre a formacao inicial
das discentes do curso de Letras Libras da Universidade Federal do Maranhao -
UFMA. Estas reflexdes foram proporcionadas a partir de uma experiéncia de
estagio curricular obrigatério, contribuindo desta forma para ampliacao de co-
nhecimentos tedricos e praticos sobre a docéncia na educacao basica. O estagio
ocorreu em duas escolas localizadas no Centro da capital Sao Luis, sendo uma
da rede municipal e outra da rede estadual.

Toma-se como base neste trabalho os pressupostos da Lei 11.788, de 25
de setembro de 2008 que em seu artigo 1° define o estagio como “ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a pre-
paracao para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o
ensino regular em instituicoes de educacao superior, de educacao profissional,
de ensino médio, da educacao especial e dos anos finais do ensino fundamental,
na modalidade profissional da educacao de jovens e adultos”.

O estagio faz parte do projeto pedagogico do curso, além de integrar o
itinerario formativo do educando. O estagio possibilita ao educando aprendi-
zado de competéncias proprias da atividade profissional a contextualizacao cur-
ricular, objetivando desenvolvimento para a vida cidada e para o trabalho.
Nesse sentido, visto a importancia de tal momento para a formacao das atuais
discentes e futuras docentes, relatamos e refletimos as principais atividades
desenvolvidas no chao da escola sob a supervisao das professoras técnicas que
nos foram designadas durante dois semestres de atuacao.

O trabalho esta estruturado da seguinte forma: “Introducao” onde cito as
ideias iniciais e de como o trabalho esta estruturado, “metodologia” onde des-
crevo o caminho percorrido, “referencial tedrico” que utilizei como base para
a vivéncia do estagio, bem como, para subsidiar este trabalho,

O topico “estagio em construcao: Nossos relatos” descrevemos o campo
de trabalho, relacao estagiaria e professora, a gestao da escola, as observacoes
da sala de aula e da comunidade escolar de forma geral e as regéncias, e por
fim, “conclusao” que relatamos os resultados alcancados durante a trajetoria,
as experiéncias acumuladas e os aspectos positivos de vivenciar ser docente,

26 Graduanda em Letras Libras pela UFMA. E-mail: estefania.almeida@discente.ufma.br
27 Especialista em Libras e praticas pedagdgicas aplicadas a educacdo bilingue de surdos (UEMASUL). Pro-
fessora intérprete da SEMED/Santa Inés. E-mail: gkl.silva@discente.ufma.br.
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embora na posicao de estagiaria e os negativos que perpassam desde dificulda-
des estruturais de uma escola publica até a prépria lacuna na formacao inicial
que € nao ter a disciplina Libras no curriculo da educacao basica.

2 Metodologia

O presente trabalho consiste, primeiramente, em relato de experiéncia
de carater descritivo da disciplina estagio supervisionado da graduacao em Le-
tras Libras da UFMA, campus Bacanga. A experiéncia académica de estagio ocor-
reu durante dois semestres no ano de 2023. O presente relato descreve as ati-
vidades desenvolvidas no Ensino Fundamental e Ensino Médio. As narrativas fo-
ram atravessadas por reflexdes de autores como Libaneo (1994), Saviani (2008),
Pimenta e Lima (2008), Souza e Martins (2012) que proporcionaram reflexdes
sobre a pratica pedagodgica, didatica, avaliacao. A reflexao tedrica deste traba-
lho esteve embasada também nos pressupostos legais que amparam o estagio
curricular obrigatério, bem como, a Lei de Diretrizes e Bases- LDB que amparam
a educacao nacional.

3 Referencial teérico

O estagio curricular supervisionado é um campo rico para o desenvolvi-
mento de habilidades tedricas e praticas do discente. Ele propicia ao estudante,
além da vivéncia de experiéncias que farao parte da sua rotina de trabalho, o
desenvolvimento de competéncias essenciais para a sua formacao, além de pos-
sibilitar a busca de maneira propicia, a conciliacao entre teoria e pratica rom-
pendo assim, com as disparidades existentes entre essas duas etapas no con-
texto de aprendizagem da profissao docente.

A esse respeito deste alinhamento entre teoria e pratica, Saviani (2008),
afirma que a boa relacao entre a atividade abstrativa, epistemoldgica junto as
finalidades de relaciona-las aos aspectos praticos no processo ensino-aprendi-
zagem imprime um compromisso com objetivos definidos, bem como, o respeito
a apreensao pelos educandos por etapa de aprendizagem bem como organiza o
fazer docente.

As atividades que incluem a cognicao no ensino precisam ter uma inter-
relacdo para com a aplicabilidade de tais praticas e nao ocorrer o que ela chama
de puro verbalismo - se referindo as atividades cognoscentes - e de outro lado,
o ativismo, significando assim, uma pratica sem reflexao, sem relacao com a
episteme, a saber:

Percebemos, entdo, que o que se opde de modo excludente a teoria
ndo é a pratica, mas o ativismo do mesmo modo que o que se opdem
de modo excludente a pratica é o verbalismo e nao a teoria. Pois o
ativismo é a pratica sem teoria e o verbalismo é a teoria sem a pratica.
Isto é verbalismo € o falar por falar, o bla-bla-bla, o culto da palavra
oca; e o ativismo € a acao pela acao, a pratica cega, o agir sem rumo
claro, a pratica sem objetivo (Saviani, 2008, p.128).
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Outro aspecto apontado por Pimenta e Lima (2008) sobre o estagio € que
ele propicia o contato com a observacao e a partir dela, adquirimos experién-
cias que contribuirdo para o desenvolvimento da critica avaliativa do formando
apos essa exposicao a pratica da observacao participante, resultando assim,
num dinamismo que envolve escolhas. Os autores primam que € a partir da
pratica, que o estudante - futuro profissional - modelaram sua carreira medi-
ante tais vivéncias.

Ainda conforme Pimenta e Lima (2008), é no estagio que ha uma oportu-
nidade diferenciada em perspectivar a aprendizagem da docéncia em vistas
dum fazer que oportuniza a revisao de praticas, lugar que o aluno futuro-do-
cente se coloca no lugar de seus mestres e estes, tem a oportunidade de apri-
morar-se pela funcao formadora destacando assim, um funcionamento alta-
mente dialético desse processo.

Essa revisao de praticas é, além de consequéncia do processo de apren-
dizagem dos aspectos teoricos assimilados em outros momentos na formacao
inicial, também se configura como uma forma significativa de incorporar o ha-
bito da criticidade ao exercicio da profissao docente, relacionado ao que fora
pontuado por meio de Saviani (2008).

Destacamos também, o papel regulador da Lei 11.788 de 25 de setembro
de 2008 que dispoe sobre o estagio de estudante, dando conceito sobre o que
vem a ser o estagio para o estudante, finalidades e etc. A referida lei esta or-
ganizada em 06 capitulos, a saber: | - Da definicao, classificacao e relacoes de
estagio, Il - Da instituicao de ensino, lll -Da parte concedente, IV - Do estagiario,
V - Da fiscalizacao e VI - Das disposicoes gerais.

Conforme capitulo |, a saber:

Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no am-
biente de trabalho, que visa a preparacao para o trabalho produtivo
de educandos que estejam frequentando o ensino regular em institui-
coes de educacao superior, de educacao profissional, de ensino médio,
da educacao especial e dos anos finais do ensino fundamental, na mo-
dalidade profissional da educacao de jovens e adultos (Brasil, 2008).

O estagio pode ser obrigatério quando é parte integrante dos projetos pe-
dagogicos dos cursos de graduacao, e nao-obrigatério, também conhecido como
estagio remunerado. No capitulo I, a lei apresenta quais sao as responsabilida-
des da instituicao de ensino a qual o aluno faz parte. Entre elas estao: avaliar
a adequacao do campo de estagio, fornecer professor-orientador ao aluno e
celebrar termo de compromisso entre campo de estagio e discente.

Algo muito importante, mas que passa despercebido constantemente é o
seguro contra acidentes pessoais apresentado no capitulo Ill. Quer seja de res-
ponsabilidade do contratante (estagio remunerado), quer seja de responsabili-
dade da instituicao de ensino (estagio obrigatorio) o seguro quase nunca recebe
o destaque que merece e muitos estagiarios sequer sabem de sua existéncia.
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No capitulo IV o item que chama bastante atencao é a possibilidade da
reducao da carga horaria do estagio quando o estagiario estiver em periodo de
provas e demais atividades de cunho avaliativo em sua instituicao formadora.
Assim como o seguro, essa reducao de carga horaria nao € um direito conhecido
por grande parte dos alunos que estao no estagio.

A partir das mencoes feitas a respeito do estagio curricular supervisionado
mencionamos aqui, a organizacao em especifico deste, no curso de Licenciatura
em Letras Libras da Universidade Federal do Maranhao o estagio é voltado para
a docéncia e se organiza em trés disciplinas, a saber: Estagio Curricular | - Pla-
nejamento, Estagio Curricular Il - Ensino Fundamental e Estagio Curricular Ill -
Ensino Médio.

0 estagio curricular tem grande importancia na formacao dos alunos, con-
forme discutem Almeida e Pimenta (2014, p. 73) “[..]. Em periodos de estagio,
os conhecimentos sao ressignificados pelo aluno estagiario a partir de suas ex-
periéncias pessoais em contato direto com o campo de trabalho que, ao longo
da vida profissional, vao sendo construidos no exercicio da profissao”. De
acordo com a Lei n®9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB,
nas inteligéncias dos seus artigos 61 e 82 que dispoem:

Art. 61 - Os estagios supervisionados constam de atividades de pratica
pré-profissional, exercidas em situacdes reais de trabalho, nos termos
da legislacao em vigor. Paragrafo Unico - Para cada aluno é obrigatorio
aintegralizacao da carga horaria total do estagio previsto no curriculo
pleno do curso, nela podendo ser incluidas as horas destinadas ao pla-
nejamento, orientacao paralela e avaliacao das atividades. Art. 82 -
os sistemas de ensino estabelecerao as normas para a realizacao dos
estagios dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou
superior em sua jurisdicao (Brasil, 1996).

E, segundo a Lei Federal n° 11.788 de 25 de setembro de 2008, que tem
como objeto (dentre outros), a definicao, a classificacao e as relacoes de esta-
gio, donde, constata-se sua definicao enquanto ato educativo escolar supervi-
sionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacao para o
trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular
em instituicoes de educacao superior, de educacao profissional, de ensino mé-
dio, da educacao especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modali-
dade profissional da educacao de jovens e adultos.

O estagio tem um lugar de destaque no processo formativo, pois € nele
que o licenciado encontra o contexto natural de ensino, que é a aula. No ensino,
o estagiario experimenta o que € reger uma classe, e por meio disso, aprende
a ser protagonista na profissao, exercita a autonomia docente e assume autori-
dade profissional (Souza; Martins, 2012. p. 14). Dessa forma, é no estagio que
o futuro profissional experiencia sua auto responsabilidade sobre o ato de en-
sinar e sentir que os alunos confiam na sua lideranca em sala de aula. Além
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disso, é nele que o futuro docente aprende a tomar por conta propria as deci-
soes profissionais, desenvolver métodos de ensino e estabelecer didatica.

4 Estagio em construcao: nossos relatos

O estagio no curso de Letras Libras esta dividido em trés etapas. Aprimeira
consiste no laboratério que incide na elaboracao de instrumentos técnicos que
utilizamos na sala de aula, tais como: planejamento, plano de aula, bem como,
leitura de leis e resolucdes que amparam o estagio curricular obrigatério. A
segunda etapa consiste no estagio do ensino fundamental e a terceira, do ensino
médio. Ponderamos, no entanto, que o relato se destina apenas ao estagio | e
Il.

O estagio propriamente dito, que é na escola, é dividido em dois momen-
tos, a fase de observacao e a regéncia. Na fase da observacao pontuamos com-
portamento da escola, a didatica da professora, relacao professor-aluno, gestao
da escola, atividades escolares.

4.1 Fase de observacgoes

Durante a fase de observacdes constatamos diversos problemas que a es-
cola esta inserida, sobretudo a partir de 2020, p6s pandemia. E notério que a
escola publica possui diversos problemas, dentre os quais citamos os estrutu-
rais, insuficiéncia de recursos pedagogicos e falta de conectividade. Porém,
ap6s a epidemia de COVID- 19 os problemas das escolas estao para além dos
estruturais. Aescola esta inserida em contextos diversos, sobretudo, de proble-
mas emocionais e psicologicos. Muitos alunos apresentam transtornos de ansie-
dade ocasionados pela perda de entes queridos em virtude da COVID- 19. E
nesse contexto que a educacao esta inserida, é nesse embate que o professor
tem que trabalhar.

A escola publica possui muitos problemas que influenciam no processo de
aprendizagem dos alunos, dentre eles, a caréncia dos recursos, deste modo
pensar numa aula diferente com exposicao em data show é desafiador. Em mui-
tas escolas nao ha e quando tem é somente um para a escola inteira, nesse caso
se faz necessario agendar antecipadamente como € o caso da escola que esta-
giamos.

A metodologia de trabalho mais comum dos trabalhos em sala de aula sao
aulas teoricas copiadas no quadro, atividades impressas relacionadas ao conte-
udo trabalhado, visto que o tempo de aula € curto. Por isso, trabalhar com
atividades impressas se torna uma pratica mais viavel e agil.

Os alunos, em sua grande maioria, sao ligados no celular constantemente.
Durante a observacao detectamos alunos ouvindo musicas com fone de ouvido
sem fio, outros se juntavam em grupo para ver videos em Instagram, outros
para jogarem, as meninas em sua grande maioria adoram fazer videos TikTok,
sobretudo, as alunas do Ensino Fundamental, ou mesmo ouvir musica e dormir.
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Dormir era a pratica mais comum aos alunos do Ensino Médio. Os professores
disputam o tempo todo com os celulares. Alguns professores chegam a pedir os
celulares durante a aula para devolver ao final.

Os professores propdem as atividades, mas ha desinteresse por parte dos
alunos. Eles possuem dificuldades com a escrita, leitura, oralidade e nao pos-
suem materiais basicos para estudar, ou seja, lapis, caneta, borracha e pedem
emprestado uns aos outros.

Percebemos o descomprometimento dos proprios docentes com a educa-
cao, pois, ha docentes que faltam e isso gera um grande transtorno na rotina
da instituicao, a saber: varias turmas ociosas pelo fato da escola ndo contar
com todos os profissionais que necessita e em alguns casos professores tendo
que “adiantar horario” trabalhando em “duas turmas”, ou seja, o professor
passa uma atividade em turma enquanto desenvolve o trabalho em outra. Esse
fato € mais comum do que se possa imaginar.

I SENILAC / ©

4.2 O livro didatico

Os livros didaticos sao em numeros insuficientes. Dificilmente ha uma
turma que todos tém, por isso, os livros ndo sao utilizados. Os professores re-
latam que os livros didaticos sao um verdadeiro desafio, pois, os alunos nao os
trazem para a escola, mesmo a professora trabalhando constantemente e uni-
camente com o livro; outro elemento a destacar é o fato de os professores
apontarem que o nivel do livro ‘nao esta de acordo com os dos alunos’, por isso,
se faz necessario adequacoes, assim preparam aulas mais simples em uma fo-
lha, imprime e distribui aos alunos.

Os livros adotados no Ensino Fundamental foram:

ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua portuguesa:

Leitura, producdo de texto e linguagem- 6°. Sao Paulo: Moderna, 2018.

ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua portuguesa:

Leitura, producao de texto e linguagem- 7°. Sao Paulo: Moderna, 2018.

E no Ensino Médio:
CAMPOS, Maria Tereza Rangel Arruda; ODA, Lucas Sanches. Multiversos:
Lingua Portuguesa: Ensino Médio. Sao Paulo: FTD, 2020.

4.3 Arelacao das estagiarias e professora supervisora.

A primeira experiéncia quando iniciamos o estagio nas escolas foi no En-
sino Fundamental nas turmas do 6° e 7° ano. Uma professora de portugués nos
foi apresentada para que fosse nossa técnica supervisora. Ela foi muito gentil
desde o inicio apresentando os conteldos que ela estava trabalhando e falando
um pouco do perfil da escola, dos alunos, das dificuldades do dia a dia. A pro-
fessora técnica nos apresentou seu plano de trabalho e os conteldos que
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trabalharia até o dia da prova e ao longo do estagio nos deu todo suporte ne-
cessario para o desenvolvimento das atividades, inclusive, para a regéncia.

No Ensino Médio nao foi diferente apesar do estagio ser em uma outra
escola, a professora técnica do 1° ano que ministra a disciplina de Portugués e
Literatura foi designada para ser nossa técnica e gentilmente nos explicou a
dinamica da escola e seu plano de trabalho para que nos pudéssemos nos ade-
quar ao conteudo que ja estava sendo trabalhado.

4.4 A vivéncia na sala dos professores

O fato de serem todos professores e compartilharem das mesmas dificul-
dades nao implica dizer que todos sao amigos, entretanto, a sala de professores
também constitui espaco de conflitos entre docentes e divergéncias com a ges-
tao, coordenacao, entraves politicos.

Durante a vivénciana sala dos professores nds ouviamos sempre os profes-
sores emitir juizos de valor sobre seus alunos que eles eram desinteressados e
no meio do ano alguns ja estavam reprovados. Uma semana apds a prova a
conversa era a nota baixa dos alunos, que as questoes das provas eram idénticas
as atividades realizadas em sala de aula, mas mesmo assim, os alunos nao con-
seguiam desenvolver as questoes.

A queixa dos professores € parecida e os julgamentos sao sempre os mes-
mos: “alguns nao se interessam”, “nessa turma nao tem ninguém que se salve”,
“alguns alunos nao tem vontade de aprender”, “esses alunos nao tem jeito”.
Esses sao alguns julgamentos que os professores expressam sobre seus alunos
na sala dos professores. Alguns deram boas-vindas aos estagiarios que sao futu-
ros professores, mas a maioria da boas vindas ironizando pela escolha de ser
professor.

Se ha um distanciamento entre os docentes das mesmas areas, entre as
areas interdisciplinares é que nao existe dialogo nenhum. Cada professor possui
um dia de planejamento que é chamado PL, este deveria ser realizado na pro-
pria escola, porém, isso ndao ocorre. Cada professor faz seu planejamento indi-
vidualmente em suas casas.

4.5 Periodo de regéncia

Concluido a fase de observacao partimos para a regéncia propriamente
dita e durante a observacao pudemos perceber um ambiente de sala de aula
bem heterogéneo. Cada aluno possui uma particularidade e constituinte de ex-
periéncia de vida e ainda dinamicos o que nos trouxe dificuldades na regéncia,
pois, muitos deles gostavam de conversas paralelas e manté-los atentos durante
toda a aula tornou-se um verdadeiro angustiante.

No tocante a elaboracao dos planos de aulas tivemos um pouco de dificul-
dades, sobretudo, porque os niveis dos alunos sao diferentes uns dos outros em
que pese fazermos planos de aula referentes a Lingua Portuguesa que nao ¢ a
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disciplinaalvo do Letras Libras, mas, com a orientacao das professoras técnicas
os planos foram sendo desenvolvidos e lapidados.

O estagio foi satisfatério, pois, nos proporcionou uma vivéncia real de tra-
balho e adquirimos experiéncia profissional, compromisso com a educacao, va-
lorizamos aspectos como a assiduidade, pontualidade. Compreendemos com
essa experiénciaque o trabalho nao é isolado, para que ele seja bem-sucedido
nao depende s6 do professor, mas depende de toda uma equipe articulada com
planejamento e execucao coletiva.

Nesses pressupostos citados acima, compreendemos a importancia da ges-
tao democratica, modelo de gestao que permite a transparéncia, participacao
e democracia. A avaliacao de modo geral do estagio foi positiva, produtiva. Os
momentos foram de aquisicao de conhecimento pleno, aprendemos a usar com
os instrumentais que nao sabiamos trabalhar anteriormente. Buscamos a revisao
de autores que falassem sobre gestao e os aspectos legais que o norteiam e
citamos como exemplo a LDB.

Diante o universo de aprendizagens a mais significativa foi a relacao de
contato professor/aluno, gestor/professor e relacao gestor/aluno. O trabalho
em escolas e niveis diferentes permitiu-nos novas aprendizagens, sobretudo,
novas estratégias no ambito profissional e isso nos instigou a pesquisar na cons-
trucao de conhecimento através de novas experiéncias.

Nessa perspectiva de aprendizagens ponderamos sobre os pressupostos de
Libaneo (2013), que indica caminhos importantes sobre a gestao. O autor
aponta sobre a gestdao, porém, numa perspectiva democratica e aponta que
“liderar é a capacidade de influenciar, motivar, integrar e organizar pessoas €
grupos a trabalharem para a consecucao de objetivos” (Libaneo, 2013, p. 80).

Parte-se do pressuposto que todos devem ser envolvidos na gestao escolar
e que ela nao deve ser vertical e impositiva, mas toda a comunidade escolar
deve se envolver na gestao e é até mesmo como forma de controle social. Ade-
mais, o estagio foi contributivo para o fechamento de um ciclo.

Apesar dos beneficios ha algumas desvantagens no que se refere ao estagio
de Letras Libras, sobretudo, no que se refere a propria formacao basica, pois,
nos estagiarias somos designadas para escolas regulares municipais e estaduais
que nao ha a disciplina de Libras no curriculo porque nao ha de fato a libras na
matriz curricular da educacao basica, e, portanto, nds nos encaixamos na dis-
ciplina de portugués para haver a regéncia, caso contrario nao ha estagio e
consequentemente formacao.

A disciplina Libras em vez de estar como principal, adentra o curriculo
como secundaria, pois, as aulas de libras no estagio obrigatério ocorrem de
forma interdisciplinar, ou seja, em determinados momentos planejado junto a
professora regente e trabalhamos com a libras com conteldos basicos, tais
como: alfabeto manual, léxicos de cores, animais, materiais escolares.

No estagio do ensino médio tivemos dois momentos em que podemos tra-
balhar a libras. A primeira foi em alusao ao dia nacional do surdo, dia 26 de
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setembro, ocasiao que ministramos oficinas de libras e desmistificamos mitos
sobre ela, bem como, esclarecemos sobre preceitos legais que a legitimam
como status de lingua.

A segunda oportunidade foi ao final do estagio, momento que aprofunda-
mos mais sobre os léxicosda Libras, tais como: animais, cores, materiais esco-
lares. Esse momento foi muito prazeroso, pois, todos os alunos se envolveram
na oficina e gostaram de aprender os vocabularios.

No que se refere a parte concedente, no caso aqui em questao, € a escola.
Ela deve indicar um funcionario de seu quadro pessoal com formacao ou expe-
riéncia profissional na area de conhecimento desenvolvidano curso do estagia-
rio para orientar e supervisionar estagiarios simultaneamente. Ou seja, além da
orientacao na instituicao de ensino a concedente também devera ter de indicar
um profissional para acompanhar as atividades do estagiario, orientando-o para
caminhos viaveis.

Chamamos atencao para uma lacuna nesse quesito abordado acima, pois,
o técnico de estagio, conforme, preceitua a lei de estagio deve ter a mesma
formacao das discentes, porém, nao tivemos essa oportunidade em nenhuma
das etapas que passamos, visto que nao estagiamos na nossa area de estudos,
pois, conforme dito anteriormente nao ha a inclusao da disciplina Libras na
educacao basica.

5 Consideracoes finais

Como apresentado inicialmente, o objetivo deste relato é refletir sobre a
formacao docente proporcionada a partir de uma experiéncia de estagio ocor-
rida durante a formacao no curso de Letras Libras na UFMA, o qual contribuiu
para ampliacao de conhecimentos teoricos e praticos.

As autoras optaram por relatar as suas experiéncias perpassando por re-
flexoes tedricas apreendidas ao longo do curso, além de suscitar novos questi-
onamentos sobre a pratica do estagio. Ainda, como desafios, o estagio curricu-
lar obrigatorio foi significativo e produtivo para nossa futura atuacao de traba-
lho. Nés enquanto discentes do curso de Licenciatura consideramos de suma
importancia essa pré-atuacao no mercado de trabalho, pois, nos permite viven-
ciar realidades da escola sem mascaras.

A escola é um ambiente que nao se permite disfarces. Ela é e se mostra
como verdadeiramente é. A escola possui um ambiente com pessoas heterogé-
neas, desde o corpo docente, coordenacao e principalmente o alunado.

Os resultados deste trabalho apontam que o estagio curricular obrigatorio
possibilita para um fazer pedagogico, ter experiéncia com a docéncia, mas in-
dicam uma lacuna e um desafio a ser superado na formacao dos futuros profes-
sores de libras, a saber: a nao ministracao de aulas de libras no campo de esta-
gio, pois, o campo de estagio sao escolas regulares que sao ministradas disci-
plinas de Lingua Portuguesa e a disciplina Libras entra secundariamente.
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Diante das experiéncias vividas durante os estagios Il e lll, podemos con-
cluir que é de suma importancia esse momento em sala de aula, o quanto ele
contribui para a formacao e reflexao sobre o que é ser professor, qual o papel
a desenvolver diante dos seus alunos e a lideranca em sala de aula.
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LETRAMENTOVISUAL AOS ESTUDANTES SURDOS NA AQUISI-
CAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA ESCRITA

Shirley Vihalva28
Simone Pereira Pinheiro2?

1 Introducao

A linguagem esta em todo lugar, seja na musica, nas interacdes com os
animais, na fotografia, na carta, no gesto, na televisao, nas linguas orais e nas
linguas de sinais. Por isso € a capacidade que o ser humano produz, desenvolve
e manifesta.

Porém, para uma crianca produzir, desenvolver e manifestar uma lingua-
gem, ou seja, adquirir uma lingua, ha todo processo de aquisicao, desenvolvi-
mento e influéncia de fatores para que possa comunicar e compreender toda
estrutura de uma fala/sinalizacao. Segundo Chomsky:

A capacidade de compreender e produzir a linguagem advém de prin-
cipios universais que constituem o 6rgao da linguagem, principios es-
tes também chamados de gramatica universal (GU). Quando ha esti-
mulos externos na aquisicao de determinada lingua, esse 6rgao age
sobre esse estimulo e produz a aquisicdo de uma lingua especifica.
(Chomsky, apud Oliveira; Pereira, 2019, p.3).

Por outro lado, a teoria sociointeracionista de Vygotsky, como coloca Figueiredo
(2019):

Assim, de acordo com Vygotsky(1998a), os fatores biologicos nao sdo
suficientes para fazer com que a crianca adquira uma lingua e se de-
senvolva cognitivamente. E necessaria uma contribuicio do meio so-
cial, concretizada nas interacoes que os adultos tém com a crianca.
Essas interacoes tém, de acordo com Vygotsky(1998a), uma funcao de
ensino, na medida em que adulto usa a lingua para se comunicar com
a crianca e para guia-la em algumas tarefas. (p.18-19).

Muitos estudantes surdos, seja em qualquer faixa etaria ou nivel de ensino
e por minha experiéncia como professora surda de lingua de sinais, chegam a
escola em diferentes etapas de comunicacao, um com sinais caseiros, outros
com gestos naturais que podem ser estudados segundo Cuxac (2000), alguns
aprenderam um pouco de Libras, porém as fases da aquisicao da lingua nao
chegam suficiente para o ensino contextual do conteldo disciplinar. Assim,
pode-se observar que os estudantes surdos nao tém uma lingua estruturada
como esperado quando matriculado na escola.

28 Mestre em Linguistica pela UFSC. Professora de Libras pela UFMS.
29 pgs-graduanda em Atendimento e Educa¢io de Surdos em Espacos Escolares pela UFMS; Professora
de Libras pela Prefeitura Municipal de Pago do Lumiar/MA e Prefeitura Municipal de Sdo Luis/MA.
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Quando o estudante apresenta a auséncia da aquisicao da Libras, durante
os seus estudos, dentro de um ambiente escolar ou durante uma conversacao
rotineira, nesse caso apresentando nitidez, ou seja, nao possui uma comunica-
cao fluida que contribua no desenvolvimento das atividades escolares, signifi-
cando contornando a inviabilidade a sua lingua. Porém, para ter uma lingua, é
necessario, primeiramente, a aquisicao, ou seja, primeiro contato com a lingua
materna, a Libras. Nesse caso, € possivel acrescentar ao ensino dos estudantes
surdos dentro da metodologia de ensino de lingua “uma linguagem visual, ima-
gética, de expressao corporal e de representacoes artisticas”, que ainda possa
incluir a cultura surda, a arte surda e a literatura surda. Segundo as autoras
Basso, Strobel e Masutti (2019):

De outro lado, se analisarmos as experiéncias que ocorreram nos es-
pacos escolares onde houve a possibilidade do encontro surdo-surdo
também se evidencia uma metodologia que coloca em perspectiva
uma forma prépria de criacdo no que concerne aos aspectos de uma
linguagem visual, imagética, de expressao corporal e de representa-
coes artisticas. Ou seja, as praticas sociodiscursivas de elaboracao
textual refletem diferentes niveis e representacdes dentro das esferas
institucionais como escola, igreja, associacoes etc. (p.13).

No entanto, € importante ressaltar que o ensino de aprendizagem da Li-
bras, de instrucao, e da Lingua Portuguesa, modalidade escrita, é essencial para
ser aplicado a este publico-alvo buscando autonomia em expressar, dialogar e
redigir um texto.

Na sala de atendimento educacional especializado e salas regulares, mui-
tos estudantes surdos, com faixa etaria variavel, matriculados, sem a aquisicao
das duas linguas, a Lingua Brasileira de Sinais, sua lingua materna e a Lingua
Portuguesa, como segunda lingua como a falta de aprendizagem dos estudos
das disciplinas mesmo com a presenca de um professor regente, um intérprete
de Libras, a interacao de comunicacao no ambiente escolar.

Assim, a lingua de INSTRUCAO e de ENSINO do portugués como segunda
lingua, a lingua de COMUNICACAO e INTERACAO em sala de aula, na escola, na
educacao bilingue de surdos, € a Libras. Este principio precisa ser respeitado.
Conforme aponta Silva da Cruz et al. (2021).

A caracteristica do letramento ocorre em duas linguas, a lingua de sinais
e a lingua portuguesa escrita para o processo de aquisicao, incluindo os artefa-
tos. A pesquisadora Fernandes (2006), descreve:

Disso discorre que essa discussao envolve letramento para surdos, ja
que estao envolvidas reflexdes sobre duas linguas e nao apenas sobre
a lingua majoritaria. Aprender o portugués decorrera do significado
que essa lingua assume nas praticas sociais (com destaque as escola-
res) para as criancas e jovens surdos. E esse valor s6 podera ser co-
nhecido por meio da lingua de sinais. O letramento na lingua portu-
guesa, portanto, é dependente da constituicao de seu sentido na lin-
gua brasileira de sinais (p.07).
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Ha uma grande privacao da lingua do estudante ao ser matriculado em
uma escola, a despeito disso, € necessario reverter este quadro para o desen-
volvimento da aprendizagem da lingua nas escolas, solucionando as praticas
metodoldgicas de ensino do letramento para o desenvolvimento da lingua.

2 Experiéncia profissional em sala de AEE com os estudantes surdos

A autora deste artigo iniciou seus primeiros estudos académicos pela
FAMA, Faculdade Athenas Maranhense, graduacao em Letras-Licenciatura em
Portugués, cujo titulo da monografia foi: Formacdo de Professores de Lingua
Portuguesa como Segunda Lingua (L2) para Surdos, defendida em 2012; especi-
alizada em Libras pelo Instituto de Ensino Superior Franciscano (IESF), cujo ti-
tulo do artigo de conclusao do curso foi: Educacéo dos Surdos na Escola Unidade
Integrada José Maria Ramos do Municipio de Paco do Lumiar, concluido em
2013; também especialista pela Universidade Estadual do Maranhao/Ndcleo de
Tecnologias para a Educacao (UEMA/UEMANET) em Educacao Especial/Inclusiva,
com o titulo do artigo: A aplicabilidade das L1 E L2 com Alunos Surdos em Sala
de AEE: asimplicacbes quanto as praticas pedagdgicas do ensino aprendizagem
do AEE, concluida em 2019; e ainda especialista pelo Instituto Federal do Rio
Grande do Norte (IFRN) em Praticas Assertivas em Didatica da Educacao Profis-
sional Integrada a Educacao de Jovens e Adultos(EJA),sob titulo do memorial,
Ressignificacdo da Minha Formacdo Identitdria como Docente Surda em 2022.

Iniciou sua vida profissional aos 22 anos, como instrutora de Libras, pelo
Centro de Ensino de Apoio a Pessoa com Surdez (CAS), atuando em sala de Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE), sala bilingue, projeto do curso de Li-
bras Kids para criancas ouvintes, e curso de Libras para adultos ouvintes, Lingua
Portuguesa da modalidade escrita para cursistas surdos que cursavam 0 Curso
de Libras na instituicao. Atuou pela Escola de Governo e Gestao Municipal
(EGGEM) ministrando o curso de Libras aos funcionarios nao ouvintes. Atual-
mente, é professora de Libras pela rede municipal de Paco do Lumiar/MA, em
sala de AEE, professora intérprete de Libras pela rede municipal de Sao José de
Ribamar/MA, em sala bilingue, professora da Educacao Fundamental - Anos ini-
ciais - 1° ao 5° - pela rede municipal de Sao Luis/MA. Professora de Libras pelo
Instituto William Stokoe, aos cursistas nao surdos. Orientadora voluntaria e re-
visora de textos dos trabalhos de conclusao aos académicos surdos, pesquisa-
dora de linguistica e educacao de surdos.

3 Processo de aquisicao da Libras e da lingua portuguesa

Criancas surdas de pai ouvinte e mae ouvinte tendem a ter privatizacao
na aquisicao da Libras, chegam a escola sem nenhum acesso a sua lingua ma-
terna e da Lingua Portuguesa, lingua adicional gerando complicacoes nas disci-
plinas curriculares. Devido aos pais nao utilizarem a lingua de sinais resultando
em uma comunicacao inacessivel, falta de identidade, cultura surdo, e
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recorrénciada auséncia de interacao com seus pares, pode ser que ocorra sinais
caseiros ou gestos naturais, no seio familiar, no entanto, da mesma forma, acon-
tecera a caréncia de compreensao na comunicacao/interacao e nas disciplinas
no ambiente escolar, embora, ocasionando, tardiamente, a aquisicao de sua
lingua de referéncia. Nas palavras de Fernandes (2006):

Situa-se um grande paradoxo na educacao linguistica dos surdos na
atualidade: chegam a escola sem lingua materna, sao obrigados a
aprender uma “segunda lingua” que possui uma natureza ambigua: é,
ao mesmo tempo, objeto de conhecimento e elemento mediador no
processo dos demais conteldos escolares pelos surdos (p.08).

Crianca surda de pai surdo e mae surda, tendem a ter grande chance de
aprendizado na aquisicao da Libras e da Lingua Portuguesa, chegam a escola
com acesso a sua lingua materna e da Lingua Portuguesa, lingua adicional, ge-
rando grandes aprendizados nas disciplinas curriculares. Devido aos pais utili-
zarem/ interagirem com/a lingua de sinais ocorrendo uma compreensao de co-
municacao bem visivel, identidade, cultura surda no seio familiar, no entanto,
ao chegar a escola tera um aprendizado muito melhor na compreensao de co-
municacao/interacao e nas disciplinas no ambiente escolar.

Vejamos o que diz Karnopp (2004) a respeito da aquisicao:

[...] Uma crianca surda que nasce em um ambiente onde os pais utili-
zam a lingua de sinais adquirira tal lingua da mesma forma que as
criancas ouvintes adquirem uma lingua oral. Assim, as criancas surdas
adquirem a lingua de sinais que esta a sua volta sem nenhuma instru-
cao especial. Elas comecam a produzir sinais, mais ou menos na
mesma idade em que as criancas ouvintes comecam a falar, e atraves-
sam os mesmos estagios de desenvolvimento linguistico das linguas
naturais. [...] (p.81).

A crianca surda adquire a aquisicao, sendo que de forma visual espacial.
Ocorrendo de forma natural o processo de aquisicao, comunicacao, interacao.
Isso ocorre quando os pais sao surdos ou pai surdo/nao surdo, fluente da lingua
ou mae surda/nao surda, fluente da lingua. Karnopp (2004) cita:

Considerando os aspectos universais das linguas humanas, conforme
mencionado anteriormente, é natural que surdos, filhos de surdos,
expostos a lingua de sinais desde o nascimento, apresentam um para-
lelo em relacdo aos estagios de aquisicao das linguas orais. Criancas
surdas inicialmente balbuciam com as maos, comecam entao a produ-
zir enunciados com um Unico sinal (semelhante aos enunciados de uma
palavra que ocorrem nas linguas orais), enunciados de dois sinais e,
em seguida, combinam sinais, formando sentencas simples (p.81).

E natural quando uma crianca surda sinaliza com um ou dois repertorios
lexicais, frases desestruturadas, pois estao ocorrendo os primeiros contatos
com a lingua, é natural ter erros nas configuracdoes de maos. No entanto, ini-
ciam dessa forma o processo de aquisicao de sua lingua.
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4 Metodologia

A metodologiarealizou-se pela pesquisa bibliografica, com base elaborada
em material ja publicado (Gil,2022) e da autora Shirley Vilhalva (2023) e Faria
do Nascimento (2021), sobre como é feito o processo de letramento da crianca
surda. Pesquisa experimental, constitui delineamento mais prestigiado nos
meios cientificos (Gil,2022), realizou-se na Unidade de Educacao Basica (UEB)
Monteiro Lobato, no municipio de Pagco do Lumiar, com o estudante surdo de 11
anos, em sala de AEE, turno matutino, sendo que, o mesmo, somente, utili-
zava razoavelmente, sinais caseiros para comunicar com a familia ndo ouvinte
e no ambiente escolar, no entanto, nao apresentava dominio da Libras e na
escrita da lingua portuguesa, incluindo a presenca de uma professora Surda e
uma professora de AEE.

Apresentou ao estudante, os cartées plastificados sobre frutas, imagens
coloridas, alfabeto datilologico da Libras e da lingua portuguesa, bem visiveis
para a sinalizacao. A professora de Libras sinalizava os sinais das imagens, re-
conhecendo ou nao, os sinais, em seguida. O estudante respondeu em sinal ca-
seiro a imagem apresentada de forma visual, as vezes sinalizava de forma cor-
reta na Libras como por exemplo, o sinal de banana, ja conhecia e sinalizava.
Todavia, a professora surda interagia na conversacao de forma sinalizada, para
que o estudante sentisse a percepcao identitaria surda.

Também, o estudante nao sabia o seu sinal e o seu nome, entao em todo
o atendimento, a professora apresentava as fotografias das professoras de Li-
bras, de AEE e do préprio estudante, que constava no mural. O estudante sina-
lizava os sinais de batismo das professoras e do proprio estudante através das
fotografias de forma visual, com isso, o estudante aprendia de forma natural,
mas nao conseguia identificar o seu sinal e das professoras pois esquecia e con-
fundia e o alfabeto através do material impresso. Sobre o alfabeto datiloldgico,
confundia a datilologia, as vezes esquecia.

Durante a Pesquisa descritiva, constitui, portanto, uma modalidade de
pesquisa em que a propria historia dos individuos é o objeto de estudo
(Gil,2022), analisou-se que o estudante nao tinhauma lingua ao ser matriculado
na escola e nao tinha pares surdos, ou seja, outras criancas surdas para interagir
e ter contato com a Lingua, somente contato com a professora surda, adulta,
falante da lingua e sequer nao conseguia interagir através da Libras, somente
por sinais caseiros utilizado com a sua familia nao ouvinte e na escola regular
e fazia imitacao da fala oral.

Ao olhar as imagens dos cartdes sobre frutas, o estudante conseguia com-
preender a comunicacao por visualidade, mas nao conhecia os sinais da Libras
utilizando sinais caseiros, porém so6 sinalizava o sinal da Libras, a fruta banana.
No entanto, ja reconhece os sinais de frutas toda vez que a professora apresen-
tava os cartoes referentes a frutas. Em relacao aos sinais das professoras e do
proprio estudante, nao conseguia memorizar com rapidez. Porém, ja reconhece
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os sinais das professoras e do proprio. Ja sabe fazer a datilologia de seu primeiro
nome. Ja sinaliza sinal de verbo PODER-NAO durante a sinalizacdo quando quer
expressar e a professora surda usar a conversacao em Libras. Para Silvada Cruz
et al. (2021), a interlingua acontece:

Interlingua é a producéo linguistica do individuo enquanto aprende ou
adquire uma lingua adicional, no caso, em estudo, dos aprendizes sur-
dos enquanto aprendem o portugués escrito. As producdes escritas ini-
cialmente podem carregar a estrutura da lingua de sinais com o léxico
do portugués, mas a medida que vao aprofundando seus conhecimen-
tos na segunda lingua, os textos escritos por estudantes surdos vao se
aproximando mais da estrutura do portugués formal. (p.38).

Sobre a interlingua, observou-se que o estudante aprendeu a lingua, de
ensino, de instrucao, adicional, de comunicacao, de interacao. Observou-se
uma pedagogia VISual em que o estudante aprendia e interagia por meio da
experiéncia visual. E essencial que durante o ensino nao € somente ensinar, e
sim, utilizar a conversacao em Libras, para que o estudante surdo possa se iden-
tificar como surdo, a perceber/reconhecer os sinais e comecar a sinalizar, es-
sencialmente, conhecer a singularidade do estudante surdo, para compreender
0s seus anseios e ensinar de forma adequada e didaticamente., tendo acesso a
sua lingua de referéncia.

5 Consideracdoes parciais

Todo estudante surdo ao ser matriculado em uma escola chega sem a sua
lingua materna, a lingua brasileira de sinais, sem uma identidade, e nao com-
preender o que acontece em sua volta. Por isso ndao € so ensinar que envolve,
€ preciso compreender a sua singularidade. Todavia é essencial, que todos os
professores de salas bilingues, salas regulares e sala de atendimento educacio-
nal especializado tenham formacao pedagdgica na area de estudos surdos, co-
nhecimento da lingua, da identidade, da cultura e principalmente do ensino
bilingue, pois este Ultimo, € indispensavel como utilizar o ensino do letramento
adequado, quando uma crianca surda tem a privacao de uma lingua, desde que
seja visual, porque o estudante surdo ver o mundo da visualidade espacialidade.

O estudante surdo ao ser matriculado em uma escola, chega com a priva-
cao de sua lingua, devido os pais nao serem surdos e sinalizadores da lingua,
acarretando o atraso em sua lingua, nas disciplinas escolares e muitas vezes
concluem os estudos sem conhecimentos e sendo cidadao sem uma lingua de
referéncia. E a escola deve buscar o ensino curricular adequado, o que infeliz-
mente nao é a realidade nas escolas brasileiras.

Assim, o estudante tera todo o processo de aprendizagem da aquisicao de
sua lingua, e simultaneamente, tera a aprendizagem da lingua portuguesa es-
crita, das disciplinas, uma 6tima comunicacao/interacao com os seus pares sur-
dos, com o ambiente escolar e como cidaddo. E necessario, instruir primeiro a
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lingua materna aos estudantes surdos, também a respeito linguistico, identita-

rio.
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PROMOVENDO A ACESSIBILIDADE ESCOLAR: uma analise da
atuacao dos Tutores em Pagco do Lumiar
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1 Introducao

O nUmero de matriculas de alunos considerados publico-alvo da educacéao
especial (PAEE) nas escolas comuns tem crescido nos Ultimos anos, segundo da-
dos do Censo da Educacao Basica de 2022, chegando a 94,2%, tendo um aumento
de 29,3% comparado aos Ultimos 5 anos (Inep, 2023). Tal crescimento se deve
as politicas publicas voltadas para a inclusao que vem se consolidando desde a
década de 1990, a partir de discussoes e da construcao de uma concepcao sobre
inclusao educacional.

Essa crescente demanda de alunos reflete a esperanca nas possibilidades
da inclusao em salas de aulas regulares, mas também traz o assunto para o
centro das discussoes a respeito dos muitos desafios vividos, ainda hoje, quanto
a sua implementacao nas escolas, tais como buscar novas formas de ensino que
garantam a participacao de todos e que possam atender as diferentes necessi-
dades educativas dos alunos, com turmas lotadas de alunos e com professores,
que muitas das vezes, nao possuem formacao, adequada, na area da Educacéo
Especial/Inclusiva.

Diante desse cenario, surge um novo profissional na escola regular com o
objetivo, segundo Mousinho et al. (2010) de acompanhar o estudante em par-
ceria com o professor, e que apesar das inUmeras expressoes (facilitador esco-
lar, assistente educacional, mediador escolar, cuidador), utilizaremos a de tutor
escolar, pois assim sao denominados os profissionais do municipio de Paco do
Lumiar que trabalham diretamente com os estudantes pertencentes ao publico
alvo da Educacao Especial, especificamente, neste caso, com os alunos com
deficiéncia intelectual, entendidos aqui, como os alunos que demandam mais
atencao para a realizacao de apoio e/ou suporte no ambiente escolar.

Mousinho et al. (2010), relata que esse profissional comeca a ser citado
mais intensamente a partir dos anos 2000, mas sem um registro sistematico,
aparecendo ja, desta forma, na Politica Nacional de Educacao Especial na Pers-
pectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), em 2008, como outras formas de apoio
aos estudantes com necessidades educacionais especificas no contexto da sala
de aula.

Enquanto na Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015, Lei Brasileira de Inclu-
sao da Pessoa com Deficiéncia (LBI), os tutores se enquadram na categoria ex-
pressa pelo art. 3° como profissional de apoio escolar, ou seja, pessoas que
exercem atividades de alimentacao, higiene e locomocao do estudante com
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deficiéncia e atuam em todas as atividades escolares nas quais se fizerem ne-
cessarias, mas os diferenciam, excluindo-os de atividades técnicas ou procedi-
mentos identificados como profissoes legalmente estabelecidas (Brasil, 2015).
No entanto, nao ha uma regulamentacao definida que estabeleca as funcoes do
tutor escolar, dentro da perspectiva inclusiva, o que gera muitas questoes de
entendimentos sobre sua atuacao. Permitindo, desse modo, que estados e mu-
nicipiosdefinam as atribuicoes desse profissional, de acordo com as necessida-
des de cada sistema.

Partindo da analise do ordenamento juridico quanto a Educacao Inclusiva
e relacionando-a aos documentos municipais que tratam sobre o cargo do tutor,
a presente pesquisa tem como objetivo analisar o trabalho dos tutores realiza-
dos no municipio em destaque, e compreender de que modo sua atuacao vem
contribuir para a inclusao dos alunos com deficiéncia intelectual no ambiente
escolar.

Para a construcao desta pesquisa, fez um levantamento bibliografico sobre
a tematica, que revelou pouca literatura a respeito do referido assunto e dife-
rentes entendimentos terminoldgicos acerca da palavra tutor, e de documentos
oficiais que norteiam as politicas brasileiras de inclusao, bem como estao em-
basados em estudos de autores que levantam a importancia da inclusao escolar
dentro das salas de aula comuns e das discussoes abordadas por pesquisadores
(Mousinho et al. 2010; Lopes, 2018; Bezerra, 2020) sobre a atuacao dos tutores
escolares.

Por entender que esta funcao vem tomando maiores proporcoes e se tor-
nando cada vez mais frequente nas escolas, tanto publicas quanto privadas, é
que se faz necessario ampliar as pesquisas em torno das especificidades da fun-
¢ao do tutor nas instituicoes de ensino afim de contribuir para o debate sobre
os principios da Educacao Inclusiva.

2 O papel do tutor no contexto da educacao inclusiva

Com o advento da Educacao Inclusiva, preconizada pelos documentos in-
ternacionais e legitimada pela constituicao, coube as escolas, segundo Mousi-
nho et al. (2010), incluir criancas da Educacao Especial em classes ja existen-
tes, em sua maioria, lotadas e com professores sem qualificacao necessaria para
atender este publico. Diante da situacao, e de muitas demandas advindas com
ela, surgiu um personagem que auxiliaria o professor dentro e fora da sala de
aula, que de acordo com Mousinho et al. (2010), identificado como facilitador
escolar, tutor escolar, assistente educacional e mediador escolar, que embora
ja se falasse sobre essa forma de mediacao, ainda nao havia registros sistema-
ticos.

Martins (2011), faz um levantamento nas legislacées nacionais que se di-
recionam a tratar sobre a Educacao Inclusiva e evidencia que desde a LDB
9394/96 ja se advoga a necessidade de servicos de apoio especializado naescola

SEY Tinml Y 14



ISENILAC /o

FASB *°

regular, perpassando pela Resolucao do Conselho Nacional de Educacao que ins-
titui as Diretrizes Nacionais para Educacao Especial na Educacdo Basica que
sinaliza a presenca de um profissional para apoio ao professor regente como
uma das possibilidades para o desenvolvimento do trabalho na classe comum
como consta no Parecer 17/2001:

E importante salientar o que se entende por servico de apoio pedagé-
gico especializado: sao os servicos educacionais diversificados ofere-
cidos pela escola comum para responder as necessidades educacionais
especiais do educando. Tais servicos podem ser desenvolvidos nas
classes comuns, mediante atuacao de professor da educacao especial,
de professores intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis e de
outros profissionais; itinerancia intra e interinstitucional e outros
apoios necessarios a aprendizagem, a locomocdo e a comunicacao
(Brasil, 2001).

Apesar de constar a indicacao de um apoio pedagdgico especializado na
classe comum quando ha frequéncia de alunos da Educacao Especial, os docu-
mentos nacionais voltados a Educacao Especial na Educacao Basica, na perspec-
tiva inclusiva, nao conseguem responder certas lacunas acerca desse apoio e,
na tentativa de esclarecer, a Politica Nacional de Educacao Especial na Pers-
pectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) vem definir o profissional de apoio
como monitor ou cuidador dos alunos com necessidade de apoio nas atividades
de higiene, alimentacao, locomocao, entre outras, que exijam auxilio cons-
tante no cotidiano escolar (Brasil, 2008), ocasionando um empobrecimento do
profissional de apoio, retirando uma formacao pedagogica voltada as questoes
da Educacao Especial, como bem relata Martins (2011, p. 32):

Segundo o referido documento, o profissional responsavel pelo apoio
ao sujeito da Educacao Especial nas classes regulares nao se trata mais
de um professor especializado, com atribuicées de implementar, lide-
rar e apoiar estratégias de flexibilizacao de adaptacao curricular, pro-
cedimentos didaticos pedagogicos e praticas alternativas adequados
aos sujeitos da Educacao Especial. Outro tipo de profissional emerge
nas acoes escolares, para atuar no interior da classe comum com os
alunos da Educacao Especial na Educacdo Basica, denominado monitor
ou cuidador, responsavel pelo apoio aos sujeitos da Educacao Especial
em atividades de higiene, alimentacao, locomocao, entre outras
acoes que demandam auxilio constante no espaco escolar.

Posteriormente, tal apoio recebeu varias denominacdes como tutores, do-
centes de apoio educativo, facilitador, assistente pessoal (Prado, 2016), profis-
sionais de apoio a inclusao escolar, estagiario de inclusao, auxiliar de ensino
(Lopes, 2018) e a partir desta pesquisa, verificou-se também o termo acompa-
nhante especializado, mas o cerne da questao, como bem aponta Bezerra
(2020), é o fato de nao haver uma regulamentacao para o trabalho desse pro-
fissional, ocasionando expectativas e desentendimentos em relacao a sua fun-
cao.
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Segundo Martins (2011), a reformulacao do profissional de apoio designada
pela PNEEPEI permitiu uma brecha na legislacao para que redes estaduais e
municipais recorressem a alternativa mais economica para garantir a realizacao
da Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Desse
modo, fica a cargo de estados e municipios a definicao das atribuicoes do pro-
fissional de apoio, de acordo com as necessidades de cada sistema de ensino, e
a forma de ingresso, pois como ressalta Bezerra (2020), ha redes publicas de
ensino em que esse profissional tem sido contratado através de processo sele-
tivo especifico ou, mesmo sem a existéncia de uma regulamentacao da funcao,
ja tem sido efetivado por meio de concurso publico, sendo este Ultimo o caso
do municipio de Paco do Lumiar, no estado do Maranhao.

O municipio de Paco do Lumiar/MA promulgou a Lei n.° 733, de 20 de
marco de 2018, em que sanciona a criacao dos cargos publicos efetivos de tutor
e cuidador que, segundo o préprio documento, ja pertenciam ao quadro funci-
onal da administracao direta do municipio (Paco do Lumiar, 2018), conferindo
as atribuicées do cargo, bem como jornada de trabalho de 40h semanais e tendo
como requisito minimo de formacao o Ensino Médio.

Quadro 1: Atribuigbes para os cargos de tutor e cuidador do municipio de Pago do Lumiar.
Atribuicées e requisitos para investidura

Tutor Cuidador

Esse acompanhante tera que ler as observa- | Sobre cuidados basicos de atividades de vida
cOes e os registros feitos no ato da matricula | diaria e pratica do cotidiano dos alunos (dar
para compreender indicacdes basicas conti- | lanche aos que apresentam dificuldades moto-
das no historico escolar do estudante com | ras dos membros superiores, realizar a higiene
referéncia as necessidades educacionais es- | bucal apds a alimentacdo e nos casos de sia-
pecificas; lorréia (saliva excessiva), e a higiene corpo-
Deslocar com seguranca e adequadamente | ral/intima e trocas de fralda e o vestuario);

o estudante, arespeito dos cuidados que ele | Saber abordar os alunos para os cuidados pes-
necessita de acordo com as funcdes estabe- | soais, bem como auxilia-lo para o uso do ba-
lecidas para o tutor; nheiro, auxiliar parcialmente ou realizar pelo
Dara apoio as atividades de comunicacao e | aluno atividades de vestir, deambular ou loco-
interacao social tanto no que diz respeito a | mover, manipular objetos, sentar, levantar,
aprendizagem por meio da interacao profes- | escrever, digitar, comunicar-se, orientar-se
sor/aluno, como da interacao aluno/aluno, | espacialmente, brincar e outras;

como também ajudar a manipular objetos, | Conhecer sobre adequacdo postural para a
sentar, levantar, escrever, digitar, orientar- | pessoa com pouca ou nenhuma mobilidade e
se espacialmente, brincar e outras; movimento corporal nos cuidados necessa-
Observar regras de seguranca no atendi- | rios;

mento ao estudante e na utilizacao de ma- | Deslocar com seguranca e adequadamente o
teriais, equipamentos e instrumentos du- | aluno, a respeito dos cuidados que ele neces-
rante o desenvolvimento das rotinas diarias, | sita de acordo com as funcdes estabelecidas
observar as alteracdes fisicas e de compor- | para o cuidador;

tamentos, desestimulando a agressividade, | Compreender indicagbes basicas contidas no

dominar nogdes primarias de salde; historico escolar do aluno com referéncia as
Acompanhar o estudante em atividades so- | necessidades educacionais especificas;
ciais e culturais programadas pela escola; Observar regras de seguranca no atendimento

Saber abordar os alunos para os cuidados | ao aluno e na utilizacdo de materiais, equipa-
pessoais, bem como auxilia-lo nas ativida- | mentos e instrumentos durante o desenvolvi-
des de vida diaria e pratica do cotidiano, | mento das rotinas diarias, observar as altera-
como orientd-lo a realizar a higiene bucal | ¢cdes fisicas e de comportamentos,
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apds a alimentacdo e auxilia-lo para o uso | desestimulando a agressividade, dominar no-
do banheiro se necessario. ¢cbes primarias de saude, acompanhar o aluno
Prestar os primeiros socorros, quando ne- | em atividades sociais e culturais programadas
cessario e/ou relatando as ocorréncias nao | pela escola, atender mais de um aluno (um
rotineiras a chefia imediata, para providen- | cuidador por escola dependendo da quanti-
cias subsequentes. dade de estudantes com deficiéncia/compro-
metimento), observando os registros feitos no
ato da matricula.

Prestar os primeiros socorros, quando neces-
sario e/ou relatando as ocorréncias nao roti-
neiras a chefia imediata, para providéncias
subsequentes.

Fonte: Lein.° 733, de 20 de margo de 2018 (Pago do Lumiar, 2018)

[Descricdo do Quadro]. Quadro com duas colunas contendo as atribuicdes e requisitos para investidura no cargo de
tutor e cuidador. [Fim da descrigao].

Como ja fora citado, anteriormente, tanto o cargo de tutor, quanto de
cuidador, sao denominacoes atribuidas ao profissional de apoio voltados a in-
clusao escolar, ora esses cargos aparecem simultaneamente, como € o caso do
municipio de Paco do Lumiar, ora aparecem na figura de um apoio em detri-
mento de outro, ouem um Unico apoio que mescle entre as duas funcoes. Lopes
(2018) destaca que, apesar das variadas denominacoes, esses profissionais, em
sua maioria, assumem o0 mesmo cargo, com funcoes semelhantes, com algumas
diferenciacdes nas atuacoes a depender do contexto de trabalho ou das redes
de ensino que os contratam.

O tutor, de acordo com a lei, precisara ter conhecimento sobre as neces-
sidades educacionais especificas dos alunos pertencentes ao publico alvo da
Educacao Especial a partir do acesso ao historico do aluno, e dara apoio as
atividades de comunicacao e interacao social entre professor/aluno no que diz
respeito a aprendizagem e interacao social aluno/aluno, dentre outras especi-
ficacbes como acompanhar o estudante nas programacoes sociais e culturais da
escola (Paco do Lumiar, 2018).

No entanto, ha um documento que trata da organizacao e funcionamento
da Educacao Especial no Municipio de Paco do Lumiar, um caderno de orienta-
coes, criado pelo Departamento de Atendimento Educacional Especializado da
Secretaria Municipal (Paco do Lumiar, 2022), em que enfatiza o perfil para o
exercicio de acompanhante especializado (tutor), além das citadas pela lei de
criacao do cargo, como avaliar e planejar estratégias de acordo com a necessi-
dade da crianca juntamente com a equipe escolar, podendo ainda receber ori-
entacoes especificas, definidas em conjunto com a professora regente da sala
de aula e/ou dos profissionais do atendimento educacional especializado (AEE)
e da gestao pedagodgica, além de viabilizar o suporte das necessidades educa-
cionais e/ou pessoais, sem substituir a acao pedagdgica do professor junto a
crianca com necessidade educacional especifica.
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As Diretrizes e Orientacoes Pedagogicas para o ano letivo de 2023 em Paco
do Lumiar estabelece que a coordenacao e a gestao escolar deverao envolver
os demais profissionais do AEE como os tutores e cuidadores, no entanto nao da
especificidades desse envolvimento, como inclui-los no planejamento escolar
ou nas formacdes realizadas pela escola (Paco do Lumiar, 2023).

Corroboramos com Mousinho et al. (2010) sobre o tutor ser um aliado na
inclusao de estudantes do puUblico alvo da Educacao Especial quanto a prestar
apoio aos professores em sala de aula, auxiliando os alunos na realizacao de
atividades, na aplicacao de material de classe ou quando eles necessitam de
atencao individual. A grande preocupacao € que o tutor deixe de ser um auxiliar
para assumir o papel de professor principal do aluno, assumindo atribuicoes
didatico-pedagogicas que sao especificas dos docentes.

Por nao haver referéncias quanto ao auxilio as questoes relacionadas ao
aspecto pedagodgico é que o trabalho realizado pelo profissional de apoio pode
ser mal compreendido, fazendo com que o professor regente possa delegar toda
a responsabilidade do apoio sobre o aluno com necessidade educacional espe-
cifica, invertendo, desse modo, os principios da Educacao Inclusiva.
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3 Metodologia

Desenvolveu-se uma pesquisa exploratoria, descritiva, com abordagem
qualitativa. A pesquisa € definida como exploratoria, visto que busca por infor-
macoes sobre um determinado objeto, possibilitando o mapeamento e as con-
dicoes de manifestacao desse objeto