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Prefacio

O livro Géneros Digitais & Metodologias de Ensino
na Educacdo Bésica chega em momento oportuno tendo
em vista as demandas que a Base Nacional Curricular
Comum - BNNC provocou em educadores no que diz
respeito as habilidades relacionadas as praticas de leitura
e escrita de géneros da esfera digital. De fato, trabalhar
com géneros digitais impde aos educadores posturas e
metodologias diferentes daquelas ligadas ao impresso e
as quais a grande maioria dos profissionais ndo esta
acostumada. Para dar conta dessas novas demandas, é
fundamental o apoio em bases tedricas as quais serviram
de apoio para os pilares da BNCC.

O livro assume um pressuposto bastante relevante
quando se pensa ensino-aprendizagem da linguagem: ndo
se trata de algo que pode ser reduzido a um conteldo a
ser ensinado. E fundamental - e para isso faz todo o
sentido o apoio na teoria dialégica da linguagem -
considerar o acontecimento social sem o qual um texto
ndo faz sentido algum. Na verdade, ndo se ensina
linguagem a ninguém: o que se pode fazer de mais
proveitoso é oferecer apoio e orientacdo para que as
pessoas possam aprender do seu jeito, no seu ritmo e em
acordo com suas necessidades.

Dentre vérias, uma das escolhas felizes de tematica
no livro foi a questédo da violéncia verbal, hoje presente nos
espacos digitais, tendo em vista as consequéncias
sociopsicoldégicas graves que os discursos de ddio
produzem. Abordar este tema é uma forma de engajar a
universidade na busca por solucdes para problemas que
sdo provocados pelo uso da linguagem, mas que,



curiosamente, necessitam da mesma linguagem para sua
resolucdo ou atenuagao.

Seguindo linha aplicada semelhante, o leitor
também desfruta no livro de orientacdes e estratégias
sobre como lidar e se defender da desinformacédo e das
fake news no universo digital. Mais uma vez, a obra deixa
claro como linguagem é uma questdo vital e quao
importante é a escola ajudar as pessoas a conviverem com
base em principios éticos. Formar leitores criticos néo
serve apenas para deleite e fruicdo de textos, mas pode
ser essencial para se agir e viver no mundo social.

Os demais capitulos do livro abordam os géneros
muito relevantes para as nossas vidas como blog, noticia
online e memes, sempre com a preocupacdo de oferecer
aos professores ferramentas e metodologias para o
trabalho com a leitura e escrita em sala de aula. As bases
tedricas fundadas no dialogismo, nas teorias de géneros
textuais/discursivos e na linguistica textual contribuem
significativamente para que as propostas apresentadas no
livro se mostrem bastante conectadas a realidade social e
as necessidades comunicativas e interativas das pessoas.

Também héa capitulos do livro que enveredam por
questdes mais da ordem gramatical, porém o fazem
buscando manter uma articulacdo de aspectos linguisticos
a aspectos do género e do discurso. Essa opcdo é muito
importante pelo fato de os géneros serem mesmo
instrumentos que conectam texto e contexto e para se
perceber que é essencial observar como os aspectos
linguisticos funcionam efetivamente em textos auténticos.
O leitor pode observar isso em detalhes no capitulo
Andlise linguistica de anuncios publicitarios: uma
abordagem da gramética contextualizada.



Um mérito importante desta obra é possibilitar que
graduandos jovens de uma universidade nova localizada
numa pequena cidade de interior se tornem autores.
Autores que se apropriam das teorias que conheceram
através de suas engajadas professoras e que podem agora
assinar um texto e assumir um lugar de fala relevante. Isso
é auspicioso e serve como indicio de que mudancas de
paradigmas e de praticas andam acontecendo em muitos
lugares deste imenso Brasil, e de que professoras andam
experimentando uma relacdo diferente com seus alunos -
muito mais centrada numa relacdo de parceria, de co-
autoria, de corresponsabilidade. Isso também nos diz da
importancia de politicas publicas de descentralizacdo do
ensino superior e de criagdo de oportunidades para jovens
em pequenas cidades espalhadas por todo o Brasil - isso
foi feito, como bem sabemos, através da criacdo de novos
campi e universidades nas primeiras décadas deste século.

Mas o mérito deste livro ndo teria sido alcangado se
ndo houvesse a frente do projeto duas educadoras-
linguistas - Eliane Pereira dos Santos e Maria Francisca da
Silva - atuantes e comprometidas com uma educagdo
critica e engajadora. Duas educadoras que olham para as
teorias como luzes que podem iluminar as jornadas dos
seus alunos em sua vida profissional futura.

Francisco Alves Filho



Apresentacao

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil tem sido alvo de
intensos debates, principalmente a partir da década de 90
com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
PCNs que deram destaque aos géneros discursivos como
centro norteador das aulas de lingua materna. Seguimos
um longo percurso até a atualizagdo da BNCC (2018).
Durante esse percurso, entre erros e acertos, o ensino de
praticas de leitura e de escrita tem se fortalecido numa
abordagem enunciativo-discursiva, visando a formacéo de
leitores e escritores competentes no que diz respeito ao
uso dos diferentes géneros discursivos. E nesse contexto,
que o Curso Interdisciplinar de Linguagens e Cddigos-
Lingua Portuguesa, Campus Sdo Bernardo, pensa a
disciplina de Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa. A ementa da disciplina sinaliza para uma
integracdo dos conhecimentos advindos da formagao
interdisciplinar que congrega os componentes curriculares
da area de linguagens - linguas estrangeiras com Inglés e
Espanhol, e de artes visuais, para fomentar acdes didaticas
que potencializem o ensino de Lingua Portuguesa.
Partimos do pressuposto da lingua como ato interacional,
multiplo e heterogéneo, que dialoga com a perspectiva
interdisciplinar proposta pelo Curso de Linguagens LP.

Portanto, os textos presentes neste e-book resultam de
pesquisas e de trabalhos apresentados no Il Evento de
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, um espaco
de socializagdo das pesquisas realizadas pelos
graduandos. Os artigos tratam de questdes de texto,
discurso e géneros enquanto objetos de ensino na escola
da Educacdo Bésica. As pesquisas promovem uma



discussao entre a teoria de géneros e anélise do discurso
numa perspectiva dialdgica, trazendo para o cenério de
discussées o didlogo com autores que discutem
multiletramentos, letramento, digital, multisssemiose,
dentre outras questdes de linguagem, relacionando esses
conceitos ao ensino do texto, do género e do discurso.
Ensinar os géneros discursivos, considerando-os como
histéricos e culturais, é ensinar para a vida, é humanizar a
partir da reflexdo que se faz do uso linguagem enquanto
agao, interacdo que permite resolver problemas, viver em
sociedade, compreender-se como sujeito responsivo. No
momento em que se desenvolve habilidades de leitura e
de escrita voltadas para a criticidade, para a ética, estamos
efetivamente contribuindo para uma formagdo voltada
para a cidadania, para o realce do protagonismo do aluno
que foi ensinado a conhecer o funcionamento social de
diferentes géneros, reconhecendo estratégias de
argumentagdo e manipulacdo presentes nos textos e nos
discursos. Os textos que compdem o e-book tratam do
ensino de leitura e producdo textual sobre: meme, blog,
comentério online, noticia online, fake news, artigo de
opinido, reportagem, debate, anuncios publicitarios,
tirinhas, fabulas.

As pesquisas estdo ancoradas teoricamente na concepgao
de géneros discursivos de Bakhtin, que argumenta a favor
de que os géneros sdo “relativamente estaveis”, portanto,
sensiveis as mudancgas sociais. Na teoria dialdgica os
géneros sdo vistos como entidades histéricas e culturais,
devendo ser o fio condutor dos estudos da linguagem.

Os textos analisados nos artigos apontam para uma
sintonia entre o que se ensina na escola e o que se vive na
vida cotidiana enquanto praticas de linguagem. Os
géneros digitais - foco das pesquisas aqui apresentadas -



fazem parte da realidade de uso da lingua na nossa
contemporaneidade marcada pelo advento das novas
tecnologias, por mudancas nas formas de informacao,
comunicacdo e interacdo. Pensamos, que os cursos de
formacado de professores - as licenciaturas - precisam abrir
espacos para uma aprendizagem que integre pesquisa e
ensino de modo a contribuir com a formacdo de um
professor pesquisador capaz de adequar sua pratica
docente as novas exigéncias decorrentes das
transformacdes sociais. E com foco nesse olhar de
pesquisador que o Curso Interdisciplinar de Linguagens e
Cdédigos contribui com a formagdo docente de futuros
professores de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica,
capazes de voltar o ensino para metodologias que levem o
aluno a refletir sobre os usos da lingua a partir dos
diferentes géneros discursivos presentes nas préaticas de
linguagem da contemporaneidade digital.

Eliane Pereira dos Santos

Maria Francisca da Silva
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FAKE NEWS: como ensinar a
desconfiar das informacoes

Hefraim Silva Costa (UFMA)
Eliane Pereira dos Santos (UFMA)

onsideramos de grande relevancia a discussdo

sobre o ensino de fake news para ampliacdo e

fortalecimento de metodologias que tenham como
objeto de ensino a leitura critica na escola. Geralmente, as
fake news no formato de noticias sdo constituidas por
diferentes semioses, contemplando imagens,
materialidade verbal, videos, dentre outras possibilidades
semidticas. Assim, discutiremos também questdes relativas
a multiletramentos necesséarios para leitura de textos
digitais.

E preciso que os alunos, desde as séries iniciais,
sejam levados a refletirem criticamente sobre os textos que
circulam no espaco jornalistico e nas redes sociais,
percebendo, dentre outros aspectos, que os textos
jornalisticos ndo sdo isentos de ideologias, e ainda que
nem sempre aquilo que é noticiado como sendo o relato
de um acontecimento veridico, se constitui como tal.
Argumentamos a favor de que a escola seja lugar
privilegiado para desenvolver habilidades leitoras por
meio de estratégias que agucem o senso critico do aluno,
possibilitando estratégias de checagem daquilo que leem.

Se o aluno entender que nem tudo que esté dito no
espaco jornalistico e nas redes sociais € veridico, ele
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passard a desconfiar e checar informagdes que
apresentem pistas que diferenciem uma informacéo
veridica de uma fake news, evitando desse modo, a
propagacao de informacdes falsas. Muitas vezes a leitura
superficial faz o leitor ndo apenas ser enganado, mas
contribuir para enganar outras pessoas, uma vez que passa
a compartilhar esse material acreditando ser real. Delmazo;
Valente (2018) alerta para o fato de que embora as noticias
fabricadas ndo sejam um fendmeno novo, na
contemporaneidade atingiram um novo patamar de
disseminacgao proporcionado pelas redes sociais.

A BNCC (2018), ao discutir a importancia do ensino
de textos pertencentes ao campo mididtico jornalistico,
ressalta varias habilidades a serem desenvolvidas para
formacao de um leitor critico, capaz de reconhecer pontos
de vista, argumentar, conhecer o funcionamento social dos
géneros, e ndo apenas sua estrutura composicional. O uso
dos géneros digitais proporcionou muitas mudangas no
funcionamento dos textos que circulam no espaco
jornalistico. E imprescindivel um ensino que seja sensivel a
essas mudancas, que busque a compreensao e ensino do
género em seu uso real.

Géneros jornalisticos:
novas formas de interagcdao e comunicacao

Com o avanco das novas tecnologias, muitas
mudangas ocorreram no espago jornalistico, dentre essas
mudancas podemos dizer que o leitor tornou-se mais
participativo, com maior poder de interacdo. A maioria dos
espacos jornalisticos oferecem espago para postagem de
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comentarios, proporcionando o didlogo entre os leitores e
apreciacdo sobre a noticia lida. Na contemporaneidade, o
leitor tornou-se também um colaborador na producéo de
informacdo online, por meio do envio de videos e
imagens, por exemplo. Essa dinamizagdo na producdo e
circulacdo de textos no espaco digital € um dos fatores
que contribuem para a divulgacdo de informacdes falsas.

Conforme Coimbra (2012), a noticia é concebida
como um dos principais géneros jornalisticos, tendo como
propdsito comunicativo informar sobre acontecimentos no
mundo, relatar fatos, em busca de informar algo novo, que
seja de interesse da maioria. Ainda segundo o mesmo
autor, a escolha da noticia publicada é norteada por trés
critérios 1) Novidade: algo inédito, atual, ou até mesmo
versGes atualizadas de fatos que j& aconteceram; 2)
Tragicidade: algo com aspecto tragico sendo relevante
para ser publicado; 3) Proximidade: fatos que sejam
proximos do publico leitor. Esses trés pontos sdo de
grande importéncia na selecdo de um assunto para ser
noticiado.

Tendo uma estrutura relativamente estavel, a noticia
precisa ser escrita com o menor indicio de subjetividade
possivel, mas como defendem Bakhtin/Volochinov (2010) é
impossivel discursos desprovidos de ideologia, mesmo na
esfera jornalistica. O jornalista, o jornal, a escolha do
assunto, as escolhas linguistico-estilisticas, as relagdes
dialégicas entre os diferentes discursos, tudo expressa
posicionamento ideoldégico. Segundo Coimbra (2012,
p.118): “O suporte julga (ideologicamente falando) se
determinado evento é ou ndo de interesse para
divulgacgado”.

Diante disso, compreendemos que a ideologia
perpassa a noticia ja na escolha do que é relevante,
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mostrando que é impossivel separar ideologia de todo o
processo de producdo e de divulgacdo. A noticia ndo pode
ser vista como algo distante de quem a publicou, pois, a
forma com que foi escrita diz muito sobre o meio
jornalistico, sobre o jornal ao qual o autor estd vinculado.
Paralelamente a circulacdo das noticias, temos textos que
veiculam informacgdes falsas.

As fake news nem sempre apresentam-se em formas
de noticias, podem ser anuncios, receitas, graficos, etc.
Podem ter fungdes sociais muito diferentes, dentre elas
divertir, enganar, parodiar, difamar a imagem de alguém.
Para analisar a fake news se deve levar em conta o veiculo
que publicou; como publicou; que recursos usaram, pois,
esses pontos sdo pistas que revelam a ideologia presente
nesses textos e a intencionalidade de quem publicou.

Assim como noticias confidveis, as noticias falsas,
geralmente, sdo transmitidas como verdades bem
construidas e estruturadas justamente para persuadir o
leitor a acreditar no que esta sendo passado, evidenciando
o grande poder de persuasdo presente na midia, de
propagar inverdades, incutindo-as na mente das pessoas
como se fossem veridicas. Esses textos geralmente
possuem a intencdo de prejudicar a imagem de certas
pessoas, ou mesmo de enganar os leitores sobre algum
acontecimento.

Sousa e Alves Filho (2013), ao tratarem de noticias e
noticias satiricas, esclarecem que a definicdo dos sentidos
estd ndo apenas naquele que escreve, mas também na
recepcdo, ou seja, no modo como o leitor receberd esse
texto, relacionando-o ou ndo com uma dada realidade.
Sousa e Alves Filho afirmam que (2013, p. 230): “a
construcdo de sentido para uma noticia depende da
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interacdo perceptiva, cognoscitiva e até afetiva que os
sujeitos com ela estabelecem”.

Assim, mesmo sendo escrita para enganar, essa
agao para ser efetivada depende daquele que |é. Portanto,
para diferenciar informacao verdadeira de falsa, é preciso
de criticidade, pois como diz Coimbra (2012, p. 119):
“Ensinar a ler noticias é ensinar a desconfiar, isto €, a ser
critico, perspicaz, perceber as entrelinhas”. Quando se trata
de informacdes rapidas, para que ndo seja levado por
comentarios precoces de informacdes erradas, em um
mundo de fake's, devemos buscar os fatos. No jornalismo
online sdo divulgadas informagdes falsas no formato de
noticias.

Fake News: novas formas de letramento

Rojo (2013) alerta para a necessidade de
metodologias de ensino que contemplem atividades para
o desenvolvimento de novas formas de letramento
convergentes com as mudancas provocadas pelas novas
tecnologias nas praticas sociais de leitura e de escrita. A
cada dia surgem novas formas de comunicacdo e interagdo
ou mudancas naquelas ja existentes. Assim, é preciso que
a escola mantenha uma coeréncia entre aquilo que é
vivenciado pelos alunos enquanto praticas cotidianas de
linguagem e aquilo que é ensinado na escola. E necessario
elaborar estratégias de ensino que contribuam para o
desenvolvimento de um letramento digital para a leitura
de textos tais como: noticia online e fake news, uma vez
que apresentam particularidades diferenciadas dos textos
Impressos.
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Marcuschi (2006, p. 50) enfatiza a importancia de
ensinar o género em seu funcionamento real: “Ndo é
prioritéria a andlise da forma como tal nem da estrutura e
sim da organizacdo e das agbes sociais desenvolvidas,
bem como dos atos retéricos praticados”. Conforme o
autor, os géneros praticam agdes, seja por exemplo de
informar ou desinformar, cabe ao leitor ter habilidade para
perceber essas agdes postas em praticas por meio dos
géneros. Diante disso, percebemos a necessidade de um
ensino que priorize aspectos funcionais, histéricos e
culturais dos géneros.

Uma das grandes mudangas no espaco jornalistico é
a velocidade e a abrangéncia da divulgacgédo. As
informacdes se dispersam em fracdo de segundos para
todo o mundo. Esse movimento acontece de forma tdo
rapida e imediata que maximiza a possibilidade de
divulgacdo de informacdes falsas e credibilidade sobre o
conteldo desses textos. As pessoas muitas vezes
compartilham noticias falsas como sendo verdades,
mesmo antes de ter lido e analisado o texto na integra.

Na contemporaneidade é muito recorrente a leitura
superficial, insuficiente para proporcionar um olhar critico
sobre o material lido, devido ao volume excessivo de
informacgdes. No imediatismo, tdo recorrente nas préticas
contemporaneas de leitura e escrita, faz-se necessario um
ensino que oportunize reflexdes e estratégias de leitura
voltadas para a criticidade dos alunos. Sobre isso, BNCC
(2018) ressalta a importancia do ensino de textos
pertencentes ao campo midiatico-jornalistico:
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Trata-se, em relacdo a este Campo, de ampliar e qualificar a
participagdo das criangas, adolescentes e jovens nas prdticas
relativas ao trato com a informagcdo e opinido, que estdo no
centro da esfera jornalistica/mididtica. [...] desenvolvam
autonomia e pensamento critico para se situar em relacdo a
interesses e posicionamentos diversos e possam produzir textos
noticiosos e opinativos e participar de discussoes e debates de
forma ética e respeitosa. (Brasil, 2018, p. 140)

Como podemos perceber, a BNCC nao lista quais
géneros devem ser trabalhados, mas indica a importancia
dos textos do campo midiatico-jornalistico nas atividades
de leitura e de producdo textual. Com metodologias
adequadas, o aluno desenvolvera habilidades leitoras que
o torne capaz de refletir sobre o que possa ser uma
informacao verdadeira ou uma fake news, perceber o risco
que é acreditar em tudo que é publicado na midia. BNCC
(2018, p. 62) propde: “[...] um ensino voltado ao
aprofundamento da reflexdo critica, como forma de
capacitar os estudantes a uma ’‘maior capacidade de
abstracdo’, gerando assim um sujeito ativo e reflexivo no
seu contexto social.

O trabalho com os géneros requer planejamento.
Sobre isso, Alves Filho (2011) esclarece que as
metodologias de ensino de géneros precisam estar
ancoradas em apoio tedrico relevante, permitindo ao
aluno a percepcdo da dinamicidade e funcionamento dos
géneros. Compreendemos que trabalhar com a noticia
requer um planejamento por parte do docente, para que
ndo se cometa equivocos tais como aquele citado por
Alves Filho (2011) que é restringir o ensino ao
reconhecimento da estrutura do género. O ensino com os
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géneros vai para além da estrutura. E necessario estudar o
seu funcionamento social, refletir sobre como as ideias sao
expressas, como o dito dialoga com outros discursos
anteriores. E preciso estudar varios textos pertencentes a
um mesmo género, a fim de que o aluno perceba as
caracteristicas funcionais e estruturais do género.

Faz-se necessério tratar os géneros como dito por
Bakhtin (2003 [1979]) como constructos socioculturais e
histdricos, relativamente estaveis, dinamicos, que surgem e
se adaptam ao contexto de uso dos falantes. Desse modo,
simplesmente apresentar os componentes estruturais se
mostra insuficiente diante do que o género revela de
dinamicidade. Para Alves Filho (2011), a estrutura
composicional da noticia é sé um componente a ser
ensinado, pois os alunos ndo precisam aprender a
estrutura por ela mesma. Portanto, é de suma importancia
pensar para além da “férma”, como, por exemplo, explorar
com os alunos aspectos ideoldgicos que envolvemos
propdsitos comunicativos, dentre outros aspectos da
funcionalidade social desse género.

Esses pontos sao essenciais para que se possa
despertar nos alunos um posicionamento critico, que o
leve a identificar determinados pontos de vista, estratégias
argumentativas, veracidade ou ndo dos fatos noticiados.
Desta forma, estudar as noticias veridicas, noticias falsas ou
qualquer outro género, é observar suas caracteristicas
funcionais e ndo apenas pensar em sua estrutura
composicional.

Se o leitor é capaz de diferenciar fake news de
informacao veridica, terd mais condi¢cdes de buscar
informacdes em espacos jornalisticos de maior
credibilidade, compartilhar informacdes com maior
seguranca do que possa ou nao ser falso ou verdade.
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Sobre isso, Souza (2017) alerta para os riscos da
credibilidade jornalistica em funcdo da propagacdo das
falsas noticias. A fake news faz grande uso de diferentes
semioses, dentre elas texto verbal e imagens. Muitas vezes
as imagens podem ser pistas para a checagem da
veracidade ou ndo dos fatos. Portanto, é preciso trabalhar
estratégias de leitura que permitam reconhecer a imagem
como uma pista de confirmagdo ou negagdo sobre a
veracidade dos fatos noticiados.

Rojo e Moura (2012), ao discutirem sobre a
importancia de um ensino pautado em praticas sociais de
leitura e de escrita, ressaltam a importancia do
desenvolvimento de multiletramentos para leitura de
textos digitais na contemporaneidade. Conforme os
autores, se quisermos que os alunos adquiram autonomia
e criticidade nas préticas de linguagem, precisamos ajuda-
los a conhecer caminhos, estratégias de leitura alinhadas
as novas formas de letramentos exigidas pelos géneros
digitais, que mais do que nunca exigem habilidades, tais
como: anélise, comparacéo, sintese, checagem, inferéncia,
e habilidades em perceber e construir relagbes de
sentidos tais como: questionamentos, refutagdes, apoio,
concordéancia, acréscimos, duividas, dentre outras. Rojo e
Moura (2012), ao falarem da necessidade de desenvolver
diferentes habilidades, ressalta a natureza multissemidtica
dos textos digitais:
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Tais procedimentos passam a exigir o desenvolvimento de
diferentes habilidades, de acordo com as varias modalidades
utilizadas, criando uma nova area de estudos relacionada com
os novos letramentos - digital, visual, sonoro, informacional,
ou os miultiplos letramentos, como tem sido tratados na
literatura. (ROJO; MOURA, 2012, p. 37)

Na constituicdo das fake news é recorrente o uso de
diferentes semioses, trazendo muitas vezes linguagem
verbal e ndo verbal, e ainda links que permitem acesso a
videos, por exemplo. O aluno precisa relacionar essas
diferentes semioses para construcdo e compreensdo dos
sentidos do material lido. Cabe a escola o papel de formar
leitores competentes na cultura digital na
contemporaneidade. Rojo (2013) se posiciona tratando
dessa inovacdo no ensino, através dos géneros digitais,
para desenvolver no aluno um posicionamento critico e

que tenha espaco nesse didlogo de aprendizagem em sala
de aula:

Tais mudangas nos letramentos digitais, ou novos letramentos,
ndo sdo simplesmente consequéncias dos avangos tecnologicos.
Elas estdo relacionadas a uma nova mentalidade, que pode ou
ndo ser exercida por meio de novas tecnologias digitais. E
preciso que a instituicdo escola prepare a populacdo para um
funcionamento da sociedade cada vez mais digital e também
para buscar no ciberespaco um lugar para se encontrar, de
maneira critica, com diferengas e identidades miiltiplas (Rojo,
2013, p. 7).
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Podemos perceber uma defesa da autora para que a
escola caminhe junto com a sociedade, promovendo uma
educacdo de qualidade e inovadora, através dos
multiletramentos e ndo se prendendo a conceitos e
métodos pautados na estrutura dos textos, dissociada dos
aspectos socioculturais. Dentre os muitos textos da esfera
jornalistica, temos a fake news no formato de noticias,
textos tidos como noticias, mas que ndo relatam fatos
veridicos.

Allcott e Gentzkow (2017) apud Delmazo e Valente
(2018, p. 157) definem este fenémeno como: “[...] artigos
noticiosos que sdo intencionalmente falsos e aptos a serem
verificados como tal e que podem enganar os leitores”.
Segundo o autor, esse género narra, de forma intencional,
acontecimentos falsos, podendo enganar, principalmente,
quem busca informagdes de forma rapida, sem uma leitura
atenta dos fatos e da maneira como foram narrados, sem
se preocupar com a checagem, no caso de duvidas.
Abaixo nos propomos a fazer a anélise de uma fake news
como forma de mostrar possiveis estratégias de leitura
desses textos na Educacao Basica.

Fake News:
uma leitura necessaria na Educacao Basica

As fake news podem apresentar diferentes marcas,
pistas que denunciam sua falsidade, pois elas deixam
rastros de inverdades nas entrelinhas e nos levam a
perceber que ndo devem ser recebida e/ou entendida
como verdade, diante uma leitura critica. No texto
analisado, consideramos necesséario fazer alguns recortes
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para analisar seu carater de falsidade, como forma de
delimitar o corpus para ndo ser extenso.

O texto foi selecionado, principalmente, por
apresentar em sua materialidade linguistica algumas
marcas de sua caracterizacdo enquanto fake news, por ter
sido divulgado em um site de noticias que apresenta
algumas pistas sobre a falta de credibilidade, e ainda por
ja ter sido investigada e nomeada por especialistas como
sendo fake news.

A anélise constituisse como uma proposta de leitura
para educacdo baésica, desvelando estratégias que
permitam ao aluno adotar um posicionamento critico em
relacdo as informacdes veiculadas no espaco jornalistico,
tendo maior propriedade em diferenciar informagdes
veridicas de informacdes falsas. Conforme Coimbra (2012),
quando uma informacdo é publicada, seja ela noticia ou
fake, ndo podemos observar ou concebé-la com o sentido
simplesmente de informar, mas ela deve ser vista pela
carga de sentido presente nas entrelinhas, pela relagdo de
veracidade ou ndo que mantém com os fatos narrados.
Deste modo, buscaremos identificar tragcos de falsidade no
relato de supostos fatos na fake news, ao mesmo tempo
que destacaremos a importéncia do ensino desse género,
em sala de aula.

A fake news selecionada para andlise foi publicada
supostamente pelo jornal a folha da cidade. Como
podemos observar na legenda da foto, o veiculo se auto
denomina de jornal. Ao clicarmos no link quem somos,
deparamos com a seguinte informacdo “em construcdo”.
Mesmo depois de quase um ano acompanhando, esse
status continua o mesmo, o que pode ser mais um
indicativo da falta de credibilidade do jornal. Quase todos
os links sobre a identidade e composicdo do jornal
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encontram-se em constru¢do ou com pouquissimas
informacdes. Apenas o link: noticias leva o leitor a
informacgdes atualizadas, que sdo, geralmente, postagens
ja divulgadas em outros veiculos de comunicacdo, sem
muito destaque no espaco jornalistico.

Figura 1 - Portal de noticias: A folha da cidade

O & https://www.jornalafolhadacidade.com.br/noticias/brasil /792

Tocando agora:
GOSPEL-NIGHT_1

Inicial PromocgdoCinema QuemSomos Classificados Naticias

Quem Somos
Em Construgdo

Fonte: https://www.jornalafolhadacidade.com.br/noticias/brasil/792077/1

Figura 2 - Portal de noticias: A folha da cidade

{4) &1 httpsy//www.jornalafolhadacidade.com.br/noticias/brasil 1

Tocando agora:
GOSPEL-NIGHT_1

Inicial Proamocao Cinema Quem Samos Classificados Noticias ]

Classificados

Nenhum registro encontrado.

Fonte: https://www.jornalafolhadacidade.com.br/noticias/brasil/792077/1

A fake news aqui analisada, enquanto noticia falsa,
fala sobre a presidente do Partido dos Trabalhadores (PT) -
Gleisi Hoffamann -, relatando que a mesma estaria se
opondo a doagdo dos recursos que sobraram da
campanha de Jair Bolsonaro, para a Santa Casa de
Misericérdia, de Juiz de Fora. “Bolsonaro foi esfaqueado
durante um ato de campanha em Juiz de Fora no dia 6 de
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setembro, e socorrido para a Santa Casa de
Misericérdia, onde foi operado pela primeira vez”. O texto
foi publicado no dia 05/11/2018, quando Bolsonaro ja
havia sido eleito presidente da republica.

Figura 3 - Fake News

GLEISE HOFFMANN QUER IMPEDIR
ENVIO DE RECURSOS A SANTA CASA
DE JUIZ DE FORA.

Jormal Foina da Cicade

— @ Link da Noticia:
b (Ppe e foon st toiadasdade com Drnobaamoram7)

Como se ja nao bastasse o rombo nas

contas publicas que o PT deixou. o caos

na saude . na seguranca publica e na
B =ducacao. ainda querem atrapalhar Jair

Messias Bolsonaro de fazer o bem

A presidente do PT. Gleisi Hoffmann

(PR). enviou oficio a ministra Rose

Weber presidente do TSE

\-,‘ : % questionando sobre a legalidade de

= o‘ eventual envio dos recursos que
= sobraram da campanha presidencial do

(Foto: Jornal Foina da Cidade,

PSL diretamente a Santa Casa de
Misericordia de Juiz de Fora — MG, arguindo a nulidade deste ato
Gileisi alega que a pratica configura crime eleitoral e que € um ato discricionario do
presidente do PSL transferindo a ela tal numerario seria invalido
"N3o arredaremos o pe para impedir a transferéncia desses recursos, que devem
ser devolvidos ao fundo partidario da Unido. N3o existe apenas um hospital carente
no Brasil
Ela diz isso como se nao fizesse diferenca para a saude fazer tal doac3o
“Temos expectativa que ainda nesta segunda feira. a ministra Rosa Weber tomara
sérias providéncias “. Finalizou a senadora
Na verdade Bolsonaro com certeza ira devolver os recursos para o partido que o
elegeram . E. neste caso , a legislacdo n#@o veda, porém. que o partido faca essa
doacdo. Portanto. cabe ao PSL doar ou ndo o montante para a Santa Casa

Fonte: https://www.jornalafolhadacidade.com.br/noticias/brasil/792077/1

Classificamos este texto como fake news no formato
de noticia online, pois, embora possua forma
composicional semelhante a noticia, possui funcdo social
diferente. Enquanto a noticia tem como uma de suas
principais fun¢gdes informar o leitor sobre um
acontecimento real, a fake news visa disseminar
informacdes falsas. E necesséario desenvolver habilidades
leitoras que possibilitem realizar relacdes dialdgicas para
construcdo dos sentidos, tomando o linguistico e outras
semioses como pistas para compreensdo de aspectos
ideoldgicos veiculados no texto.
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Podemos observar desde a manchete, tragos do
posicionamento politico e ideoldgico do autor da fake
news: "Gleise Hoffmann quer impedir envio de recursos a
Santa Casa de Juiz de Fora”. Da forma como é dito fica
explicito que a deputada federal é contra uma agao que
beneficia a populagdo. Podemos observar uma tentativa de
depreciagdo da figura politica de Gleisi Hoffmann.
Seguindo essa argumentacdo, logo no inicio do texto
temos uma retomada a discursos que relaciona o PT a
corrupgdo: “como se ndo bastasse o rombo nas contas
publicas que o PT deixou”, marcando nesse discurso a
desaprovacdo em relacdo ao governo anterior por ser,
segundo a visdo do autor, um governo corrupto.

F de fundamental importancia mostrar para os
alunos os efeitos de sentido naquilo que é dito
implicitamente. O leitor precisa ler ndo apenas o que esta
dito linguisticamente, mas compreender certas intencoes,
fazer inferéncias a partir do que foi dito na materialidade
linguistica, mantendo um didlogo com discursos anteriores
que se relacionam com o texto atual. Para Bakhtin
(2003[1979]), a atualizagcdo de sentidos depende das
relagdes dialdgicas existentes entre um discurso e outro.

Ao tempo em que o autor do texto se empenha em
construir uma imagem negativa da presidente do partido
dos trabalhadores, revela uma valoracdo apreciativa de
aprovacdo e de defesa a favor do presidente eleito. Ao
dizer: "ainda querem atrapalhar Jair Messias Bolsonaro de
fazer o bem”, expressa a ideia de que Bolsonaro faz aquilo
que é certo com o dinheiro que sobra da campanha, ou
seja, o dinheiro nem era para aquela finalidade, mas
Bolsonaro destina esse recurso para o bem, ajudando a
salvar vidas na Santa Casa de Juiz de Fora. A palavra “bem”
revela nesse contexto uma polarizacdo politica, valorando
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o PT como o mal e Jair Bolsonaro como sendo o bem,
conforme ponto de vista e argumentagdo expressa na
fake news.

Ao longo do texto, podemos perceber o autor
contra o PT e ndo comungando com suas ideias e, por isso,
dissemina uma informacdo sobre a lider desse partido,
buscando manchar a imagem de Gleisi Hoffmann, bem
como a imagem do partido inteiro. No trecho “Como se ja
ndo bastasse o rombo nas contas publicas que o PT
deixou, o caos na saude, na seguranca publica e na
educacao”, percebemos a manifestacdo de um
posicionamento politico (maniqueista e que busca atrelar
os atos de corrupcdo apenas a determinado partido,
disseminando um discurso de édio que é, também, um
discurso de classe (velado), que caracteriza, novamente, o
PT de corrupto. Essas relacdes dialdégicas que apontam
para um contexto extralinguistico precisam fazer parte de
estratégias de leitura no ensino de Lingua Portuguesa.

Esse posicionamento politico e ideoldgico guia as
escolhas do autor durante toda a narrativa do texto,
polarizando de um lado o PT como sendo representativo
do mal, e do outro Jair Bolsonaro como sendo o “bem”.
Como dito, por Bakhtin (2003 [1979]), a palavra é sempre
ideolégica. Cabe ao leitor buscar esses sentidos, as
valoragbes expressas na relacdo entre materialidade
linguistica e contexto extraverbal. A leitura de noticias
veridicas e fake news exige do leitor certo letramento
especifico, estratégias necessarias para compreensdo
desses géneros discursivos. Conforme BNCC (2018) é
preciso desenvolver habilidades dos leitores no tocante a
analise critica e checagem de informacdes:
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Acompanhar, analisar e discutir a cobertura da midia diante
de acontecimentos e questoes de relevancia social, local e
global, comparando diferentes enfoques e perspectivas, por
meio do uso de ferramentas de curadoria (como agregadores de
contetido) e da consulta a servigos e fontes de checagem e
curadoria de informacdo, de forma a aprofundar o
entendimento sobre um determinado fato ou questao,
identificar o enfoque preponderante da midia e manter-se
implicado, de forma critica, com os fatos e as questoes que
afetam a coletividade (BRASIL, 2018, p. 522).

Se o leitor ndo tem conhecimentos sobre os
acontecimentos e personagens envolvidos na noticia
veridica e na fake news, faltardo relacbes de sentidos
necessarias para uma leitura critica. Por isso, as atividades
com leitura de textos jornalisticos precisam contemplar
ndo apenas o texto analisado, mas também a leitura de
outros textos que sejam importantes para o aluno resgatar
ou construir conhecimentos sobre acontecimentos,
informagdes anteriores que o permitam interagir e
compreender o texto atual. Conforme Bakhtin (2003[1979],
p.272): “cada enunciado é um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados”. Essas
relagbes dialdgicas sdo indispensaveis para construgdo
dos sentidos. Sé o texto atual separado de discursos
anteriores ndo é suficiente para uma compreensdo critica
do que se lé.
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Caminhos para perceber rastros de Fake
News em uma noticia

Muitas vezes, ndo é facil identificar uma fake news, ja
que essa informacdo falsa visa enganar o leitor e
convencé-lo a compartilhar o conteddo como sendo fato,
ou seja, informacdo verdadeira. Em algumas ocorréncias
as pistas para identificacdo do texto como informacéao falsa
sdo mais evidentes do que em outros. Tanto as noticias
quanto as fake news em forma de noticias apresentam
caracteristicas tais como as explicitadas por Coimbra
(2012), que sédo novidade, tragicidade e proximidade.

No recorte da fake news do jornal online, Folha da
Cidade mostramos algumas dessas pistas. Observemos o
trecho: "Gleise Hoffmann quer impedir envio de recurso a
Santa Casa de Juiz de Fora”. Uma das marcas de que essa
informacgdo é uma fake news, que deve ser questionada, é
quando o autor ndo se preocupa com questdes basicas de
publicacdo, pois se observarmos o texto acima, no jornal
Folha da Cidade, veremos que o nome da senadora lider
do Partido dos Trabalhadores (PT) estd escrito de forma
errada, o autor escreve “GLEISE”, mas o nome correto é
GLEISI Embora erros de digitacdo sejam comuns nas
noticias online, esta foi uma marca muito bem expressiva
enquanto pista para identificacdo de informacéo falsa.

Como se pode verificar a pista de que é uma
informacgdo falsa j& fica evidente na manchete. Também
temos essa marca no corpo do texto, quando o autor
ressalta que “Gleise” tenha enviado um oficio para o TSE -
Tribunal Superior Eleitoral, questionando a doacéo feita
por Bolsonaro, se referindo a presidente do TSE como
"ROSE"” ao invés de ROSA, mais uma vez errando o nome
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dos personagens. Isso acontece, conforme explica Souza
(2017), porque a informacéao falsa, diferente da noticia, ndo
passa por um processo cuidadoso e especializado de
avaliacdo antes da publicagdo. Desta forma, erros
linguisticos, como de ortografia, sdo mais frequentes nas
fake news.

Outro aspecto que pode funcionar como marca de
nado credibilidade é a auséncia do nome do jornalista.
Nesse tipo de texto as vezes ndo tem identificacdo de
autoria, e quando tem nem sempre corresponde ao real.
Esses sdo aspectos importantes para serem ensinados em
relacdo a composicao e estilo, bem como ao
funcionamento da fake news no formato de noticia, a fim
de que os alunos possam, enquanto leitores no espaco
jornalistico, ler com mais autonomia e criticidade, sendo
capazes de refletir sobre o que possa ser uma informacao
veridica ou néo.

Galli (2010) alerta para o fato de que o texto digital
requer do leitor novas formas de estratégias de leitura,
convidando o leitor a formas nao lineares de construcdo
dos sentidos. O leitor precisa estar atento para imagens,
manchete, ortografia de palavras, com a relacdo entre o
que estad sendo dito e outros acontecimentos ja noticiados,
dentre outras pistas.

Temos no texto analisado uma suposta fala de Gleisi
Hoffmam: "N&o arredaremos o pé para impedir a
transferéncia desses recursos, que devem ser devolvidos
ao fundo partidério da Unido. Ndo existe apenas um
hospital carente no Brasil.” O discurso citado é um recurso
muitas vezes usados pelos autores de fake news como
forma de tornar a informacdo falsa mais préoxima das
caracteristicas da noticia veridica, além de conferir-lhe
maior grau de veracidade. Ressaltamos aqui a importancia
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de refletimos com os alunos sobre essas estratégias de
convencimento a partir da inser¢do de trechos da fala de
pessoas envolvidas na narrativa. Conforme Sousa e Alves
Filho (2013), a citacdo de discursos das préprias
personagens envolvidas nos fatos relatados confere maior
credibilidade a noticia, do mesmo modo acontece com a
fake news.

Ressaltamos a importancia de no ensino de um
género, ser oportunizado ao aluno vérios textos do mesmo
género, a fim de que o aluno perceba as caracteristicas
funcionais desse texto. Como sugerido por Alves Filho
(2011), ao falar de equivocos no ensino de géneros, a
escola ndo deve se limitar ao ensino da estrutura do
género, nem ao ensino de uma variedade grande de
géneros que ndo mantenham uma relacdo de didlogo uns
com os outros dentro das praticas de comunicacdo e de
interacao.

Quando um jornal, seja qual for sua natureza, ndo se
preocupa com questdes basicas como ortografia em sua
publicacdo, tdo pouco ndo foram criteriosos em buscar
informacgdes verdadeiras para serem divulgadas ao publico
leitor, pode levantar suspeitas quanto a veracidade dos
fatos noticiados. Desse modo, pelo fato de o jornal Folha
da Cidade apresentar esses erros em sua publicagao, ja
passa a perder crédito, pois a sua publicacdo se torna
questionavel.

Utilizamos também, como estratégia para averiguar
a veracidade ou ndo da informacdo, a investigagdo em
fonte de apoio (FATO OU FAKE) do grupo Globo, que faz
checagens se os fatos noticiados sdo veridicos ou fake
news. Para chegar a conclusdo sobre o texto aqui
analisado, o grupo Globo recorreu ao TSE em busca de
confirmar se a ministra Gleisi Hoffmann havia enviado
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oficio para a presidente do TSE - Rosa Weber: “O Tribunal
Superior Eleitoral (TSE) informa que ndo existe oficio da
senadora com esse teor para a presidéncia do tribunal.

Figura 4 - Dados do grupo Globo (FATO OU FAKE)

FAKE

Fonte: Portal G1, 2019.

Como se pode observar, ndo é simplesmente
encontrar erros de ortografia em uma publicagdo que
podemos julga-la como ndo tendo verdade, esse ponto
contribui bastante, mas o que também deve fazer parte da
observacdo de um leitor, para perceber se uma informacao
é verdadeira ou ndo, é observar em outros meios de
circulacdo de informacdo, se o que foi noticiado em
determinado portal de informagdo online é verdade ou
nao. Para isso precisa-se ter um posicionamento critico
diante das informagdes que chegam, buscando a
verificagdo em outros meios jornalisticos online. Sobre isso
Souza (2017, p. 12) elenca alguns pontos a serem levados
em conta para diferenciar noticia veridica de fake news:
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Quadro 1 - Estratégias de identificacdo de fake news

Considere a fonte

Considere o autor

Verifique a data

Consulte especialista

Fontes de apoio

Leia mais

Pesquise sobre o site que estd
publicando a noticia. Saiba as
missOes e valores dele.

Faca uma breve pesquisa sobre o
autor. A credibilidade é o diferencial
do jornalista. Procure saber sobre ele.
Talvez ele nem exista.

Em alguns casos matérias
verdadeiras sdo compartilhadas anos
depois de publicadas. Essas noticias
podem causar uma desordem.
Verifique a data e qual contexto a
noticia se enquadra.

Procure pessoas que dominam um
assunto e por isso sdo especialistas.
O olhar cuidadoso de um
especialista pode evitar a
reproducdo de informacgdes falsas.

Busque bases de informacdes para
saber se a noticia é confidvel.
Pesquise para saber se mais alguém
fala sobre o tema.

N&o se convenca apenas com aquela
noticia, procure nos meios
tradicionais de aquela informacéo é
real.

Fonte: SOUZA, 2017, p. 12-13.

85



Essas sdo exemplos de estratégias para se chegar a
verdade dos fatos, segundo o autor. Como ressalta Rojo e
Moura (2012), no meio digital deve existir criticidade por
parte dos usudrios desse espaco, simplesmente estar
inserido ndo contempla todas as formas de lidar com os
géneros que se apresentam nesse novo espaco de praticas
de leitura e de escrita.

Embora nosso objeto de anélise seja a fake news na
forma de noticias, ressaltamos a importancia de levar os
alunos a perceberem que existem fake news - informagdes
falsas - na forma de diferentes géneros discursivos, que
nem sempre se assemelham a noticia. Apresentamos
alguns exemplos de fake news que fogem a essa estrutura
e que poderiam da mesma forma serem analisados na sala
de aula, a fim de proporcionar uma reflexdo critica e ética
junto aos alunos.

Figura 5 - Fake news (a) Figura 6 - Fake news (b)

Fonte: Portal do Ministério da Saude, 2020.
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Figura 7 - Fake News (c)

ISRAEL Resposta para C19
A cura para o virus C19 ou a maneira de elimina-lo foi alcancada.

As informagdes vém de Israel, este virus ndo causou nenhuma morte
* Areceita € simples *

1.*Lim3o * ©

2. * Bicarbonato *

Misture e beba como cha quente - toda tarde, a agdo do limdo com bicarbonato de sédio mais quente - mata
imediatamente o virus - elimina-o completamente do corpo. Esses dois componentes alcalinizam o sistema
imunolégico, pois quando a noite cai, o sistema se torna acido e as defesas mais baixas.

E por isso que o povo de Israel esta relaxado com esse virus. Todo mundo em Israel bebe um copo de dgua
quente com limdo e um pd& icarbonato de sédio a noite, pois isso comprovadamente mata o virus. Eu o
compartilho com toda a j ia e amigos, para que nenhum de nés pegue o virus. Deixo com seus critérios.

® Por que é falso?

Até o momento, ndo ha nenhum medicamento,
substancia, vitamina, alimento especifico ou
S vacina que possa prevenir a infec¢cao pelo
EraLsa- WO coronavirus (COVID-19).

Fonte: Portal do Ministério da Saude, 2020.

As fake news (a, b e c) foram produzidas e
divulgadas no contexto de pandemia, momento no qual o
mundo vivencia o sofrimento e busca pela sobrevivéncia.
Assim, neste momento, a humanidade deveria estar unida
lutando por si e pelo outro numa relacdo de empatia, de
solidariedade. Contudo, muitas pessoas dedicam-se a
producdo e disseminagdo de informacgdes falsas, que
contribuem para agravar ainda mais a crise. Esses textos
possuem a capacidade de divulgagdo muito acelerada,
induzindo pessoas menos escolarizadas e até mesmo as
mais escolarizadas a acreditarem em conteldos falsos.

As divulgacdes de informacgdes falsas sdo motivos
de muitas polémicas e difusdo do discurso de édio na
midia jornalistica. Conforme Coimbra (2012), o leitor
precisa ser critico e analisar as informagdes com
desconfianca. Portanto, enfatizamos o papel da escola para
formacado de leitores criticos que saibam fazer usos de
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estratégias de leitura capazes de leva-los a questionar,
refutar, parafrasear, analisar, sintetizar, desconfiar,
comparar, selecionar, e acima de tudo responder com
criticidade.

Consideracoes finais

Ressaltamos a importancia de a escola adotar
metodologias de ensino que favorecam o letramento
digital dos alunos, desenvolvendo habilidades necessérias
para uma compreensdo critica dos textos do espaco
jornalisticos, tornando-os capazes de identificar aspectos
ideoldgicos, efeitos de sentido de terminados usos
linguisticos, bem como saber checar a veracidade ou ndo
de informagdes divulgadas. Ndo se deve pensar os
géneros digitais como algo longe da escola, pois fazem
parte do cotidiano da grande maioria dos alunos. Ao levar
em conta essa realidade, a escola precisa abrir espaco
para o ensino dos géneros digitais, aproximando os alunos
dos textos que circulam na nossa contemporaneidade.

Como ficou perceptivel, existem diferentes
estratégias para checagem de informacdes no espago
jornalistico para confirmagcdo da veracidade dos fatos
noticiados. Essas estratégias enquanto objeto de ensino
podem garantir ao aluno maior habilidade para uma
compreensao critica sobre aquilo que é divulgado
enquanto informagdo verdadeira. Sendo assim, a escola,
como instituicdo responsavel pela educagcao precisa se
adequar a essa nova realidade social, ensinando a partir de
exigéncias apontadas pelas novas préticas de leitura e de

38



escrita em seus aspectos multissemidticos, que se
apresentam no espaco digital.

Como proposto em nosso objetivo, procuramos
discutir algumas estratégias de ensino de fake news a
partir da andlise de um texto, apontando para possiveis
caminhos de identificacdo de informacgdes falsas ou
veridicas divulgadas, principalmente, no espacgo
jornalistico e em redes sociais

Por fim, ressaltamos que dado ao pouco espago
para discussdo e anadlise, apresentamos apenas um texto
fake news no formato de noticia. Entretanto,
reconhecemos que para o ensino de um género é preciso
que sejam selecionados varios textos desse género, a fim
de que os alunos possam conhecer suas caracteristicas,
seus padrdes culturais e seus propdsitos comunicativos.
Assim, para colocar em pratica em sala de aula a anaélise
feita da fake news, seria necessario ampliar o
conhecimento e leitura de outros textos do mesmo
género.
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ARTIGO DE OPINIAO:
argumentacao e relacoes
dialdgicas no ensino de leitura
e de escrita

Eliane Pereira dos Santos, UFMA

Maria Francisca da Silva, UFMA

onforme as orientagbes dos documentos oficiais,
dentre eles a BNCC (2018), o foco do ensino de
Lingua Portuguesa na Educacédo Béasica deveria ser
a leitura e a escrita para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades necessarias para formacgao de
um leitor e escritor critico. Nessa, abordagem, os géneros
discursivos passam a ser o centro do estudo da linguagem,
em seus aspectos socioculturais e histéricos.
Consideramos o género artigo de opinido como
objeto de ensino propicio para o desenvolvimento de
habilidades de leitura e de escrita, uma vez que apresenta
diferentes pontos de vista, utiliza estratégias de
argumentacgao tendo em vista o leitor, dialoga fortemente
com outros discursos ja existentes, favorecendo a
percepcdo de que o discurso atual mantém relacdes
dialdgicas de confronto, concordancia, questionamentos,
possibilitando acréscimos em relagdo a outros discursos ja
ditos sobre esse mesmo tema.
O espacgo de analise ndo nos permite trabalhar com
um corpus diversificado quanto ao numero de textos
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representativos dos géneros artigo de opinido, portanto,
selecionamos dois exemplares - dois textos -, contudo,
ressaltamos que a andlise feita aqui é apenas uma
demonstracdo de possibilidades de estratégias de leitura,
na pratica seria necessario ler e analisar em sala de aula
varios textos desse mesmo género. S6 assim, os alunos
teriam condicdes de perceber o funcionamento desse
género no meio social, bem como suas caracteristicas
tematicas, estilisticas e composicionais.

Os textos selecionados sdo da esfera jornalistico-
midiatica, tratam da polémica sobre adiamento das provas
Enem, em 2020, em decorréncia da pandemia do novo
coronavirus. Um dos artigos é: Enem em tempos de
pandemia, por Renato Janine Ribeiro”, foi retirado do
jornal GGN - portal jornalistico declaro de posicionamento
politico de esquerda. O outro texto, trata-se de um artigo
publicado no Portal INEP!, cujo titulo é: Adiar o Enem para
quando? Um debate prematuro de autoria de Alexandre
Lopes, presidente do Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Os dois artigos
revelam posicionamentos politico-ideoldgicos divergentes
quanto a questdo de adiamentos das provas Enem.

1 O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) é uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educac¢éo (MEC). Sua
missao € subsidiar a formulacdo de politicas educacionais dos diferentes niveis
de governo com intuito de contribuir para o desenvolvimento econdémico e
social do pais. Informacdes retiradas do site: http://portal.inep.gov.br/
conheca-o-inep
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Algumas consideracdes sobre géneros
discursivos

Bakhtin (2003[1979]) defende a ideia de géneros
discursivos a partir de uma nocdo de estabilidade e
mudanga relacionadas a dindmica sdécio-histérica e cultural
das relagbes de interacdo dos falantes. Por isso afirma que
os géneros sdo forma relativamente estaveis de
enunciados.

Segundo Miller (1984), o género é um artefato
cultural, uma agéo retdrica tipificada. Ou ainda conforme
Bazerman (2011), género é uma tipificagdo histdrica.
Entendemos que esses autores usam a expressao
tipificagdo a partir de Bakhtin, segundo o qual, o género
possui uma expressao tipica inerente a ele e ndo a lingua
enquanto sistema. Essa expressao tipica de cada género é
resultante das relacdes sociais, ou seja, das relagdes de
interacdo das quais participam os usuarios de uma lingua.

No género a palavra ganha expressdo tipica. Os géneros
correspondem a situagoes tipicas da comunicagdo discursiva, a
temas tipicos, por conseguinte, a alguns contatos tipicos dos
significados das palavras com a realidade concreta em
circunstancias tipicas (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 293, grifos
nossos).

Assim, o género aponta para certa estabilidade,
para o fato de que o estilo ndo é apenas atrelado a
singularidade do falante, pois esse falante, ao manifestar
sua individualidade na selecdo dos elementos linguisticos
que faz, j& é motivado pela orientacdo genérica, que
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impoe certas escolhas linguistico-estilisticas. A estabilidade
também ndo resultado de normatizagdes impostas,
relativas a lingua fora do uso, mas sim de acordos sociais
diante daquilo que funciona bem e torna-se recorrente nas
agoes e nas praticas de linguagem.

Medviédev (2016 [1928], p. 193) comungando com
a ideia de se estudar a linguagem a partir do género
discursivo, critica os formalistas por terem separado o
estudo da linguagem poética dos géneros discursivos. Ele
argumenta: “O significado construtivo de cada elemento
somente pode ser compreendido na relacgo com o
género”. Seu pensamento alinha-se ao ponto de vista de
que o sentido ndo pode ser autbnomo em relacdo ao
contexto extraverbal, ao género, a uma avaliagdo social.

Cada género possui sua concepgdo tipica de
destinatario. O enderecamento é constitutivo do estilo do
género, haja vista que as escolhas linguisticas sdo feitas
levando em conta este elemento e seu fundo aperceptivel.
Bakhtin (2003 [1979], p. 305) afirma:

[...] o direcionamento, o enderecamento do enunciado € sua
peculiaridade constitutiva sem a qual ndo ha, nem pode haver
enunciado. As varias formas tipicas de tal direcionamento e as

diferentes concepgoes tipicas de destinatdrios sao
peculiaridades constitutivas e determinantes dos diferentes
géneros do discurso. (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 305)

Além de o género apontar para uma concepgao
tipica de destinatério, ele também possui certa tipificagdo
em relacdo a seus elementos constitutivos: tema, forma
composicional e estilo, bem como em relacdo a seus usos
dentro de esferas comunicativas. Compreendemos que,
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em Bakhtin, a ideia sobre a tipificacdo seja resultante do
postulado de que estando o género intimamente
relacionado a um contexto extraverbal, ele ndo tem como
ser dissociado das atividades humanas, de modo que,
assim como estas, o género também é tipificado. A relativa
tipificacdo dos elementos constitutivos do género é
correlata a tipificacdo das atividades humanas.

Na vida agimos de modo relativamente tipificado.
Para cada situagdo j& esperamos determinadas respostas,
para cada discurso j& prevemos uma réplica antecipada,
isto porque, de certo modo, j& conhecemos a recorréncia
do modo de agir das pessoas em determinadas situacoes.
Por isso, nos antecipamos, cogitando possiveis reacdes
que nos permitem direcionar, moldar nossos enunciados
enquanto réplicas antecipadas.

Vale ressaltar que a tipificacdo, no uso real da lingua,
nao é imposta por regras normativas, mas construida sécio
historicamente, a partir da organizacdo das relacdes e
transformacgdes sociais. O género possui carater dinadmico,
marcado pela tipificacdo, mas também pela inovacao.

Para Bakhtin (2003), os géneros discursivos séo
constituidos de trés elementos indissociaveis - estilo, forma
composicional e tema. Segundo o mesmo autor, a forma
composicional ndo é a forma do material (enquanto forma
da lingua). Ela organiza o material (recursos linguisticos)
imerso nas relagbdes de interagdo social, nas relacoes
axiolégico-dialdgicas, ou seja, o material é selecionado e
organizado num caudaloso espacgo dialdgico, no qual o
sujeito falante assume sua singularidade como ser social.
Ja o tema é o conteldo ideologizado. Sobre isso, Alves
filho e Santos (2012, p. 80): explicitam: “na teoria do circulo
de Bakhtin, o tema ndo é equivalente a assunto, j& que este
se reduz aquilo sobre o que se fala, enquanto o tema é o
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conteldo ideologizado do qual fazem parte tanto o
material verbal quanto o extraverbal”

Além do estilo e do tema, outro elemento
constitutivo do género € a forma composicional. A nocgado
de forma na teoria dialégica ndo pode ser vista dissociada
do conteddo, como discorre Bakhtin em Para uma Filosofia
do Ato Responséavel, uma vez que o social antecede a
escolha do material. A forma composicional ndo é a forma
do material (enquanto forma da lingua). Ela organiza o
material (recursos linguisticos) imerso nas relacdes de
interacao social. Portanto, a forma nao deve ser vista como
uma férmula, ou um espaco a ser preenchido por um
conteudo.

Alves Filho (2011, p. 18) destaca como
consequéncias de um ensino tradicional de género, a
separacdo entre forma e conteddo, como se a forma fosse
um recipiente no qual se deposita contetdo j& definido
por ela. Contrapondo-se a esse pensamento, ele
argumenta: “[...] um género nem é somente forma, nem é
somente conteldo, mas uma espécie de mistura funcional
entre forma e conteudo [...]". Portanto, entendemos que
ensinar os géneros com foco na estrutura, na forma
composicional isolada do tema e estilo, seja improdutivo,
se o objetivo for desenvolver competéncias linguisticas
necessarias para formacdo de leitores e escritores criticos,
capazes de usar a linguagem de forma eficiente em
diferentes situagdes comunicativas. Na secdo seguinte,
discutimos algumas caracteristicas da constituicdo e
funcionamento social do género artigo de opinido, a fim
de percebermos que um género sé pode ser estudado na
sua relacdo com o meio social, com o extraverbal.
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Relacbes dialogicas e argumentacao na
constituicdo do género artigo de opiniao

O artigo de opinido é um texto da esfera jornalistica
que surge como resposta a determinados acontecimentos
sociais ja discutidos, polemizados, mantendo relagbes
dialégicas dissonantes ou de apoio com vérios outros
discursos que discutem o mesmo acontecimento. Cada
enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros
enunciados com os quais estad ligado pela intimidade da
esfera de comunicacéo discursiva (BAKHTIN (2003, p. 297).
O artigo de opinido é mais um género a discutir um
acontecimento sobre o qual ja se lancou uma polémica.

Boff; Koche; Marinello (2003) apontam para uma
questdo interessante, que é a acdo social do género
voltada para defesa de um ponto de vista, ou seja,
convencer o outro, tendo portanto, a argumentacdo como
uma marca relevante. Santos (2012) acrescenta que além
dessa orientacdo, o artigo de opinido é divulgado em um
espaco destinado a textos opinativos, geralmente ja
definidos em seu suporte textual e isso, em si, ja traz muitas
informacdes sobre esse género. Acrescento a essa
informacdo que além do suporte textual, o préprio jornal
em especifico, ou outro veiculo de comunicagdo contribui
para uma apreciacdo antecipada por parte do leitor
proficiente, haja vista que o espaco jornalistico no qual o
articulista escreve tem um posicionamento ideoldgico, e o
autor do artigo de opinido, ndo é indiferente isso.

Entendemos que tanto a esfera comunicativa -
esfera jornalistica - quanto o préprio género artigo de
opinido sdo determinantes das estratégias argumentativas
utilizadas para defender um ponto de vista em relacdo de
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oposicdo a outro (s). “O género de discurso € um modelo
discursivo que compreende um conjunto de regras de
funcionamento e de restricoes” (AMOSSY, 2018, p. 245).
Diante disso, podemos entender que o género indica
muito do que pode ou nao ser dito, pois o seu
funcionamento em determinada esfera, a ideia de
destinatario que tem, a funcdo social a que se destina, tudo
isso o determina em seus aspectos tematicos, estilisticos e
composicionais.

Bakhtin (2003[1979, p. p.306]) destaca a importancia
do destinatdrio ou do auditério para as escolhas
linguistico-estilisticas do texto: “A escolha de todos? os
recursos linguisticos é feita pelo falante sob maior ou
menor influéncia do destinatédrio e de sua resposta
antecipada”. Ao organizar as estratégias de argumentacao
em um artigo de opinido, por exemplo, o articulista, ja
escolhe os recursos linguistico-estilisticos tendo em vista
possiveis respostas, ou seja, a partir de uma relacdo de
alteridade entre ele (articulista) e um possivel destinatario.
Essa percepcdo antecipada sobre possiveis respostas é de
fundamental importéncia para a argumentacdo, pois é a
réplica antecipada que orienta o autor sobre quais
argumentos ou contra argumentos selecionar para
convencer o outro sobre seu ponto de vista.

Sobre a definicdo de auditério como elemento
constitutivo das escolhas linguistico-estilisticas do falante,
Amossy (2018, p. 52) afirma: “O auditério constitui uma
entidade varidvel que o locutor determina quando
escolhe, por alvo de sua empreitada, a persuasdo de um
individuo, de um grupo ou de um publico vasto”. No caso
do artigo de opinido temos um auditério geralmente

2 Grifos do autor
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amplo, que sdo os possiveis leitores do veiculo de
comunicac¢do onde é publicado.

Rodrigues (2001) ao discutir sobre as relagoes
dialdégicas e afigura do leitor, classifica alguns movimentos
dialdgicos constitutivos das estratégias argumentativas do
género artigo de opinido: movimento dialégico de
assimilacdo ou de distanciamento, que referem-se a
insercdo do discurso outro enquanto concordancia ou
discordancia, ou seja, referem-se ao discurso ja dito;
movimento dialégico de engajamento, movimento
dialégico de interpelacdo movimento dialdgico de
refutacdo. Esses trés ultimos estdo centrados na réplica
antecipada, nos discursos ainda nao ditos.

No movimento dialégico de engajamento, o
articulista torna o leitor-um co-autor, isto é, fala como se o
outro fosse um aliado, isso porque o articulista passa a
impressdo de que estd defendendo o ponto de vista do
leitor. No movimento dialégico de interpelacao, o leitor é
compelido a aderir ao ponto de vista do articulista que se
apresenta como voz superior, especializada. J& no
movimento de refutacdo, o articulista antecipa possiveis
respostas do leitor, a partir das quais organiza contra-
argumentos. Essa contrapalavra do leitor antecipada pelo
articulista, funciona como uma estratégia argumentativa
que gera o silenciamento do leitor, mesmo antes de ter a
oportunidade de responder.

Brasil (2018) ao tratar do campo midiatico-
jornalistico destaca a importéncia de trabalhar no Ensino
Médio habilidades voltadas para a criticidade,
argumentacao e didlogo com temas sociais relevantes:
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(EMI3LP38) Analisar os diferentes graus de parcialidade/
imparcialidade (no limite, a ndo neutralidade) em textos
noticiosos, comparando relatos de diferentes fontes e
analisando o recorte feito de fatos/dado se os efeitos de sentido
provocados pelas escolhas realizadas pelo autor do texto, de
forma a manter uma atitude critica diante dos textos
jornalisticos e tornar-se consciente das escolhas feitas como
produtor. (p. 521)

(EM13LP42) Acompanhar, analisar e discutir a cobertura da
midia diante de acontecimentos e questoes de relevancia social,
local e global, comparando diferentes enfoques e perspectivas

[...] (p. 522)

O artigo de opinido constitui-se como excelente
objeto de ensino de leitura e producdo textual no Ensino
Médio. Por ser um texto da esfera jornalistica, € em grande
parte determinado por essa esfera e outras que se
interseccionam a partir de diferentes relacdes dialdgicas.
Para Souza (2016), a esfera jornalistica € muito influenciada
por interesses de grupos sociais dominantes, que
pretendem tornar consensuais determinados pontos de
vista favordveis a eles préprios. Desse modo, a esfera
jornalistica reflete e refrata o jogo de interesses que
movem as relagdes sociais daqueles que direta ou
indiretamente dela fazem parte como produtores e
divulgadores de informagdes. Os acontecimentos sociais
entrelacam diferentes esferas ideoldgicas, podem até
pertencer mais diretamente a uma dada esfera, mas nao
estardo privados da influéncia de outras.

Outro aspecto importante a ressaltar, é a posicdo
ideolégica do articulista e do espaco jornalistico.
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Geralmente, os articulistas sdo pessoas especialistas em
determinados assuntos, que escrevem em um espago
jornalistico do qual fazem parte enquanto funcionério ou
colaborador. E importante perceber a relevancia dessa
posicdo para a tomada de decisGes a favor ou contraria
aos discursos vigentes na midia, o que sugere
posicionamentos que nem sempre sdo aceitos pelas
parcelas da sociedade que omite informacdes importantes
para o exercicio da cidadania.

Na esfera jornalistica existem géneros discursivos
que sdo mais voltados para subjetividade, para expressao
do tom emotivo-volitivo, como é o caso do artigo de
opiniao e outro que procuram parecer mais neutros - a
noticia - Bakhtin (2003 [1979]) ressalta que existem
géneros mais propicios a manifestacdo da subjetividade
do que outros, ou seja, ndo hd género isento de
subjetividade. Alinhado a esse pensamento, Voldchinov
(2010 [1929-1930]) afirma ser o enunciado sempre
formado por uma valoracdo apreciativa, haja vista que por
meio da linguagem defendem-se pontos de vista, busca-se
naturalizar ou destruir determinadas ideologias, ou seja,
por meio da linguagem, criam-se verdades, que ndo séo as
verdades universalizadas, mas as verdades de cada
pensamento participativo, de cada sujeito falante em sua
singularidade.

O género artigo de opinido ndo apenas manifesta
um ponto de vista, mas argumenta a favor desse
posicionamento valorativo, tendo em vista a réplica
antecipada do outro. O destinatario, mesmo que
presumido, tem um papel muito relevante nas escolhas
linguistico-estilisticas do articulista. A voz do articulista é
prépria de alguém que é conhecedor do assunto
tematizado, por isso ja se constitui como um argumento de
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autoridade. Contudo, o articulista precisa recorrer a outros
argumentos, a outras vozes que fortalecam seu ponto de
vista em busca de convencer o outro.

Geralmente, os articulistas sdo pessoas especialistas
em determinados assuntos, que escrevem em um espago
jornalistico do qual fazem parte enquanto funcionério ou
colaborador. E importante perceber esses aspectos do
contexto extraverbal para uma compreensdo responsiva
do artigo de opinido. Tal acdo direciona para o papel do
professor de propiciar espacos para discussdes de
questdes como a que veremos a seguir sobre o ENEM e
suas reverberacdes na sociedade.

Uma analise demonstrativa do género artigo
de opinido para o ensino de leitura

Ressaltamos novamente que a andlise, ora feita,
constitui-se como possibilidade de leitura do género
artigo de opinido, entretanto, enfatizamos a necessidade
de trabalhar em sala de aula com um corpus mais
diversificado, incluindo vérios artigos de opinido, sobre
tematicas diferenciadas, e de preferéncia publicados em
espacos jornalisticos também diversificados.

O texto da figura 1 foi retirado do jornal GGNS3, que
é um jornal declaradamente de posicionamento politico-

3 Conforme texto retirado de site do préprio jornal (http://jornalggn.com.br/
institucional) GGN é “um jornal que incorpora as principais caracteristicas da
Internet: construcao coletiva de conhecimento, com a participacéo efetiva dos
especialistas no conteddo; montagem de mini-redes sociais especializadas,
com os principais grupos de discussdo - do setor publico e privado - para
aprofundar os temas relevantes do Brasil do século 21, cobrindo ndo apenas o
factual, mas as visdes estratégicas de pais”.
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ideoldgico de esquerda. Para Sader (1995, p.151) ser de
esquerda é: “[...] estar de alguma forma, envolvido no
processo de democratizacdo brasileira, além dos limites de
sua institucionalizagdo, lutando por uma democracia social,
por um direito efetivo de cidadania para todos".

O articulista, ou seja, autor do artigo, Renato Janine
Ribeiro, ex-ministro da Educacdo do governo de Dilma
Rousseff, portanto uma voz com propriedade
argumentativa para falar sobre Educacdo. Além disso, vale
ressaltar que Renato Janine Ribeiro possui vérios artigos
publicados no jornal GGN.

Imagem 1 - Enem em tempos de pandemia - Jornal GGN

AGI)  WUISNASSIF - TVGGN  PODCASTGGN  COLUNISTAS  CULTURA ~  PRO

O ENEM em tempos de pandemia, por Renato
Janine Ribeiro

Jornst GON

O ENEM em tempos de pandemia

por Renato Janine Ribeiro

NAO ha & menor

Fonte: Jornal GGN, 2020.

O artigo analisado surge como resposta a polémica
de adiamento das provas Enem na pandemia. O Jornal
GGN, coloca logo abaixo do titulo um trecho da fala do ex-
ministro, questionando o entdo ministro da Educagao
Abraham Weintraub, que no dia 05 de maio de 2020, em
reunido com lideres do senado, afirmou que as provas do

54



Enem4 ndo seriam adiadas por conta da pandemia. Apds
esse posicionamento do ministro da Educacdo houve
muita reagdo por parte da oposicdo, das organizacdes
estudantis, da sociedade. O artigo de Renato Janine
Ribeiro configura-se como uma dessas vozes de oposicao.
Mantendo uma relacdo dialdgica de distanciamento em
relacdo ao posicionamento do Ministro da Educacao.

Essa discussdo no Ensino Médio daria voz ao aluno
para manifestar seu ponto de vista, integrando-se
ativamente numa luta da qual ele (aluno) é personagem
central. Um debate que poderia ter espaco também na
sala de aula, e ndo apenas nas redes sociais, pois
acreditamos ser papel da escola desenvolver habilidades
para uma educagao linguistica voltada para a criticidade e
ética (BAGNO; RANGEL, 2005). Na figura 2 o autor do
artigo apresenta uma tese e argumentos em relagdo a
polémica adiamento das provas ENEM na pandemia. Mas
ndo basta identificar esses elementos na escola, é preciso
colocar esse texto em didlogo com um contexto
extraverbal, perceber o emaranhado de muitas vozes e
interesses que se entrelacam na defesa de diferentes
pontos de vista.

O articulista defende a tese de que ndo é viadvel a
aplicagdo das provas Enem no més de novembro em
funcdo da pandemia. Para defender seu ponto de vista, ele
inicia destacando a importancia do exame Enem,
mostrando ser grande conhecedor do assunto, ressalta
questdes de seguranca, de banco de dados de questdes,
de producao e distribuicdo das provas em todo o pais. Por
fim, ele dizz “Ndo d& para monta-lo a distancia”. O
articulista ndo apenas revela um ponto de vista, mas visa

4 Informacgdes retiradas do site: https://www12.senado.leg.br/noticias/audios/
2020/05/ministro-da-educacao-diz-a-senadores-que-enem-nao-sera-adiado
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convencer o leitor, mudar uma realidade. Conforme
afirmam Boff, Koche e Marinello (2003, p. 3): “O artigo de
opinido é um género textual que se vale da argumentacao
para analisar, avaliar e responder a uma questdo
controversa”.

Imagem 2 - Enem em tempos de pandemia - Jornal GGN

m LUIS NASSIF ~ TVGGN PODCASTGGN COLUNISTAS CULTURA -~ PROJETY

Além disso, nem todas as universidades federais estdo dando aulas
online. Em alguns cursos elas nem sdo possiveis! Se demorar a
pandemia, pode ser que nesses cursos os alunos que estdo
matriculados hoje no primeiro ano tenham de cursa-lo no ano que

vem. Isto é, ndo vao liberar vagas.

N&o sei sequer se o MEC tem os dados de quantos cursos estdo
atuando online e quantos estdo paralisados. Mas, sem vaga, ndo ha
ENEM.

Fonte: Jornal GGN, 2020.

O articulista traz para seu texto contexto extraverbal,
relacionado ao funcionamento das Universidades Federais
no momento de pandemia, abordando aspectos que
contribuem para sua argumentacdo em relagcdo ao
distanciamento dialégico de refutacdo ao ponto de vista
do ministro da Educacéo, e a possiveis réplicas futuras, que
venham argumentar que as universidades estdo dando
aulas online, e portanto, as provas Enem devam acontecer
nas datas previstas.

O articulista contra argumenta a partir do que
imagina que possa ser dito sobre sua fala. Conforme
Rodrigues (2001) a refutacdo por contra argumento sobre
algo ainda ndo dito visa provocar o silenciamento do
outro. Por fim, ele d& uma sugestdo segundo a qual o
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Enem deve ser pensado para 2021 e a partir de estratégias
discutidas com a sociedade. O aluno proficiente na leitura
desse género precisa desenvolver habilidades que o
permita perceber as estratégias de argumentacdo daquele
que escreve para convencer o leitor.

Podemos perceber que o artigo é parte de um
didlogo ja existente, é um ponto de vista sobre esse
didlogo, mas ndo o dé por finalizado. Até a determinacao
do MEC em adiar as provas do Enem por 30 a 60 dias,
houve muita discussdo por meio de diferentes géneros
discursivos, como por exemplo, propaganda’ do MEC para
convencer a sociedade sobre a possibilidade de
manutencdo das datas das provas Enem e a contrapalavra
de jovens que reagiram nas redes sociais por meios de
videos que parodiavamé o conteldo da propaganda do
MEC.

Liderangas politicas também lutaram a favor do
adiamento: “A proposta, de autoria da senadora Daniella
Ribeiro (PP-PB), recebeu o aval de 75 dos 81 senadores. O
Unico voto contrario de quem participou da sessdo remota
foi o de Flavio Bolsonaro [...]"7. Esse projeto foi votado no
dia 19 de maio e no dia 20 é anunciado pelo INEP
adiamento do Enem por 30 a 60 dias. Para ler ou produzir
um artigo de opinido de forma responsiva, critica, é preciso
fazer parte desse grande didlogo, ou seja ndo apenas ler e
discutir um texto, mas conhecer o seu contexto extraverbal.
Como defende Bakhtin (2003[1979]), considerar a relagdo

5 https://www.youtube.com/watch?v=LpZzOks9GVI. Acesso em 24 jul de 2020.

6 https://www.youtube.com/watch?v=0Toj7UWO0sb4. Acesso em 24 jul de
2020.

7 https://www.nexojornal.com.br/expresso/2020/05/20/Como-a-
press%C3%A30-motivou-o-governo-a-adiar-a-prova-do-Enem
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que os discursos presentes mantém com varios discursos
anteriores, e ainda com possiveis discursos futuros. Diante,
disso, precisariamos ter atividades escolares sobre o
ensino de géneros que fossem encadeadas, sequenciadas,
contemplando o ensino do artigo de opinido em vérias
aulas, a partir de textos que dialogam entre si.

Outro artigo analisado foi o de autoria de Alexandre
Lopes, presidente do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP):

Imagem 3 - Noticia do INEP sobre Enem na pandemia

= e a

» ARTIGO | Adiar o Enem para quando?
Um debate prematuro

A definicdo das datas de aplicacdio do Enem_ nesses tempos de incertezas, mantém acesa a esperanca
para os jovens de que O seu sonho de ingressar na universidade é possivel, porque o Enem esta
assegurado

O Inep e © MEC ndo estdo alheios a situacdo educacional decorrente da paralisacao das aulas
presenciars, tendo adotado vanas medidas para acompanhar a evolugdo da conjuntura e mimimizar os
seus efeitos

Além disso, tanto o Inep quanto o MEC ja sinalizaram a possibilidade de alterar as datas de aphcacdo das
provas a medida que O cenano se demonstrar mas definido, tendo em vista gue, Nno momento atual, é
prematuro realizar qualquer adiamento

Em que pese a possibikidade de adiamento da aplicacdo do Enem ser discutida oportunamente, é
fundamental realizar 10d0s Os atos necessarnocs a elaboragdo das provas e a garantia da estrutura
necessana para a execugo do Exame, sob pena de ele ndo se realzar, em tempo habil para ser
utihizado para o ingresso nas universidades, em 2021. Adiar a prova sem embasamento técnico pode
ensejar a remarcacdo de datas por seguidas vezes, o que ndo € razoavel e acarreta um cenano de
INseguranca aos parucipantes do Enem

Fonte: Portal INEP, 2020.

Podemos perceber um posicionamento oposto ao
artigo de Renato Janine Ribeiro. Mesmo publicado no dia
18 de maio de 2020, o Inep ainda considerava “prematuro”
o adiamento das provas Enem. “Um ponto para reflexdo é
se 0 adiamento do Enem ¢é suficiente para superar todas as
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dificuldades decorrentes da crise provocada pelo
coronavirus. Devemos continuar o debate sobre quais
medidas mitigadoras devem ser implementadas”. O autor
argumenta dizendo ser o Enem uma esperanca para os
jovens, como se pode observar nas primeiras linhas do
texto. Mas para quais jovens? Haja vista que nem todos os
brasileiros possuem as mesmas condi¢des sdcio-
econdmicas e tecnoldgicas necessarias para continuarem
estudando no contexto de pandemia.

Temos na fala de Alexandre Lopes uma ideologia da
esfera oficial que visa manter uma ordem vigente,
tentando construir a ideia de que todos os estudantes
possuem as mesmas condi¢cdes de igualdade no tocante
ao estudo no contexto da pandemia. Amossy (2018, p.243)
defende que: "A argumentagdo depende diretamente do
quadro discursivo no qual se desenvolve”. Por isso, analisar
um mesmo acontecimento em diferentes espacos
jornalisticos, constitui-se como estratégia de leitura
necessaria para uma compreensdo critica do que é
divulgado pela midia, pois como dito por Souza (2016), a
midia ndo apenas divulga, mas cria acontecimentos
conforme determinados interesses dos grupos
dominantes.
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Imagem 4 - Noticia do INEP sobre Enem na pandemia

O Inep apoia o MEC no trabalho para combater as desigualdades historicas da educagao basica
brasileira, que nos levou a incOmoda posigao de lanterna na educagao na Ameérica Latina (dados
do Pisa, avaliagdo executada no Brasil pelo Inep).

Até 2019, so existia um Enem por ano, realizado com sucesso pelo Inep, mas que gerava
grande ansiedade nos participantes, que sé tinham uma data para realiza-lo. Inovamos ao
implementar, ja em 2020, o Enem Digital, que sera ampliado gradativamente até que, em 2026,
s6 havera a versdo digital, a ser realizada em varias datas ao longo do ano.

Além disso, ja em 2021, implementaremos o Enem Seriado, utilizando as provas do Novo Saeb
para oferecer mais uma oportunidade de acesso a universidade. Assim, no ano que vem, todos
os cerca de 2,9 milhdes de alunos da 1° série do ensino médio das escolas publicas e privadas
fardo o Enem Seriado em suas escolas, em tablets fornecidos pelo Inep, valendo o acesso ao
tdo sonhado ensino superior.

Fonte: Portal INEP, 2020.

Outro argumento usado pelo autor - ainda no texto
da imagem - é o de que se o Enem for adiado durante o
contexto da pandemia, terd de ser adiado outras vezes,
causando insegurancga aos participantes, mas de um lado
tinham participantes querendo a permanéncia das datas,
do outro tinham jovens sem condicdes tecnoldgicas de
acompanhar os estudos na modalidade remota, ou seja, a
tese e argumentos do presidente do INEP nao levam em
conta a desigualdade social existente no Brasil. E uma voz
que se alinha ao posicionamento politico ideolégico do
governo, do ministro da Educacdo. Alexandre Lopes
continua sua argumentacdo ressaltando mudancas no
Enem a partir de 2019, ou seja, no governo de Jair Messias
Bolsonaro, o que se constitui como uma critica ao governo
do Partido dos Trabalhadores.

No artigo 2, podemos constatar que temos a
representacdo da voz do governo -INEP -, das classes
sociais da elite. Temos a voz representativa de uma
ideologia dominante que fala em nome de todos,
buscando silenciar aqueles que ndo comungam da mesma
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opinido. Contudo, contrapalavra ganhou voz das
organizacdes estudantis, dos jovens que foram as redes
sociais manifestar seu posicionamento contrario a opinido
do governo. Portanto, esses artigos de opinido dialogam
com um contexto extraverbal amplo, que envolve
discursos da esfera, politica, educacional, jornalistica. O
artigo de opinido é marcado pela polémica, pela
argumentacdo, por movimentos de distanciamento e
aproximacdes de muitas vozes, de muitos pontos de vista.

Trazendo tais discussdes para sala de aula,
retomamos Freire (2002, p. 38), ao afirmar que o espaco
pedagdgico é um texto a ser constantemente lido,
interpretado, escrito e reescrito, de tal modo que
discussbes como estas sobre o ENEM possibilita a
elaboragdo de posicionamentos criticos frente as
demandas sociais urgentes e necessarias em tempos de
cortes e decisdes transversalizadas que prejudicam o
cenério de Educacdo do pais. Ser professor de educagédo
linguistica (BAGNO; RANGEL, 2005) implica uma tomada
de posicionamento politico que sugere saber lidar com os
fatos e suas implicagdes, neste caso desenvolver
competéncias com o uso do género artigo de opinido
ampliando a formagdo cidadad tdo necessaria a nossa
sociedade.

Consideracoes Finais

Entendemos a partir dos dados expostos, que ha a
necessidade de se discutir aspectos argumentativos e
dialdgicos do género artigo de opinido enquanto objeto
de ensino na Educacgdo Bésica. Indo além do ensino da
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estrutura do género, da identificacdo de uma tese, de uma
introducdo e de uma conclusao. E preciso ensinar o aluno
a construir sentidos, a identificar pontos de vista,
argumentos, relacionando aspectos verbais e extraverbais.
Somente na retomada do acontecimento social, sera
possivel perceber os efeitos de sentidos de determinadas
estratégias enunciativas, de determinados usos
linguisticos.

Partimos inicialmente, do pressuposto de que
ensinar a lingua portuguesa a partir de géneros discursivos
nem sempre garante a formacdo de leitores e escritores
competentes, haja vista que, é necessario adotar
metodologias que permitam o aluno a compreender o
funcionamento social do género, e tal empreendimento
ndo se consegue ensinando um texto como se fosse o
préoprio género. Por isso, fizemos uma anéalise
demonstrativa do género artigo de opinido em seus
aspectos tematicos, estilisticos e composicionais,
relacionados a sua funcdo social de divulgar e discutir
temas de interesse social, e ainda ressaltamos, que em sala
de aula seria necesséario ampliar o estudo desse género a
partir de mais exemplares de textos, ou seja, de outros
artigos. Percebemos que desde o entendimento da funcéo
do articulista e sua intervencdo direta no artigo, até as
diferentes vozes mobilizadas que organizam a discussao
sobre o adiamento do ENEM sdo aspectos necessarios
para compreensdo do género artigo de opinido, bem
como para a potencializagdo dos sentidos do trabalho com
a Lingua Portuguesa na escola.

Dar lugar aos diferentes posicionamentos
discursivos através do artigo de opinido em diferentes
espacos jornalisticos, constitui-se como estratégia de
leitura necesséria para uma compreensdo critica e
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responsiva do que é divulgado pela midia. Entendemos
que ensinar o género artigo de opinido na escola requer a
articulacado entre diferentes saberes, que direcionam para
uma educacdo linguistica planejada e consciente na
formacao de leitores capazes de reconhecerem as relacdes
dialdgicas enquanto relagdes de sentidos.
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ANALISE LINGUISTICA DE
ANUNCIOS PUBLICITARIOS:
uma abordagem da gramatica
contextualizada

Elayne Cristina da Silva, UFMA
Michelle Silva de Oliveira, UFMA

mportantes meios de comunicacdo, os anudncios

publicitérios e as propagandas fazem parte do nosso dia

a dia. Embora sejam considerados sindbnimos, ambos
nao significam a mesma coisa. Pois, a propaganda possui
um teor ideolégico que pode influenciar o homem em
diferentes aspectos, como o politico, civico ou religioso.
Enquanto o anuncio tem objetivos comerciais, que levam o
desejo de compra e consequentemente a agao.

Assim sendo, a proposta desse artigo se constitui a
partir da andlise do uso dos verbos imperativos em
anuncios publicitarios da internet, divulgados no YouTube,
pelas Lojas Renner e pela Riachuelo. Trata-se de uma
abordagem sobre a linguagem apelativa utilizada por esse
género, tendo em vista o publico leitor e a fungdo social do
género.

O anuncio publicitdrio das Lojas Renner -
Experimenta foi publicado em julho de 2010, tem
aproximadamente trinta e cinco segundos de duracéo, e é
destinado ao publico adulto, visando o consumo de
roupas a partir de um roteiro constituido apenas de verbos
no imperativo, que estdo ligados ao universo feminino. Ja
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o anuncio da Riachuelo - Moda Casa Julho, publicado em
junho de 2018, com aproximadamente trinta segundos de
duracdo, apresenta um conteddo temético direcionado ao
publico adulto em geral, e é marcado pela presenca de um
cachorro falante, atribuindo as qualidades do animal
(lealdade, companheirismo e carinho) ao consumidor.

Escolhemos os dois anuncios publicitarios devido a
popularidade de ambas as lojas no cenario comercial
brasileiro. Por se tratarem de lojas altamente reconhecidas,
refletimos sobre a importédncia de analisar o conteldo
linguistico utilizado nos dois anuncios, uma vez que o
anuncio publicitdrio tem a finalidade de construir uma
espécie de necessidade de consumo a partir de jogos
linguisticos, que envolvem a palavra e a imagem. Diante
disso, os anuncios escolhidos tém em vista tanto as
questdes ligadas a (in) seguranca da mulher em relagdo a
vida amorosa em que as Lojas Renner se apropriam para
apresentar o seu produto, quanto o da representacdo de
um cenario divertido com um cachorro falante
demonstrados pela Riachuelo para destacar as qualidades
de um bom consumidor.

Para tanto, recorreremos a concepc¢do de géneros
discursivos discutidos por Bakhtin (2003) e Marcuschi
(2008), aos conceitos e definicdes de propaganda e
anuncio publicitéario apresentados por Gongalez (2009), e
por fim refletiremos sobre o ensino da gramética
contextualizada no ensino de lingua portuguesa propostos
por Antunes (2014).
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Géneros do Discurso:
algumas consideracdes conceituais e a
relagdo com o ensino da gramatica

Para Bakhtin (2003[1979]), os géneros discursivos
sdo capazes de acompanhar o ritmo do tempo e de se
adaptar as mudancas que ocorrem no mundo. E é ao
longo dessas mudancas que ganham uma nova
vestimenta. O género carta, por exemplo, um dos mais
importantes meios de comunicagdo no dia a dia, com o
advento da tecnologia, passou a dividir espago com o e-
mail, que corresponde ao perfil da sociedade moderna,
ratificando a ideia de que os géneros discursivos mudam
de acordo com as necessidades dos usudrios e se
encontram dentro de uma perspectiva real de mundo, em
que considera a lingua como uma atividade humana,
dentro de um plano concreto.

Bakhtin conceitua género discursivo como qualquer
manifestacdo verbal organizada em enunciados, seja ela
oral ou escrita.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e tinicos, proferidos pelos integrantes desse
ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados
refletem as condicoes especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo so por seu contetido (temdtico) e pelo estilo
da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por
sua construgdo composicional. [...]. (BAKHTIN, 2003, p.
261-262)

67



Para o autor, o falante escolhe o género conforme
os objetivos especificos em uma dada situacdo. Desse
modo, o género orienta as escolhas linguistico-estilisticas
do falante, indicando o que pode ser dito e a partir de
quais recursos linguisticos e discursivos. Cada género
possui um estilo relativamente préprio, por isso a
depender do género, um mesmo assunto serd abordado
de forma diferente, pois ndo se fala do mesmo jeito em
todos os géneros.

O género é uma escolha que leva consigo uma série de
consequéncias formais e funcionais. A propria selecdo da
linguagem segue a decisdo do género e seu funcionamento
discursivo no contexto pretendido. Na realidade, se observamos
como agimos nas nossas decisées na vida diaria, dd-se o
seguinte: primeiramente, tenho uma atividade a ser
desenvolvida e para a qual cabe um discurso caracteristico.
Esse discurso inicia com a escolha de um género que por sua vez
condiciona uma esquematizacdo textual (MARCUSCHI, 2008,
p- 85).

Marcuschi (2008), a partir da perspectiva
bakhtiniana, também ¢é um importante estudioso dos
géneros. Ambos defendem a ideia da comunicagdo através
do género. O autor também defende a ideia de que os
géneros ndo sdo estaticos, podendo se transformar dia
ap6s dia, conforme as mudancas que ocorrem na
sociedade, a exemplo, o avanco dos veiculos de
comunicacdo na esfera jornalistica, como o radio, a
televisdo e a internet, que passaram a transmitir a noticia
de maneira mais rapida, possibilitando ao leitor a
oportunidade de expor seu posicionamento em relagédo ao
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que estd sendo transmitido. Marcuschi observa a lingua
muito além de praticas gramaticais, defendendo como
uma atividade humana, um conjunto de praticas sociais,
que nos permitem observar a lingua em seu sentido real.

[...] Géneros sGo modelos correspondentes a formas sociais
reconhectiveis nas situagoes de comunicacdo em que ocorrem.
Sua estabilidade é relativa ao momento historico-social em que
surge e circula (MARCUSCHI, 2008, p. 84).

Dessa forma, o contexto é inerente a comunicagéo
oral e escrita, ndo sendo apenas um elemento externo.
Pois, os sentidos e as intengdes que utilizamos para nos
comunicarmos sé adquirem um sentido real quando estdo
inseridos aos fatores extralinguisticos.

Anuncio publicitario e propaganda:
concepcoes

Importantes meios de comunicagdo, os anuncios
publicitérios e as propagandas fazem parte do nosso dia a
dia. Seja na televisdo, na internet, no radio ou de forma
impressa, esses dois géneros discursivos caracterizam-se
por estabelecer uma comunicagdo direta com os leitores e
também o poder de persuadir o consumidor.

Embora sejam considerados sinbnimos, os géneros
anuncio publicitdrio e propaganda ndo significam a
mesma coisa. Segundo Gongalez (2009, p.7): “[...] a
propaganda pode ser definida como agbes de atividades
ideoldgicas que tendem a influenciar o homem, com
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objetivo politico, civico ou religioso. E o ato de propagar
ideias, principios e teorias sem o fator comercial”. Ja a
publicidade “[...] é conceituada como a arte de tomar
publico, divulgar um fato ou uma ideia, j4 com objetivos
comerciais, uma vez que pode despertar o desejo de
compra, levando-o a agdo”.

Desse modo, a principal caracteristica que distingue
os dois géneros é que o anuncio publicitario tem como
objetivo despertar no consumidor o desejo de compra por
meio de uma linguagem apelativa, enquanto a
propaganda busca sensibilizar o leitor através de uma
linguagem persuasiva que visa difundir comportamentos e
ideais nos ambitos politicos, religiosos, econdmicos, etc.

No que se refere a linguagem, em ambos os
géneros, hd predominantemente o uso dos verbos no
modo imperativo, o que representa o desejo de se
exprimir uma ordem ou aconselhamento. Had também o
uso da linguagem verbal e nao verbal, recorrendo
constantemente ao uso de imagens que causam efeitos de
sentidos no leitor, levando-o ao convencimento dos ideais
propostos. Para Rojo e Barbosa (2015) o uso da linguagem
verbal e ndo verbal é caracteristica do texto multimodal ou
multissemidtico, ou seja, aquele que recorre a mais de uma
modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de
simbolos ou signos em sua composicao.

Segundo as autoras, para entendermos os efeitos
de sentido e para andalise dos textos da
contemporaneidade, temos que levar em consideracdo a
multimodalidade, que constitui o texto, e das midias em
que esse texto foi produzido. Tratando-se da internet, um
dos principais veiculos de comunicagado da atualidade, os
anuncios publicitérios, foco deste artigo, apresentam-se
cada vez mais presentes, ou seja, aparecem de maneira
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aleatdria em determinados momentos, e de certo modo
causam até um certo incomodo. Sdo tantas informacdes e
“beneficios”, que o leitor acaba perdendo-se diante de
tantos apelos, uma hora é a capsula “milagrosa” que faz a
pessoa emagrecer da noite para o dia, outrora sdo os
produtos “imprescindiveis” para a vida do ser humano.

Por outro lado, tais elementos podem ser utilizados
como forma de reflexdo a respeito dos recursos
linguisticos usados para chamar a nossa atencdo enquanto
leitores, e principalmente como consumidores. Pois
segundo Gongalez (2009) com o avanco da globalizacédo e
da internet, o cenario publicitario teve que acompanhar as
mudancas ocorridas ao longo do tempo, fazendo com que
as pessoas sintam a necessidade de adquirir os produtos
oferecidos pelas lojas através dos anuncios.

Gramatica contextualizada: uma abordagem
interacional do ensino de lingua portuguesa

De acordo com Antunes (2014) a gramatica
contextualizada esté relacionada aquilo que ndo acontece
"despregada” de uma pratica social qualquer da
linguagem, e sim dentro de um plano real oral e escrito do
portugués contemporaneo, ou seja, a gramatica esta
dentro um contexto discursivo, relacionada ao ambiente
em que estamos inseridos e também com os sujeitos que
participam da comunicacdo. Ndo hé davidas que a teoria é
uma das principais formas de aprendizado dos
professores, mas devemos ficar atentos na maneira pela
qual o ensino de lingua portuguesa esta acontecendo em
nosso pais.
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Para entender melhor essa relacdo, Antunes (2014)
destaca a importancia da ampliagdo dos programas de
estudo oferecidos nas escolas. Com o intuito de fazer a
adesdo de estratégias metodoldgicas para explorar a
gramatica de maneira contextualizada, que leva em
consideracdo ndo sé os elementos constituintes do texto, e
sim o processo na qual ele é produzido.

Tendo em vista os programas de estudo, notamos
que o livro didatico é na maioria das vezes a principal
ferramenta utilizada pelo professor, dependendo da
metodologia utilizada o ensino da gramatica pode ficar
apenas no plano estrutural da lingua. Antunes (2014)
atenta para essa problematica questdo de tratar a
gramatica em um quadro mais geral sobre o ensino da
lingua, criticando um ensino feito somente por meio de
frases soltas e de textos que ndo agregam tanta coisa para
o ensino da lingua como forma de interagdo entre os
individuos.

Para essa proposta, me inspiro, sobretudo, no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que distribui os critérios de
avaliacdo das obras em quatro eixos: oralidade, leitura,
produgdo de textos, conhecimentos linguisticos. Essa
distribuicdo me parece relevante, pois, além de discriminar o
todo do que seria esse objeto de ensino, inclui a gramatica em
um quadro mais geral, aquele dos “conhecimentos sobre a
lingua”, neutralizando um pouco a fixacdo tdo arraigada na
cabega de nos todos de que estudar portugués, por exemplo, é
apenas estudar sua gramatica, quer dizer, seu componente
gramatical. (ANTUNES, 2014, p. 95-96, grifo do autor)
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Nesse sentido, é importante ressaltar que muitos
professores sdo fruto de um ensino tradicional de
gramética, o que influencia diretamente no ensino de uma
gramatica irrelevante, pouco interativa e de certo modo
tediosa. Muitas vezes as metodologias parecem ser
voltadas para alunos que estdo lidando com uma lingua
que é completamente diferente do portugués que
utilizamos, uma vez que esse ensino se pauta em um
conjunto de regras desenvolvidas a partir de frases soltas,
desconectados do plano real das circunstancias de uso.

Em plena era das novas tecnologias no meio da
comunicacdo, é preciso pensar em meios de desenvolver
atividades pedagdgicas que despertem nos alunos o
gosto pela leitura, e sobretudo para adquirirem autonomia
para se tornarem leitores criticos. O ensino de lingua
materna precisa contemplar metodologias mais
significativas.

Convergindo com as ideias de Bakhtin
(2015[1934-1936]) entendemos que os géneros
discursivos devam ser o centro dessas atividades. Assim, as
atividades de reflexdo sobre a linguagem se tornaram mais
préximas do uso real da lingua, portanto, mais
significativas para os alunos. O préprio meio tecnoldgico
dispde de elementos que podem se tornar um excelente
recurso pedagdgico, como por exemplo o género meme,
os comentdrios online, os cyberpoemas, os anuncios
publicitarios, os blogs, dentre outros, nos quais podem ser
analisados os mecanismos linguisticos e semidticos, como
a analise dos pronomes, das conjunc¢des, da linguagem
verbal e ndo verbal, dos conectores, etc. Como diz Antunes
(2003):
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Dessa forma, o professor encontra condicbes para deixar de ser
o mero repetidor de uma lista de contetidos, iguaizinhos de ano
a ano, em qualquer lugar ou situacdo - conteudos, muitas
vezes, alheios a lingua que a gente fala, ouve, escreve e lé.
(ANTUNES, 2003, p. 35)

Entendemos que ensinar Lingua Materna na escola,
a partir dos géneros discursivos, € oportunizar aos alunos
condicdes de refletirem sobre a funcédo social dos textos,
sobre a importédncia do destinatario nas escolhas
linguisticas, analisar efeitos de sentidos e intengdes do
enunciador a partir do uso de determinados recursos
linguisticos em detrimento de outros. Como dito por
Bakhtin (2015[1934-1936]) todos os recursos linguisticos
sdo carregados de valoracdo, ou seja, sdo usadas para
atender a determinados propdsitos comunicativos.

A questdo ndo se trata de reinventar o ensino, e sim
de utilizar aquilo que ja temos. Portanto, devemos utilizar,
de acordo com os PCNS (1998), os diferentes géneros
discursivos orais e impressos, e agora na
contemporaneidade, os géneros digitais também. Eles
proporcionam maior interatividade e o uso de diferentes
linguagens ao mesmo tempo. A interatividade,
dinamicidade e multissemiose caracteristicas dos textos no
espaco virtual contribuem para pensarmos a necessidade
de ensinar uma gramatica contextualizada, ou seja, o
ensino de uma gramatica a partir do uso real da
linguagem, considerando que os elementos
extralinguisticos condicionam os sentidos da comunicagao
verbal e ndo verbal, demonstrando a funcdo semantica dos
elementos estruturais da linguagem, como os verbos, os
pronomes, os adjetivos, associados a outras linguagens.
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Anuncios publicitéarios:
analise linguistica numa perspectiva no
ensino de gramatica contextualizada

O corpus da pesquisa compde-se de dois anuncios
publicitédrios: o anuncio das Lojas Renner - Experimenta,
publicado em julho de 2010, construido apenas por
verbos imperativos, que estdo diretamente ligados ao
universo feminino, fazendo uma analogia as duvidas e os
receios da mulher; e o anudncio da Riachuelo - Moda Casa
Julho, publicado em junho de 2018, construido por frases
“ditas” por um cachorro que incentivam o leitor a comprar
produtos de casa e banho que estdo na promocdo. A
escolha dos andncios em video, disponiveis no YouTube,
ocorreu pelo fato de serem formados em sua maioria por
verbos no imperativo, facilitando o entendimento da
funcdo desse dentre um contexto situacional, através do
jogo entre a linguagem verbal e ndo verbal. Além disso, a
plataforma Youtube possui facilidade de acesso, e
promove a disseminacdo em massa de informacdes e da
venda de produtos.

O anuncio das Lojas Renner - Experimenta (2010) é
construido apenas por verbos imperativos, que sdo: beija,
liga, fica, chora, vai, muda, aceita, faz, come, pede, leva,
experimenta a Renner. Apesar da simplicidade hd uma
riqueza de sentidos que estdo intrinsicamente ligados ao
conteddo do video, dentre os quais as imagens
contribuem para compreender melhor a relacdo dos
verbos e das intencdes de incentivar a compra dos
produtos da Renner.

Nesse sentido iremos expor recortes do video
através de imagens, para que se possa entender melhor a
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relacdo dos verbos dentro do anuncio publicitario,
atribuindo possiveis sentidos a cada um deles.

Figura 1 - Print screen do Filme da campanha
Experimenta/2010

Fonte: YouTube, 2019.8

Em toda relagao, seja ela afetiva ou amorosa segue-
se uma sequéncia, que vai desde captar a atencdo do
outro, até o convite para coisas novas, mas para que O
convite ocorra é necessario confiancga, construida em um
espaco de tempo por pequenas atitudes, ou seja, a base
de toda relagdo de sucesso é construida pelo tripé:
atencdo, atitudes boas e confianca. Estratégia utilizada no
anuncio Experimenta das Lojas Renner.

8 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=7Ilmy2D4uFo&feature=youtu.be. Acesso em: maio 2019.
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Retomando a fala de Gongalez (2009), o anuncio
publicitério trabalha a todo instante em cima dos desejos
de consumo do interlocutor, levando-o a se encontrar
naquela mensagem, e se ver enquanto protagonista
daquela histéria, e convencé-lo a adquirir um produto. A
estratégia do andncio estd no tripé j& mencionado,
observe que se trata de uma loja de roupas, mas o
primeiro verbo é beijar, porque consegue captar a
atencdo, diferente do verbo comprar, que esté ligado aos
recursos financeiros.

Ao conseguir a atencdo, o anuncio da inicio a uma
sucessdo de conselhos que preparam um terreno para a
estratégia final, o convite. A intencdo ndo é apenas
aconselhar, é conseguir a atencdo do interlocutor para
convencé-lo a experimentar coisas novas, nesse caso,
experimentar os produtos das Lojas Renner. Sdo apenas
trinta e cinco segundos de contelddo, porém cada verbo
tem um papel importantissimo no processo de convencer
alguém a realizar algo e isso s6 é possivel pelo efeito
ideoldgico que esses verbos causardo em um publico
principalmente feminino, parece simples, mas cada verbo
estd ligado as incertezas do universo da mulher. Veja a
seguir:

Beija: as incertezas do primeiro encontro. Esse verbo
aconselha a mulher a tomar uma atitude mais ousada, ou
seja, a realizar o seu desejo.

Liga: a inseguranca de tomar atitudes e o sentimento de
saudade. Embora haja um possivel sentimento ¢é dificil dar
o primeiro passo, ha a ideia de que deve partir do homem
a primeira atitude. O verbo liga encoraja uma mulher a
deixar de lado o orgulho e procurar quem ela gosta.
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Figura 1.1 - Print screen do Filme da campanha
Experimenta/2010

Fonte: YouTube, 2019.9

Fica: Mesmo diante de conflitos e possiveis desilusdes, o
conselho é ficar, tentar outra vez. Representa o desejo de
continuar no relacionamento. Na imagem acima héa duas
escovas lado a lado, ambas representam a mulher (escova
rosa) e o homem (escova azul) na permanéncia do
relacionamento amoroso. Nesse sentido podemos
observar a importancia da contextualizacdo do verbo fica
com o par de escovas no copo.

Chora: as decepcdes. Nem sempre as coisas serdo como
esperamos, mesmo insistindo as vezes é hora de partir,
isso ird doer, mas logo tudo ficard bem.

9 ldem.
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Figura 1.2 - Print screen do Filme da campanha
Experimenta/2010

Fonte: YouTube, 2019.10

Figura 1.3 - Print screen do Filme da campanha
Experimenta/2010

Fonte: Youtube, 2019.11

10 [ dem.

1 |dem.
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Vai: a determinacgao. Talvez tenha sido frustrante, algo que
a magoou muito, entdo é hora de ir embora. Observe que
na imagem acima ha somente a escova azul no copo, a
escova rosa € retirada, demonstrando que o
relacionamento chegou ao fim.

Muda: o desejo de recomecar. Na imagem representada a
mulher estd cortando o cabelo, o que demonstra o seu o
desejo de mudar o visual e de se revigorar apds o término
do relacionamento. Essa mudanca estética sugere entdo
que o recomeco deve comecar a partir dos elementos
fisicos, que posteriormente desencadeiam em sugestdes a
partir de verbos que aconselham a mulher a fazer
compras.

Aceita: sentimento de aceitar algum pedido. Depois de
todos os acontecimentos é hora de tomar novas decisdes,
a vida ndo pode estacionar.

Faz: nado ter medo, fazer o que gosta. Diante de todas as
mudancas e do sofrimento é preciso aproveitar todos os
momentos da vida, sem ter medo de julgamentos.
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Figura 1.4 - Print screen do Filme da campanha
Experimenta/2010

Fonte: YouTube, 2019.12

Come: nao se pretender aos padrdes de beleza impostos
pela midia. Nesta imagem a mulher estd admirando varios
doces de uma confeitaria, o que representa a quebra dos
valores impostos pela sociedade de que a mulher deve
estar sempre de dieta para manter o corpo “perfeito”.

Pede: necessidade de adquirir algo. Por se tratar de um
anuncio publicitdrio em que os verbos no imperativo
aconselham o consumidor a comprar algo, a partir desta
imagem podemos entender que o verbo pede relacionado
a imagem da mulher que acabara de passar pelo fim de
um relacionamento e que tem o desejo de estar contente
novamente, representa o desejo dela em pedir/adquirir
algum bem material para satisfazer a sua felicidade. O
anuncio é constituido como uma espécie de mosaico, mas

12 | dem.
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ao observar as palavras fora do contexto é apenas uma
sequéncia sem sentido atualizado (beija, liga, fica, chora,
vai, muda, aceita, faz, come, pede, leva, experimenta a
Renner), no entanto, quando acompanhadas de imagens
ganham um significado totalmente coerente, e o todo
comeca a ganhar vida. O éxito de trabalhar a partir de um
contexto estad no fato do aluno conseguir acompanhar uma
linearidade, na qual os elementos ndo se isolam, mas se
unem a outros para a construgao de sentido.

Figura 1.5 - Print screen do Filme da campanha
Experimenta/2010

Fonte: YouTube, 2019.13

Leva: desejo de compra. Para ratificar a ideia de adquirir
um bem material, nesta imagem a mulher pega varias
pecas de roupa para satisfazer o seu desejo de consumo.
Porém, essas roupas ndo sdo de qualquer lugar, sdo das

13 |dem.
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Lojas Renner, conforme podemos observar a partir da
analise da imagem e do verbo seguinte.

Figura 1.6 - Print screen do Filme da campanha
Experimenta/2010

€ RENNER [wwwss

-

.
Voce tem seu'estilo. A Renner term todos

Fonte: YouTube, 2019.14

Experimenta: convite a experimentar os produtos da
Renner. Por fim, a partir desta imagem podemos constatar
que a mulher deve experimentar a levar produtos para
poder ficar bem consigo mesma, mas esses produtos ndo
podem ser de uma loja qualquer, eles tém que ser das
Lojas Renner, ratificando a ideia proposta por Gonzalez
(2009) em que afirma que a funcdo do anuncio é
convencer para vender seus produtos, enfatizando o fato
de que serd nas Lojas Renner que vocé encontrara itens
feitos exclusivamente para vocé, afinal “Vocé tem seu
estilo. A Renner tem todos".

A partir da andlise linguistica e das imagens
retiradas do anuncio, note que os verbos se ligam as
supostas fases de um relacionamento amoroso e a

14 |dem.
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autonomia da mulher apds possiveis términos, que vao
desde as insegurancgas no primeiro encontro como o verbo
beija até o verbo experimenta que estd ligado ao
sentimento de superacdo através da compra de roupas,
desencadeando mudancas no visual e o
“empoderamento” feminino.s

Também disponivel no Youtube, o anuncio
publicitdrio da Riachuelo - Moda Casa Julho (2018), é
construido por frases “ditas” por um cachorro que
incentivam o leitor a comprar produtos de casa e banho
que estdo na promocgdo. Essas frases, contém
repetidamente o uso da forma verbal seja’é e fazem uma
analogia as caracteristicas de um cachorro, atribuindo suas
qualidades ao consumidor que compra na Riachuelo, note
na transcricao linguistica abaixo:

Nas tuas férias seja feliz como eu. O préprio ambiente do
video traz a ideia de felicidade, pois retrata a diversdo e o
prazer das férias.

Seja um bom companheiro com essa manta de R$ 39,90.
Demonstra a necessidade do consumidor em ser fiel a loja,
pois s6 assim ele consegue ser “feliz” de verdade.

Curta uma boa histéria com um jogo de cama ou manta
queen por R$ 39,90. Mais uma vez, expressa um momento
de alegria que sé pode ser contemplado através da
compra do produto da Riachuelo.

5 O empoderamento feminino é o ato de conceder o poder de participagdo
social as mulheres.

16 Seja € a forma conjugada do verbo ser no presente do subjuntivo, na 1.7 ou
na 3.% pessoa do singular, ou no imperativo, na 3.% pessoa do singular.
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Seja bom de faro na compra de uma toalha gigante, ganhe
uma de rosto. O imperativo neste caso estd ligado a
compra da toalha, que no video é usada pela crianca e seu
pai durante um momento de férias, e que também
exemplifica que quem tem um bom de faro é quem na
Riachuelo.

Seja dorminhoco com cortina blackout por R$ 69,90. Neste
caso, o imperativo tenta convencer de que é preciso
comprar a cortina para dormir bem, e esse ato é
demonstrado pela presenca de uma familia “perfeita”
dentro de um ambiente agradavel.

Seja um amigo brincalhdo com um kit colcha por R$ 79,90.
Novamente, o imperativo faz uma alusdo a diversdo das
férias, na qual um amigo sé pode ser brincalhdo se
comprar o kit colcha.

Aproveite as ofertas da Riachuelo Casa. Quase finalizando,
o verbo aproveitar reforca a importéancia de adquirir os
produtos que estdo na promocgao.

Seja vocé. Seja feliz. E, para finalizar, a forma conjugada do
verbo ser enfatiza o sentimento de felicidade, que
estrategicamente esta ligado a necessidade de compra de
bens materiais.
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Figura 2 - Print screen do anuncio publicitrio da Riachuelo
- Moda Casa Julho

CAS,

Fonte: YouTube, 2019.17

Nesse sentido, pode-se afirmar que quem compra
na loja consequentemente fica feliz, pois os produtos estao
na promogdo e o ambiente retratado no video é de total
descontracdo, livre dos problemas do dia a dia, ou seja, de
pura paz e alegria.

Como j& dito anteriormente, os verbos no modo
imperativo sdo usados para expressar ordens ou
aconselhamentos, e por esse motivo sdo muito utilizados
nos anuncios publicitarios. Vimos que nos dois anuncios
analisados a utilizacdo dos verbos imperativos séo
importantes ferramentas para se trabalhar a leitura dos
alunos, uma vez que analisados dentro dos videos
constituem diferentes sentidos que estao atribuidos ao uso
da linguagem verbal e ndo verbal.

Trazer essa perspectiva para dentro da sala de aula
refletird diretamente na aprendizagem do aluno, que ira
aprender a reconhecer ndo apenas os elementos

7 Disponivel em: https://youtu.be/490RYXTQuBw. Acesso em: maio 2019.
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gramaticais, mas sua funcdo dentro do contexto. Assim
como propde Antunes (2014), a gramética contextualizada
nada mais é do que o estudo dos itens gramaticais dentro
de um contexto situacional, nesse caso, os verbos no
imperativo sao microestruturas que se unem para a
significacdo macroestrutural do anuncio, e contribuir para
o objetivo final, vender.

Consideracoes finais

As novas tecnologias permitiram uma maior
distribuicdo de materiais de cunho comercial. As grandes
plataformas disponiveis na Internet sdo permeadas por
milhdes de andncios publicitdrios que a todo instante
buscam envolver o leitor diante de a¢des comunicativas.
Esses novos veiculos informacionais permitem um
aperfeicoamento do marketing e um melhor
desenvolvimento dos recursos utilizados para capturar a
atencdo do consumidor, utilizando-se de recursos
linguisticos para enriquecer a atividade discursiva.

Os anuncios analisados possuem verbos no
imperativo e uma linguagem conotativa como os principais
recursos discursivos utilizados. O das Lojas Renner é
construido apenas com verbos no imperativo, o qual traca
um paralelo entre as insegurancas referentes ao universo
feminino; enquanto o da Riachuelo apresenta através de
um cachorro falante as caracteristicas de um bom
companheiro. De acordo com as anélises se constatou que
a preferéncia pelos verbos no imperativo justifica-se por se
tratar de uma linguagem simples e objetiva, na qual o
emissor consegue dentro de poucos instantes persuadir o
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consumidor, ou seja, a escolha por esse modo em especial,
é estrategicamente apelativa, uma vez que é caracterizado
por verbos que representam um conselho, e dependendo
de como estéd associado ao conjunto, tem forte influéncia
sobre o consumidor.

Com base nos estudos e abordagens elaboradas é
possivel inferir que ensinar gramética estd muito além de
apenas decifrar regras aleatdrias. A gramatica precisa ser
compreendida a partir de suas situagdes reais e nao
apenas em um amontoado de frases soltas. As analises nos
mostram como o género anuncio publicitéario pode ser um
recurso eficiente nas praticas pedagdgicas, tornando o
ensino dessa gramatica menos doloroso e entediante,
estudada dentro de um contexto, como parte integrante
da atividade humana.
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VIOLENCIA VERBAL EM
COMENTARIOS ONLINE:

uma reflexao critica e ética
na leitura e producao textual

Aline Rocha Silva, UFMA

Raphael Willyans Silva Nascimento, UFMA

publicacdo de comentéarios online no espaco
jornalistico tem uma velocidade enorme no meio
social, as ideias divergentes proporcionam um
embate, ocasionando discursos, muitas vezes, carregados
de violéncia verbal. O jornalismo online possibilita ao leitor
a insergcdo de comentérios nas redes sociais. Isso permite
maior interagdo com o meio jornalistico. O internauta pode
argumentar, criticar e colocar seus posicionamentos
ideoldgicos. Desta forma, o jornalismo no ciberespaco
ganha cada vez mais adeptos pela sua facilidade de
acesso através de aparelhos celulares, smartphones e
computadores, os quais estdo disponiveis em suas maos.
Portanto, todos estes aparelhos contribuem para a
interacdo sociocomunicativa dos sujeitos no espaco virtual.
Segundo Squirra (1998), as opinides ampliam a funcédo do
jornalismo impresso ou tradicional. Trazendo isso para o
novo contexto de jornalismo online essa fungdo ainda é
mais expressiva com o comentario online, que pode ser
divulgado em diferentes redes sociais.
A violéncia verbal estd cada vez mais presente nos
discursos da internet, onde os argumentos divergentes
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viram uma afronta para o embate. O ataque verbal se
espalha e toma proporgdes irreparaveis, nas quais as
palavras de baixo caldo, opinides agressivas acontecem
pelo simples fato de ndo haver concordéncia entre os
usuarios, seja pelos pensamentos diferentes, ideologias
diferentes e percepcdes de mundo diferentes. Isso motiva
a agressdo verbal. De acordo com Cunha (2013), é preciso
pensar muito bem antes de dizer algo na internet, pois
suas palavras podem ajudar o préximo ou leva-lo a um
completo declinio.

Desta forma, é extremamente importante trabalhar o
comentario online em sala de aula, principalmente na
educacdo basica, pois, as analises dos comentarios online
permitem aos professores possibilidades metodoldgicas
tais como: analisar marcas de violéncia verbal, trabalhar
temas transversais da ética e da moral. Assim, o género
comentario online pode ser objeto de ensino de leitura e
producdo textual, tendo em vista a formacéao ética e critica
dos alunos na Educacao Basica.

A noticia que serad analisada foi retirada do portal
Diario do Poder'8, que foi langado em julho de 2013 para
cobrir e analisar exclusivamente noticias sobre politica,
poder e bastidores no Brasil. O DP é extremamente
expressivo e estd presente nas principais redes sociais
(Facebook, Twitter, Instagram, YouTube) e acumulou
expressivo seguimento em poucos meses. A manchete das
nossas analises foi postada na Coluna Claudio Humberto
no Diéario do Poder que é tri-campead do Prémio Engenho

8 O Diario do Poder - Apenas em seu segundo ano - recebeu o prémio do
Melhor Site de 2015 no prémio Engenho de Comunicagdo. Iniciado na
internet, o contetdo é atualmente reproduzido em 44 jornais em todo o pais,
como a rede Metro, conhecido como “o maior jornal do mundo” (em Sao
Paulo, Brasilia, Rio, BH etc.).
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de Comunicacgdo. O jornalista CH também foi premiado na
de Melhor Programa de Radio, em 2015 e 2016. No DP, a
série de reportagens que desencadeou duas operacdes da
Policia Federal, em Alagoas, recebeu o Prémio Braskem de
Jornalismo 2017. Autor das reportagens, o jornalista Davi
Soares recebeu o troféu, na cerimonia de entrega da
premiacdo mais importante do Jornalismo de Alagoas.

Géneros digitais: novas formas de interacao
e a necessidade de novas metodologias de
ensino de lingua portuguesa

De acordo com as discussbes de Rojo (2013),
podemos dizer que os géneros digitais proporcionam
novas perspectivas de interacdo na sociedade, novas
formas de multiletramentos na linguagem e na vida social.
A informacdo é divulgada e expandida no espaco digital,
com velocidade e torna-se acessivel a um ndimero muito
grande de pessoas.

Conforme Marcuschi (2005), os géneros digitais
surgiram como uma nova ferramenta de comunicagdo e
transmissdo de conteddo, uma verdadeira evolugdo no
processo comunicativo, na era da modernidade, em que
os niveis de fala e linguagem estdo presentes. Os novos
letramentos digitais sdo consequéncia dos avancgos
tecnoldégicos, que estdo relacionados a uma nova
mentalidade, que pode ser exercida por meio de novas
tecnologias digitais. Conforme o mesmo autor, os géneros
digitais sdo de extrema importancia no ambiente
educacional, um forte aliado no ensino aprendizagem e no
estudo da lingua portuguesa, apresentando novas formas
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de linguagens. Trabalhar géneros digitais em sala de aula
facilita o processo de ensino do professor e auxilia o
ensino aprendizagem dos alunos, por ser uma ferramenta
que esta presente no cotidiano dos alunos.

Os géneros digitais sdo de extrema importancia no
ambito educacional, na qual apresentam novas
linguagens: hipertextual e hipermidiatica, enfatizando as
novas formas de multiletramentos no ambiente escolar,
possibilitando assim, novas metodologias de ensino da
lingua portuguesa. Deste modo, é importante que haja o
didlogo entre as novas linguagens tecnoldgicas e os
processos de ensino aprendizagem de lingua portuguesa
para facilitar a circulagdo de conhecimentos tanto por
parte dos professores como dos alunos.

Os géneros emergentes nessa nova tecnologia sdo relativamente
variados, mas a maioria deles tem similares em outros
ambientes, tanto na oralidade como na escrita. Contudo,
sequer se consolidaram, esses géneros eletronicos ja provocam
polémicas quanto anatureza e propor¢do de seu impacto na
linguagem e na vida social. (MARCUSCHI, 2005, p. 16).

Conforme o autor, os géneros sdo extremamente
versateis e apresentam caracteristicas comunicativas ao
lado do papel e do som. Levando em consideracdo os
aspectos sociais, a internet € uma espécie de protétipo de
novas formas de comportamento e de interacdo. Que se
for bem aproveitada, serd uma ferramenta indispensavel
no processo de expansao da linguagem.

A respeito das perspectivas de Rojo (2013), é
consideravel dizer que a introducdo da tecnologia e dos
materiais didaticos digitais em sala de aula é importante e
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necessaria para escola, pois assim a mesma estara inserida
no contexto tecnoldgico. Ressaltando o que j& foi dito,
trabalhar géneros digitais em sala de aula facilita o
processo de ensino do professor auxiliando de forma
positiva o ensino aprendizagem dos alunos, pois esses
géneros estdo associados ao cotidiano dos mesmos que
estdo inseridos no meio digital. Com o uso dos géneros
digitais em sala de aula, o educador proporciona uma aula
mais leve, dindmica e diferenciada, despertando interesse
nos alunos, pois o mesmo apresentard um dinamismo e
dominio tecnolégico na sala de aula.  Por exemplo,
quando o educador instiga o uso de pesquisas na internet,
ou quando o mesmo cria grupos em WhatsApp, ele esta
fazendo uso de géneros digitais presentes na
modernidade e estd inserindo no meio educacional. Desta
forma a escola precisa se adequar de acordo com a
modernidade digital, para que acompanhe o ritmo dos
novos meios tecnoldgicos.

Partindo desse pressuposto Marcuschi (2002),
ressalta que a internet possibilita novas formas de
comunicacdo, novas formas de linguagens verbais e
escritas que podem ser inseridas e discutidas em sala de
aula, como as, peculiaridades da lingua e suas
caracteristicas estruturais de uso e funcionamento no meio
online. Trabalhando a oralidade e a escrita através dessas
observacdes do dia a dia, do meio digital e do universo
escolar, partindo dos géneros digitais presentes na era da
contemporaneidade como o género noticia. Podemos
dizer que:
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Os géneros textuais sdo fenomenos historicos, profundamente
vinculados avida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo,
0s géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia-a-dia. Sdo entidades s6cio-discursivas e
formas de acdo social incontornaveis em qualquer situacdo
comunicativa (MARCUSCHI, 2002, p. Ol).

De acordo com o autor, os géneros textuais se
expandem no universo da comunicagdo social e
contribuem na interacdo entre os individuos pertencentes
de uma sociedade, através dos distintos géneros
existentes, que englobam novas formas de comunicacéo
tanto na oralidade quanto na escrita.

Consideracgoes sobre o funcionamento do
género comentario online sobre a noticia

Segundo Cunha (2013), o comentério online esté
presente no cotidiano de milhares de pessoas, é uma nova
forma de interacdo entre os usuéarios da internet, € um
género que se perpetua em todos os tipos de redes
sociais na era tecnoldgica:

A internet permite a difusdo de uma massa de documentos em
tempo real, destinados a ser lidos, comentados, enriquecidos e
aprofundados instantaneamente por milhées de internautas.
Jornais, revistas e periodicos optam cada vez mais pela difusdo
nos seus sites da internet, nas redes sociais. (CUNHA, 2013, p.
03).

95



Nesse parametro de vinculacdo com a internet, o
comentario online é uma pratica discursiva que tem sua
finalidade e objetividade, na qual o leitor se apropria do
discurso e constréi novos discursos submetendo a diversas
interpretagdes a respeito das noticias que circulam na rede
comunicativa.

O comentario eletrénico na perspectiva de
Marcuschi (2005), estd presente em todas as plataformas
digitais, sendo de forma critica ou licida, o seu
funcionamento consiste na perspectiva analitica de cada
individuo, na forma como vé o mundo e as coisas ao seu
redor. Essa pratica discursiva se torna intrigante em
aspectos depreciativos, que leva o leitor a um estado de
martirio, ao ser violentado no espaco online. Cunha (2013,
p. 16) afirma que o comentério pode ser:

O comentdrio &, portanto, uma prdtica discursiva que tem seu
proposito e suas regras: a partir de um texto fonte, o leitor
constroi novos discursos, reassentando diferentemente os
aspectos temdticos, os sentidos miiltiplos, explicitos ou
subentendidos, ou introduzindo deslocamentos e mudangas.

Com a praticidade das informagdes que chegam
através das noticias online é mais facil o envolvimento e
acesso do leitor com as informagdes no meio social, onde
a velocidade da noticia acontece de forma préatica e
instantdnea sem muita demora. Do mesmo modo, sdo as
respostas a essas noticias, por meio do comentério online,
pois ao ler a noticia, o leitor/comentador, imediatamente
comenta. Desta forma, o destinatario sempre terd uma
resposta para tais comentarios, pois 0 género comentario
online o permite fazer, segundo, Santos (2018, p. 28).
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O género comentario online organiza-se numa cadeia de
enunciados. Cada um deles surge como réplica ou reacdo-
resposta a diferentes destinatarios (reais ou presumidos). O
comentador ao eleger um destinatario presumido, responde a
um interlocutor coletivo, isto é, grupo de pessoas que ele julga
serem leitores do género. Tanto o comentador quanto os leitores
pertencem a um meio ideologico bem mais amplo do que a
esfera politica e jornalistica. Sdo participantes de interacoes
sociais em diferentes esferas comunicativas.

Assim, o comentério pode de certa forma, ser uma
das motivacdes para o desabafo, j4 que, o seu contexto
ideoldgico muitas vezes traz a incitagdo a violéncia verbal
que se faz presente nesse género, uma vez que o leitor/
comentador se posiciona no mesmo momento da leitura
do texto ao qual responde, expressando em sua resposta
uma emocao instantanea carregada de palavras agressivas.
Portanto, vale ressaltar que os avancos tecnolégicos no
espacgo jornalistico online sé aumentaram mais as
interacdes entre individuos no espaco virtual, conforme
Santos (2018, p. 27):
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Com o advento e desenvolvimento do jornalismo online, as
fronteiras entre produtor e consumidor de noticias tornaram-se
mais fluidas, uma vez que, dentre outros fatores, o espaco para
a producdo do comentdrio online enriquece o potencial
informativo (critico-analitico) da noticia, haja vista que o
comentador traz, para esse espago, informagoes ndo
contempladas na noticia, além de externar suas valoracoes
apreciativas e pontos de vista acerca dos acontecimentos
noticiados, influenciando também o ponto de vista de outros
leitores.

Com as midias digitais o comentario online ganha
notoriedade, favorecendo a interagdo entre espaco
jornalistico e diferentes internautas. O internauta encontra
nas redes sociais, liberdade para expressar pontos de vista,
discordar, questionar, desabafar, dentre outras relacdes de
sentido. Esse espaco de auto expressdo acarreta situagdes
conflituosas, gerando muitas vezes, a falta de respeito, de
civilidade, intolerancia, por parte do internauta.

Violéncia verbal no campo midiatico
jornalistico

Segundo Freitas e Castro (2013), a construgdo do
discurso de dédio na internet tem sido defendida, na
maioria das vezes, como uma pratica de argumentacado
pobre, que fere a ética, uma liberdade de expresséo, que
vai além do que se pode dizer mantendo um minimo de
civiidade perante a figura do outro. Dessa forma, em
nome da liberdade, as pessoas dizem tudo o que pensam
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em um espaco publico, como sdo as redes sociais.
Conforme Cunha (2013), os repertérios das noticias no
espaco mididtico, muitas vezes, apresentam discursos
carregados de d&dio, que agridem moralmente e
verbalmente o leitor.

Segundo Cunha (2013) a depreciagdo decorrente
do discurso de édio transtorna e deixa marcas destrutivas
no leitor. A violéncia verbal é uma forma de intimidar e
constranger as pessoas através de palavras, no ambiente
online. De forma indireta e sem confronto fisico, mas o
impacto causado pelas expressdes agressivas sera o
mesmo ou pior que o contato direto, as pessoas vao se
denegrindo e se diminuindo sem preocupagdes e sem
pudor, isso acarreta consequéncias na vida pessoal e
profissional do individuo. Nas perspectivas de Bakhtin
(1997), a violéncia verbal é interpretada pelo contexto
social.

Avioléncia verbal éinterpretada de um lado pelo contexto
enunciativo e de outro pelo contexto social, mididtico e ético.
Nessa perspectiva, a nocdo de ponto de vista é fundamental
para esse estudo, uma vez que todo discurso tem um autor que
nele expressa sua posicdo, seu ponto de vista sobre o mundo.
(BAKHTIN, 1997, p. 277).

De acordo com Rios (2008), o discurso de 6dio esta
dirigido a estigmatizar, escolher e marcar um inimigo,
manter ou alterar um estado de coisas, baseando-se numa
segregacédo. Para isso, entoa uma fala articulada, sedutora
para um determinado grupo, que articula meios de
opressao.
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E necessério trabalhar com vigor a ética em sala de
aula, levantando questdes, como o individuo deve se
comportar em suas rela¢des sociais. Conforme os PCNs
(1997), o ensino deve ser pautado no respeito mutuo,
assim, os Parametros Curriculares propdem alguns
conteddos que podem ser desenvolvidos em sala de aula:

O respeito a todo ser humano independentemente de sua
origem social, etnia, religido, sexo, opinido e cultura;

O respeito miituo como condicdo necessdria para o convivio
social democradtico: respeito ao outro e exigéncia de igual
respeito para si;

O repudio a toda forma de humilhagdo ou violéncia na com
outro. (PCNs, 1997, p. 71)

A partir do que foi discutido, uma anélise torna-se
necessaria sobre os discursos de édio, levantando estas
questdes de respeito nas relagdes sociais, seja no espaco
real ou no espaco virtual. Vale ressaltar, que a proposta de
um ensino que reflita sobre questdes de violéncia verbal
encontrada em comentarios online possibilita o exercicio
da cidadania de respeitar e ser respeitado, além de
trabalhar os aspectos linguisticos encontrados nas marcas
de violéncia trazidas para o texto escrito.
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Violéncia verbal em comentarios online:
uma reflexao para o ensino de lingua
portuguesa

Partindo dos conceitos discutidos, analisaremos
marcas de violéncia nos comentérios abaixo, refletindo
sobre a importancia de suscitar essa discussdo no contexto
de sala de aula da Educagdo Basica. A noticia e
comentérios foram publicados no site de noticias Diéario do
Poder. A manchete da noticia é: “Ativistas pregavam a
morte de Bolsonaro as vésperas da visita a Juiz de Fora".
Essa noticia foi evidenciada no més de setembro de 2018,
periodo em que Jair Bolsonaro estava em campanha
concorrendo a presidéncia do Brasil.

Imagem 1 - Comentarios online

Assassinado de Bolsonaro foi abertamente
defendido nas redes sociais

Ativistas pregavam a morte de Bolsonraoc as vésperas da visita a Juiz de Fora

Seria dacra demais o Bolsonaro em jf vamo geral

Bolsonaro ser assassinado cada um com uma pedra na
scut em §f mao

«— °-
vier pra |f slguém podia matar

Kikbk Bolsonaro erm |f tomare
Que Mmete bala nele

‘.......

© gente o bolsoNaro val vir pra

om jf dia ©
hance de dar &

Fonte: Diario do Poder, 2018.
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Portanto, a partir dos discursos feitos pelos
internautas na plataforma do jornal online, analisaremos
como certas palavras apontam para a humilhagdo social e
moral e que acabam incitando a violéncia. Deste modo,
destacaremos tais palavras para uma reflexdo sobre leitura
no ensino de Lingua Portuguesa, a partir do género
comentario online, em torno desta tematica tdo atual: a
violéncia propagada em comentérios online sobre noticias.
Segue os cinco primeiros comentarios analisados:

Comentario 1: TOMAZ SILVEIRA: “kkkkk Bolsonaro em jf
tomara que mete bala nele”

Comentario 2: LUCAS MELO: “Bolsonaro em jf dia 6 vou ter a
chance de dar minha primeira facada da minha vida”

Comentario 3: ARVANE CAMPOS: “Bolsonaro em jf vamo geral
cada um com uma pedra na mao”

Comentario 4: Lais:” acho q quando Bolsonaro vier para JF
podia matar ele”

Tomando como base os quatro primeiros
comentarios, destacamos as palavras “bala”, “facada”,
“pedra” e "morte” referentes ao verbo “matar”, as quais
fazem apologias a violéncia fisica. Trabalhando leitura do
género comentério online em sala de aula, o professor
poderia explicar que estas palavras remetem a  violéncia
fisica, apesar de serem proferidas no campo online. Pode-
se discutir tais marcas de violéncia verbal como
possibilidade de trabalhar os temas transversais da ética e
da moral em sala de aula. E importante levar os alunos a
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refletirem sobre os discursos de 6dio no espacgo virtual, a
fim de adotar uma postura diferente, que podem expressar
suas opinides sem precisar recorrer a discursos que
depreciam a imagem do outro, que ameagam, dentre
outras formas de violéncia. Conforme os PCNs (1997) a
escola é um espaco privilegiado onde se pode ensinar o
valor da capacidade de dialogar e ouvir o outro e de se
fazer entender questdes democraticas, pois somos
cidaddos que devem apreciar a fala do outro para poder
resolver e esclarecer os conflitos existentes.

Conforme Squirra (1998), as opinides ampliam as
informacdes no jornalismo online, mas é importante
verificar que nem sempre isso acontece, como podemos
perceber nesses comentéarios € uma énfase na violéncia
verbal e restricido de argumentacdo e informatividade. Os
internautas pouco retomam os fatos de forma explicativa
ou argumentativa, limitando-se a depreciacéo e insultos.

Expressdes como estas: “mete bala nele” e "alguém
podia matar ele” usada pelos internautas sé reforcam
ainda mais o discurso do édio, além de estabelecerem
semelhancas entre si, isto é, o desejo dos dois
comentadores para que alguém assassine o candidato a
presidéncia - E necessério refletir, em sala de aula, como
um discurso de 6dio pode desencadear outro, como se
observa nas duas falas citadas, nas quais os comentadores
expressam um mesmo desejo de violéncia no espaco
virtual, apontando o posicionamento politico que os
internautas apoiavam durante as eleicdes do entdo
presidente da republica.

Essas discussGes precisam fazer parte da sala de
aula, refletindo sobre outras formas de discordar, de
expressar opinides divergentes, desenvolvendo nos alunos
senso critico e ético que os tornem capazes de se colocar
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no lugar do outro, de aguentar de forma ética, sem usar a
violéncia verbal. O relativo anonimato oferecido nos
comentarios online, ndo deve ser usado como motivacédo
para violéncia. Analisaremos agora outro comentario, que
também carrega marcas de violéncia:

Comentario 5: Eduarda: “a gente o Bolsonaro vai vir pra jf é
uma otima oportunidade pra gente sequestrar ele e fazer umas
torturas usadas na ditadura e dps matar ele com um tiro na
testa, quem topa?”

Este comentério fala sobre o sequestro e tortura ao
candidato a presidéncia, na qual a internauta faz uma
referéncia ao periodo da ditadura militar em que o Brasil
ficou emerso em 1964, além de fazer uma relacdo com a
posicdo de Jair Bolsonaro, no que diz respeito, aos seus
ideais politicos, por conta dos discursos e atitudes do
candidato em prol da ditadura militar. Contudo, este
discurso nado justifica a agressdo fisica, moral e verbal,
violando, Direitos Humanos no tocante ao direito a vida e o
respeito ao outro.

O educando, a partir deste comentéario pode refletir
sobre valores éticos em relacdo aos Direitos Humanos no
desenvolvimento de ensino/aprendizagem para prevenir
as violagbes a direitos humanos, como frequentemente
acontece nas redes sociais. A BNCC (2018) propde o
ensino do campo mididtico jornalistico, alertando para
formacdo de um cidadéo critico e ético, frente as situacdes
de comunicagao e interagdo das quais participa. Ao fim do
comentario a internauta utiliza-se de uma pergunta para
incitar a violéncia, convidando marcando, assim, uma
espécie de encontro para realizacbes de tais torturas.
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Seguiremos com a andlise dos comentérios abaixo, que
enfatizam a humilhacdo, xingamentos, discurso de édio:

Comentdrio 6: PATRICIA COELHO: “nem pra morrer esse
miseravel... satands em forma de gente. Capeta que saiu do
inferno!”

Comentario:7: SILMAR VIEIRA: “quando vai ser o enterro? Faco
questdo de cuspir na cara”

Os comentérios seis e sete sdo voltados para a
humilhacéo e difamacéo social. O discurso “cuspir na cara”
é direcionado ao desprezo e antipatia a uma pessoa em
particular, neste caso, o candidato a presidéncia, este
grupo de internautas, propagam o menosprezo a Jair
Bolsonaro, isto é, a sua humilhacdo em publico, colocando-
o em um estado vexatério. Este discurso desqualifica e
inferioriza o sujeito, cuja moral é afetada pelas internautas,
surgindo assim o &dio expresso nas palavras “cuspir” e
“capeta”. Conforme Santos (2018), todas as palavras sado
carregadas de valoragbes apreciativas, podemos perceber
na fala dos internautas 6 e 7, temos um posicionamento
politico de esquerda, de alguém que por ndo comungar
com a ideologia politica de Jair Bolsonaro, expressa-se
com violéncia verbal e falta de civilidade. Parece haver
uma substituicdo da pessoa (Jair Bolsonaro) pela sua
institucionalizacdo enquanto politico.

Conforme Cunha (2014) O comentario é uma
pratica discursiva que tem seu propdsito e suas regras e
que a partir de um texto fonte, o leitor constréi e reconstroi
novos discursos, dando a eles entonacdes e valoracdes
que se alinhem ao seu ponto de vista. Como podemos
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observar, muitas vezes o espaco discursivo dos
comentarios online torna-se uma guerra de palavroes,
depreciacdes, imprecacdes, difamacdo, muitas vezes sem
nem uma ou com pouquissima argumentacdo. A escola
pode contribuir muito para formacao ética do aluno, no
tocante as praticas de leitura e de escrita no espaco digital,
principalmente, se considerando as redes sociais.

Comentario 8: CLARA RIBEIRO: “bolsobosta vai vir pra jf dia
06 de setembro, se organizar direitinho a gente organiza um
atentado e mata ele”

O ultimo comentério feito pela internauta expressa
deboche como "bolsobosta”, unindo o nome do atual
presidente com uma palavra de valor pejorativo, na qual
exprime os ditames do que é espaco publico e privado ao
utilizar tal expressdo de deboche que ndo é adequada
para ser compartilhada em espaco publico. No comentario
acima percebemos a presenca de marcas linguisticas no
enunciado Twittado, onde esse neologismo “bolsobosta”
se faz presente, destacando a violéncia verbal no
comentario online. A BNCC (2018) enfatiza a necessidade
de promover um ensino que desenvolva habilidades
necessarias para os alunos agirem por meio da linguagem
no espacgo digital de modo critico e ético, sendo
responsavel pelo seu dizer em espacos publicos como sdo
os géneros digitais.
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Explorar tecnologias digitais da informagcdo e comunicacdo
(TDIC, compreendendo seus principios e funcionalidades, e
utiliza-las de modo ético, criativo, responsavel e adequado a
prdticas de linguagem em diferentes contextos. (BNCC, 2018, p.
497)

Os comentérios dos internautas nas redes sociais
ndo seguem o cédigo de ética, as palavras no espaco
virtual ndo tém um pardmetro de limitagdo, as criticas, os
comentarios depreciativos se expandem em uma
gigantesca velocidade. Os posicionamentos por parte dos
leitores em uma escala alta, ndo apresentam uma
argumentagao consistente, pelo contrario, as ofensas e os
insultos afetam as regras da civilidade e se sobressai em
relacdo & argumentacdo. E importante levar essas
discussdes para sala de aula, refletir sobre o que é dito e
sobre a forma como se diz em um espaco publico, como
sdo as redes sociais. Como sugere Rojo (2013), o universo
de interacdo online é muito préximo das praticas
cotidianas de leitura e de escrita dos sujeitos
contemporaneos, devendo, portanto, ser objeto de
ensino.

Consideracoes finais

Os comentérios online nas plataformas digitais
colocam em evidéncias as diversidades e os diferentes
discursos que se fazem presentes no ambiente virtual, nas
quais as informacbes sdo compartilhadas e acabam
gerando divergéncias e acarretando a violéncia verbal. Os
discursos polémicos surgem em situacdes conflituosas, em
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grande escala na esfera politica. Em outras palavras a
violéncia verbal é propagada por meio de ataques verbais
de forma direta e indireta, por meio do discurso de édio.

Desta maneira atropelando os direitos humanos,
ferindo a ética e a moral do individuo, as ofensas verbais
se caracterizam com maior forca pelas divergéncias
politicas, pois as ideologias partidarias remetem a um
fanatismo que interfere na moral do sujeito no apice de
sua doutrinacdo partidaria. Assim, interferindo na sua no
seu senso critico e ético.

Portanto, a introducdo desse género digital em sala
de aula proporciona um leque de possibilidades no
processo de ensino-aprendizagem como alternativa para o
ensino de Lingua Portuguesa, apresentando uma
metodologia mais auténtica e dindmica com as préaticas
contemporaneas, pois o mundo estd em constante
mudanga, assim como as Linguagens. Desta forma, com o
surgimento dos novos multiletramentos as linguagens se
expandem e se renovam de acordo com as perspectivas
tecnolégicas. Assim, os novos géneros digitais sdo
indispensaveis para o desenvolvimento das interacdes
sociais e educacionais, permitindo um novo
comportamento aos sujeitos em suas ag¢odes
sociocomunicativas.
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BLOG COMO ESPACO DE
LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL
NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Catarina Maria Pereira Carvalho, UFMA
Gabriele da Silva Alves, UFMA
Isabele de Sousa Lima, UFMA

ivemos em uma era na qual as tecnologias digitais

ganham um espaco cada vez maior na sociedade.

O emprego dessas tecnologias de informagéo e
comunicacdo tem adentrado constantemente no ambito
escolar, proporcionando atividades de entretenimento
como recurso pedagdgico diante dos suportes digitais. Os
géneros evoluem conforme as necessidades dos sujeitos
falantes. Dessa forma, o uso continuo de aparelhos
tecnoldgicos como: celulares, tablets e computadores
como uma pratica social de comunicagao virtual fizeram
surgir na sociedade inUmeros géneros, atendendo a novas
formas de comunicacgdo e de interagao.

Desse modo, vale ressaltar a importancia do género
digital para trabalhar na aula de Lingua Portuguesa. Foi
pensando nisso que demos énfase ao género textual
digital blog, considerando um recurso essencial para o
ensino aprendizagem de lingua materna. Segundo
Marcuschi (2010, p. 35): “Weblog (blogs, diérios virtuais) -
sdo os diarios pessoais na rede; uma escrita autobiografica
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com observacgdes didrias ou ndo, agendas, anotagbes, em
geral muito praticadas pelos adolescentes na forma de
didrios participativos”. O autor complementa a seguir
dizendo que trata-se de um diario online, sendo ele
participativo, permitindo que vérias pessoas consigam
divulgar seus conteddos por meio de textos, imagens, sons
ou através de outros materiais como os links.

Assim, evidencia que por se tratar de uma rede
tanto interativa como participativa, gera a possibilidade de
ter mais de um publicador na prépria péagina. As
tecnologias digitais precisam fazer parte do contexto
escolar enquanto objeto de ensino, e a partir dessa ideia
trataremos no tépico a seguir sobre as tecnologias digitais
e o ensino de lingua materna, na qual o mesmo ird abordar
a tecnologia e a sala de aula e, como a evolugdo do meio
tecnolégico mudou ndo apenas o convivio social, mas
também os novos meios de comunicagdo e interac3o.
Dessa maneira, houve o surgimento de novos géneros,
esses géneros que suscitam novos letramentos, bem como
serd explicitado logo a seguir.

Desta forma, a pergunta que nos levou para a
construgcdo desta pesquisa efetivou-se buscando
compreender como o género digital blog pode adentrar
no espago escolar, especificamente nas aulas de lingua
portuguesa, a fim de contemplar a leitura e producao
textual a partir deste meio virtual? Como os alunos podem
desenvolver seus conhecimentos diante desse género?

Diante desses questionamentos, a hipdtese apoia-se
no fato dessas mudancas serem importantes para o
desenvolvimento do aprendizado, atentando-se para os
limites que devem ser respeitados e, em meio a algumas
dificuldades de aprender, torna-se indispensével a procura
de inovacgdes a respeito das metodologias de ensino.
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Diante disso, para a realizagdo desta pesquisa, o
corpus utilizado se estabeleceu a principio diante de uma
catalogagcdo de paginas de blogs voltadas para o ensino
de lingua portuguesa, e para tal, foi selecionado como
corpus uma pagina do blog “Canto da galera”. A relevancia
de trabalhar a péagina supracitada é devido a mesma
proporcionar um espaco bem produtivo, possuir diversas
postagens a qual nos permite uma percepgdo mais
retratadas dos conteddos ministrados nesta plataforma
virtual, evidenciando as atividades realizadas em sala de
aula ou ndo, bem como por tratar-se de um ambiente que
trabalha os contetidos de lingua portuguesa de forma bem
didatica, interativa e atrativa. A pagina é dividida de
acordo com cada funcdo especifica de suas tarefas, desde
férum individual até um espaco de divulgagdo coletiva a
qual permite um item para o armazenamento de todos os
trabalhos feito pela turma.

Quanto ao aspecto estrutural do trabalho, ele estd
composto da seguinte forma: no primeiro momento sera
discutido os aportes tedricos que fundamentam a pesquisa
segundo a concepcdo de tecnologias digitais relacionadas
ao ensino de lingua materna e o blog como ferramenta no
processo de leitura, escrita e interagdo na visdo de
Marcuschi (2010). Em seguida partiremos para a anélise da
pagina do blog “Canto da galera” como possibilidade de
uso desse género como ferramenta de ensino.
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Tecnologias digitais e o0 ensino de lingua
materna

A sociedade atual é considerada a sociedade
tecnoldgica, isso porque o uso da internet a cada dia que
se passa torna-se mais frequente e necessaria na vida de
milhares de pessoas. A evolucdo da tecnologia alterou ndo
apenas as relagbes sociais, mas também as formas de
comunicagao e interacao, pois surgiram novos géneros e
outros apenas se modificaram. Podemos observar o e-mail
como uma evolugdo da carta, na qual tem mais facilidade e
agilidade para chegar até seu destinatario'?. Neste sentido,
o uso da internet pode trazer alguns beneficios no dambito
escolar, como: a maneira da comunicagéo de professores e
alunos fora do ambiente escolar que se torna mais
eficiente e com mais agilidade, a facilidade de acesso a
informagdes, o incentivo que os alunos recebem para
desenvolver autonomia no ato de suas pesquisas, e um
dos mais importantes que é a transformacdo da aula
tradicional para uma aula mais dindmica, j& que a
sociedade também cobra novas préticas de ensino.

Isso é confirmado por Kinski (2011) quando ele
afirma que “o uso criativo das tecnologias pode auxiliar os
professores a transformar o isolamento, a indiferenca e a
alienacdo com que costumeiramente os alunos frequentam
as salas de aula”. Vale ressaltar que isso depende muito de
como usar e porqué usar a tecnologia como processo
metodoldgico no ensino de lingua materna.

Tratando-se do ensino de lingua como novas
praticas educativas, Motta-Roth e Nascimento (2009)

19 Disponivel em: https://www.portugues.com.br/redacao/generos-
digitais.html. Acesso em: 04 maio 2019.
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ressaltam que nao podemos trabalhar a leitura e a escrita
como antes, visto que a realidade que vivenciamos
presentemente é diferente e sugere inovacdes que
subtendem a aderir a novas abordagens de ensino na
linguagem. Marcuschi (2010) afirma que a internet é uma
nova forma de comportamento comunicativo, e saber
como utilizd-la torna-se um meio eficaz de lidar com as
praticas educativas. Desse modo, a tecnologia € uma nova
abordagem para trabalhar a leitura e escrita, tornando
possivel pensar vérias formas de ensino através da internet
e dos géneros digitais

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) deu
espaco aos géneros digitais com o intuito de tornar mais
dindmico o processo de ensino e aprendizagem das
praticas de leitura e de escrita, pois o ato de comunicacgao
e de informac&o tornam-se mais répidos devido ao uso das
novas tecnologias. Considerando o papel da tecnologia
digital na sociedade e as novas formas comunicativas,
podemos destacar que:

Ja se pode indagar se a escola devera amanhd ocupar-se de
como se produz um e-mail e outros géneros do “discurso
eletronico” ou pode a escola tranquilamente continuar
analisando como se escrevem cartas pessoais, bilhetes e como se
produz uma conversacdo. (MARCUSCHI, 2010. p. 20)

Nessa indagacdo, o autor refere-se ao fato da escola
aceitar ou adaptar-se as novas praticas educativas diante
do avanco tecnoldgico, ou seja, trabalhar os géneros
digitais, pois as novas tecnologias ndo mudam os objetos,
e sim as relacdes com ele. A adaptagdo dos géneros
digitais como processo metodoldgico apresenta
dificuldades, e uma delas é em relacdo ao professor.
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Segundo (BARIANI, 2011), tal problemética tem
ligacdo com professores que mostram ndo estarem
preparados para lidar com as tecnologias existentes, pois
0S mesmos, as vezes, nao tém conhecimento e ndo
buscam conhecer essas modificacdes, mas em meio a
essas dificuldades muitos profissionais ndo deixam de
acreditar na poténcia da tecnologia como ferramenta no
quesito aprendizagem. Quanto a escola “a resposta ja esta
nos novos manuais didaticos do ensino fundamental que
trazem reflexdes sobre e-mail, blog, chat e outros géneros”
afirma (MARCUSCHI, 2010).

Esses novos géneros suscitam novos letramentos.
Segundo Rojo e Moura (2012 apud NETO, 2013, p. 136), o
conceito de multiletramentos se da entre dois tipos
importantes e especificos da multiplicidade que podemos
encontrar na nossa sociedade, exclusivamente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semidtica. A multiplicidade
cultural das populagdes situa-se na diversidade cultural
que ocorre dentro de um mesmo espaco de convivio,
incluindo seus diferentes hébitos e costumes. J& a
multiplicidade semidtica proporciona multiplas formas de
interpretacdo daquilo que se vé, entao, trazendo isso para
a questdo de multiletramentos, seriam essas novas formas
visuais.

Ainda segundo esses autores “a multiplicidade
semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica”, através da semidtica20 temos
a capacidade de interpretar palavras que formulam um

20 A semidtica consiste nos elementos que possam representar qualquer
sentido e significado para o ser humano, é o estudo de signos, incluindo as
linguagens verbais e ndo-verbais.
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texto literdrio e na linguagem né&o-verbal, também séao
dotados os sinais de significados especificos.

De acordo com Neto (2013, p. 140) “Inegavelmente,
um dos grandes desafios que os novos letramentos e os
multiletramentos nos impdem centra-se na profusdo de
definicdes fronteiricas: midia, meio, modo, multimidia,
texto, hipertexto, suporte, ferramenta etc.” Um desses
desafios apontados é a definicdo entre esses termos, nao é
um termo acabado, visto que os multiletramentos sao
varias formas de letramento, de fazer o processo de
aquisicdo da lingua, entdo, quando ele ressalta tudo isso
significa que existem inUmeras maneiras disso acontecer.
Os géneros digitais, como o blog, por exemplo, pode
aproximar o ensino da vida real do aluno.

O blog como ferramenta no processo de
leitura, escrita e interacao

Segundo Marcuschi (2010), o termo blog surgiu da
abreviacdo de Web Log, em 1997, para descrever sites de
informacdes que podem ser atualizados de forma rapida e
frequente. Desse modo, Marcuschi (2010, p. 71) aponta
que “Os blogs tém uma histéria prépria, uma fungédo
especifica e uma estrutura que os caracteriza como um
género, embora extremamente variados nas pegas textuais
que albergam”. Portanto, o blog possui uma grande
classificacdo por todo aparato que ele tem, por ele ser de
grande abrangéncia, ter caracteristicas especificas e se
subdividir em algumas fung¢des como: noticias, fofocas,
moda etc., pois ele vai ser diferenciado e ter uma histéria
propria, possuindo uma importancia dentro dos géneros
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digitais. De acordo com Marcuschi (2010, p. 73) os blogs
apresentam uma data precisa em suas postagens,
permitem a exibicdo de elementos como fotos, musicas e
outros materiais. Possui uma leve composicéo, textos com
um formato mais curto, sendo descritivel e opinativo.

Os blogs podem a todo tempo serem renovados em
seus conteudos, diferentemente de algumas redes
comunicativas, como o caso dos sites, tal qual o autor
aponta (MARCUSCHI, 2010, p. 72). Ambos se diferenciam
justamente pelo fato do blog poder estar sendo inovado
naturalmente no modelo de um didrio carregado de
elementos peculiares que o caracteriza. Conforme
Marcuschi (2010, p. 72) o blog é "um diario pessoal na
ordem cronolégica com anotacdes didrias ou em tempos
regulares que permanecem acessiveis a qualquer um na
rede”. Desse modo, esse género digital estarad relatando
com frequéncia acontecimentos do cotidiano, sejam eles
importantes ou ndo, do ponto de vista do leitor. Tudo isso
como forma de lembrancas a serem memoriadas,
registrando datas, receptor, uma ordem cronolégica dos
fatos, buscando atingir um bom numero de pessoas.
Sendo assim, “O blog é concebido como um espago em
que o escrevente pode expressar o que quiser na
atividade da (sua) escrita, com a escolha de imagens e de
sons que compde o todo do texto veiculado pela internet”.
(MARCUSCHI, 2010, p. 139)

Marcuschi (2010) considera que o blog possa ter
mais de um participante na rede, proporcionando um
espaco de interacdo e participacdo entre as pessoas, uma
vez que as mesmas tém a capacidade de interagir no
comentario do outro, ao contrario dos géneros digitais, e-
mails e chats. O autor supracitado destaca também que o
objetivo desse género digital, ao expressar suas
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publicagdes, é poder materializar o discurso eletronico
através do uso da midia. Assim, podemos frisar que a
escrita diante dos géneros virtuais aponta de certa forma
uma adequacdo com a fala.

Marcuschi (2003) defende que “o blog é um suporte
textual e um [écus fisico ou virtual, como formato
especifico, que serve de base ou ambiente de fixacdo de
um género materializado como texto”. Encarando essa
midia dentro do ambito escolar pode-se pensar em uma
aula com uma visdo mais diferenciada das aulas
tradicionais, pois de acordo com Mendes (2009), citado
por Mendes e Rios (2014, p. 167), os blogs permitem que
as pessoas dos mais diversos publicos participem, pois as
informagdes sdo disseminadas rapidamente.

O blog é um ambiente que permite reflexdes, um
debate entre os membros da area, promovendo também o
desenvolvimento critico, dai a razdo por trabalha-lo dentro
da sala de aula. Diante desses fatores a autora aponta o
blog de duas formas, sendo elas: um blog de disciplina,
movido por professores e alunos na qual visa em um
espaco interacional para a discussdo das aulas, enquanto o
outro denomina-se como blog de alunos, podendo ser
utilizado para auxiliar em trabalhos coletivos.

Neste ambito, o blog apresenta algumas categorias
tais como aponta SILVA e ALBUQUERQUE (2009) em
alguma de suas anélises sobre blogs educacionais, sdo
eles: blog de professores, blogs de alunos, blogs de
instituicbes educativas, blogs de projetos educativos e
blogs de grupos de pesquisa. Dentre os blogs
supracitados podemos destacar o blog de professores e
alunos como uma ferramenta importante para trabalha-los
na sala de aula. Esses blogs caracterizam-se por ser usado
como forma de orientagbes feitas pelo professor, usado
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também para publicagdes de atividades, a fim de que os
alunos avaliem e discutam a respeito do que foi passado.
Ja o blog de aluno vai ser denominado como uma espécie
de documento, na qual os alunos irdo guardar todas as
producdes feitas pelos professores para avalia-los.

Diante de tais categorias, buscamos frisar a
importancia de trabalhar com o blog de professor e o blog
de aluno na aula de lingua portuguesa, pois eles
proporcionam uma relagao interativa entre ambos, através
de atividades desenvolvidas por meio dessa midia.
Podendo trabalhar o processo de leitura e producéo
textual em formato de video, textos, imagens, diferentes
links; fazendo com que desperte no aluno interesse em
participar e interagir com assuntos escolares.

O género blog nas praticas de leitura e de
escrita

Ao longo do texto vem sendo discutido que o
género blog possui uma organizacdo em seu modelo
estrutural na qual ird identifica-lo como um género digital.
Ele vai apresentar caracteristicas préprias, tratando de uma
pagina na internet que serve como um meio de
comunicagdo virtual que preza pela divulgacdo de
informacdes tanto pessoais, como de assuntos externo do
dia a dia, visando no maior nimero de pessoas que
compartilhem a publicacdo de textos, imagens, videos,
todos divulgado pelo blogueiro.

Consideramos a criagdo do blog para a turma de 8°
ano do ensino fundamental, a qual ele serd um
instrumento importante nesse processo de aprendizagem.
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Se o blog define-se como uma forma de comunicacéo e
publicacédo, a proposta de um blog de disciplina, categoria
apontada por Mendes (2009 apud MENDES; RIOS, 2014),
pensar nesse blog de disciplina no sentido geral e publico
é relevante na definicdo de trabalhar com elementos como
resenhas, producdo textual, dissertacdes, cronicas e etc.

Inicialmente, quando se pretende trabalhar com
este tipo de proposta na sala de aula, o blog, antes de
apresentd-lo de modo geral a turma, é importante que o
professor faca um levantamento prévio com os alunos com
o objetivo de saber se eles tem algum conhecimento
sobre o que é esse género, e sé apds esse diagndstico, ele
deve fazer uma apresentacdo do género blog,
apresentando-lhes varias teméticas a fim de que eles
percebam a importancia social do género, fazendo com
que eles conhecam suas caracteristicas, quais as fungdes
gque o mesmo apresenta e como género pode ser
trabalhado dentro da sala de aula. Tudo isso seria uma
forma de trabalhar com os eixos: leitura, oralidade e
escrita. Partindo dessa sugestdo, analisaremos agora os
itens compostos por esse género, pensando a seguinte
proposta em termo de producéo.

A anélise a seguir discute de forma mais detalhada
como se organiza esta metodologia de ensino de lingua
portuguesa diante dos géneros digitais, mais
especificamente do género blog. Como ja mencionado no
corpo do texto, temos a pagina do blog Canto da galera
para a efetivacdo dessa anélise. E uma pagina que possui o
propdsito de auxiliar na aprendizagem de portugués, bem
como expor os seus trabalhos. A pagina Canto da galera
busca incentivar a socializagdo de conteidos com o maior
nimero de pessoas. Além disso, ela possui uma abertura
para receber diversos comentérios, no entanto, os novos
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modos de ler e escrever proporcionado mediante o ato de
navegacao na internet vem sendo reconhecido como uma
boa ferramenta de ensino na qual ndo se trabalha
necessariamente somente dentro da sala de aula, mas
utilizado também em casa, pois seria uma forma de
reforcar mais seus conteldos e aprimorar seus
conhecimentos. Vejamos a seguir como é formada a
pagina do blog.

Imagem 1 - Pagina do blog canto da galera

canto da galera
Bbgadnmom&nn?-mmnchpmﬁ £ uma ferramenta a mars, que

MARCADCRE 1 2108 6T 08 2011

A Escola nos Ensina
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Fonte: http://cantodagalera.blogspot.com/

123



Inicialmente apresentaremos o titulo do blog, um
espaco que tem como nome “Canto da galera”; aqui se
pode notar que se trata de um espacgo bastante
abrangente em termo de interacdo, possibilitando que os
membros sintam-se a vontade em se expressar e opinar
diante do que o outro escreve. Um ambiente que pode ser
acessado pelos membros constitutivos do blog, ao mesmo
tempo criando um vinculo de liberdade e proximidade uns
com os outros, embora seja virtualmente.

Este pode ser um espaco de uma disciplina
especifica, no caso do exemplo acima, trata-se de um blog
de disciplina de lingua portuguesa, sendo ele um meio
relevante, pois trabalhéd-lo pensando na construgdo de
conhecimentos, na qual visa incentivar os alunos a
produzirem e discutirem diferentes assuntos, torna o blog
uma ferramenta eficaz quando relacionada ao ensino
aprendizagem de leitura e de escrita.

Diante dessa ideia, Marcuschi (2010) considera
justamente aquilo que vinhamos discutido, que o blog
possa possuir mais de um integrante na rede,
proporcionando um ambiente de participagdo e interagdo
entre as pessoas. Dessa forma, para o referido autor, esta
utilizacdo do blog promove o crescimento e
enriquecimento das aulas, com publicagdes que causam a
interacdo de novas ideias, a qual cria-se um espaco
comunicativo e favoravel para o ensino-aprendizagem dos
alunos, visando incentivé-los a fazerem producgbes que
podem ser divulgadas, conhecidas e comentadas por
diferentes internautas.

Diante disso, podemos analisar a proposta feita
acima, uma producdo de poesia criada por uma aluna
depois da aula, quando a mesma usa esse local para a
publicacdo da poesia A Escola nos Ensina, de autoria
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propria. Diante de tal criagdo, a publicagdo dessa poesia
feita pela discente possibilita que os outros alunos curtam
se gostaram do material, comente, sendo alguns
comentarios a respeito dessa postagem acima de grande
contribuicdo para que a aluna continue e aperfeicoe ainda
mais a sua escrita. As pessoas elogiam o texto da garota,
dizem que ela vai melhorar cada vez mais e tudo isso se
torna um incentivo para que assim ela venha praticar ainda
mais a sua escrita.

Este blog nos permite diversos meios de postagens
das respectivas teméticas abordadas em sala de aula e
trazidas para esse espacgo, dentre elas encontra-se um
ponto de grande importdncia nesse blog que é o item
“marcadores” no canto superior a esquerda da tela, na
qual possui alguns tépicos que proporcionam
entretenimento sobre cada atividade feita pelos os alunos.
Sendo que aborda conhecimentos de grandes autores
como Machado de Assis, Castro Alves, Raquel de Queiroz,
Frico Verissimo e entre outros presentes no item
“Conhecendo os autores”, aqui seria uma espécie de
bibliografia do autor na qual eu vou trabalhar. Dentro
desse item se pode ver fatos sobre os respectivos autores,
seja em forma de video ou textos.

Os marcadores nos permitem também outro espacgo
para a publicagdo em grupos sobre os cordéis e poemas
escritos pelos préprios alunos, visto que a interagdo que
parte dos alunos diante dos cordéis e poemas,
apresentam-se como forma de complemento no que o
outro escreveu, o aluno ird continuar escrevendo a partir
do que o outro aluno apresentou antes, com isso, vai
proporcionando toda uma interagdo entre eles.

Além desse processo de interagdo, outra forma de
isso ocorrer também seria perante os comentérios
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divulgados no blog, pois tanto o aluno como o professor
podem dizer se gostou, qual a melhor parte, onde deve
melhorar, entre outros comentérios que sdo expressados
nesse blog. Como j& supracitado, ambos podem opinar
sobre diversos aspectos apontados nos comentérios, assim
como o préprio autor Marcuschi (2010) coloca em sua fala
ao mencionar sobre a oportunidade de interagdo no que o
outro escreve, ou seja, posicionar-se e expressa-se
segundo seus pontos de vista, as suas subjetividades a
partir de sua compreensdo. Dessa maneira, promove um
desenvolvimento do senso critico entre ambos.

Temos outros pontos importantes a serem
explorados nesse blog dentro dos marcadores, sendo eles
os itens que divulgam as postagens de fotos e videos de
cada projeto realizado na escola com os grupos Patativa
do Assaré, grupo dos leitores e do Sarau, fazendo leituras
e declamacdes de poemas, resumindo algumas obras
literdrias. As atividades literdrias realizadas por meio do
blog revelam o que Cosson (2016) chama de letramento
literdrio, ou seja, um tratamento do texto literario que
ultrapassa classificagbes de periodos de época, fazendo
novas leituras e construindo novos sentidos.

Os alunos também produzem textos que
apresentam a importancia do estudo, assim como uma
maneira de concretizar a aprendizagem sobre cada
assunto estudado. Outro componente importante diante
de todos esses itens é o arquivo do blog no canto direito
da tela. Esse item serve como um armazenamento de
todos os trabalhos jd postados no blog, sendo um arquivo
que contém todos os trabalhos da disciplina marcando
titulos e datas de publicacdo, tudo isso pensando em
facilitar o contato com as postagens feitas antes,
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permitindo que tanto os alunos como os professores
tenham contato sempre que se deseja com esse material.

Esse género digital além da possibilidade de tornar
a aula mais atrativa, faz com que o aluno valorize o trabalho
dele mesmo e de seus colegas por meio dessa
socializacdo, pois os mesmos ndo ficam restritos a escrita
ou oralidade face a face, uma vez que tem essa
possibilidade de fazer uso virtual dessa expressao.

Diante dessas anélises, o blog é uma ferramenta de
suma importancia, que contribui tanto para a leitura como
para a producdo de textos pelos alunos, na qual permite
uma inter-relacdo entre quem transmite a informacédo e
quem a lé. O blog pode ser usado como uma
complementagdo dos contelddos trabalhados em sala de
aula pelo professor, permitindo indica¢des para livros, sites
ou publicacdes que possam estar relacionados aos temas
abordados, fazendo com que os alunos tirem duvidas
através das postagens nos comentarios. Um ambiente que
possibilita diversos pontos a serem explorados de maneira
distinta e atrativa por alunos e professor. Em vista dessa
ideia, Marcuschi (2010) corrobora esse pensamento ao
dizer que nesse contexto, a Internet oportuniza que todo
esse esquema composicional desse meio eletronico se dé
com base em sua organizagdo interior estabelecida pela
atividade interativa a qual é usada. Portanto, a
manifestacdo de seus posts sdo eventos comunicativos, da
qual o fim é materializar certo discurso eletrénico.

Desse modo, incorporando esta ferramenta ao
processo de ensino aprendizagem, de modo que venha
trazer beneficios, dinamismo nas aulas, tornado interativas,
além de possibilitar a leitura critica e a discussédo por parte
dos alunos, contribuindo na construcdo do préprio
conhecimento e para a formacdo de cada individuo.
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Apontamos também que ele pode ser um &timo recurso
didatico para proporcionar um ensino mais préximo da
realidade, j& que no contexto da contemporaneidade a
maioria dos alunos tem acesso a internet.

Consideracoes finais

Levando em consideracdo tudo que foi
apresentado, vé-se como a tecnologia estd presente em
nosso meio, alcancando diversos espacos sociais e a
escola ndo fica fora desse contexto, sendo assim, é
necessario que essa instituicdo ndo feche as portas ao
mundo tecnoldgico na qual pertencemos, mas que a partir
dessa era, ela possa trazer esse ambiente virtual para
dentro da sala de aula de modo que o ensino ganhe
inovacdes satisfatorias com aquilo que os alunos usam
diariamente. E de suma importancia que a escola abra
reflexdes acerca de seu funcionamento, uma vez que este
espaco terd o professor como um suporte na construcdo
deste conhecimento de modo virtual.

O uso do género digital no ambito escolar
possibilita trabalhar com as disciplinas pensando
modernizad-las didatica e metodologicamente,
proporcionando um espago que estabeleca autoconfianca
de que eu como leitor e escritor, esteja produzindo, e
também uma boa relagdo entre o professor e o aluno.
Sendo assim, ao longo de toda a discussdo buscamos
apresentar aspectos positivos na relacdo dos géneros
digitais e sua inser¢do no sistema educacional de forma
produtiva, alinhando o nosso pensamento na perspectiva
de alguns autores. Concluimos que tanto a leitura como a
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producdo textual por intermédio do blog, tém feito os
alunos se sentirem mais autbnomos perante as suas
atividades, desde a producdo, publicagdo até todo o
manuseio nesse espaco.

O blog pode ser considerado por todos que
utilizam uma extensao do trabalho desenvolvido na sala de
aula, podendo levar em consideracdo também que sera
um bom lugar para disponibilizar os materiais
complementares, dai a importancia de usa-lo como uma
nova ferramenta. Muito mais do que um espaco
pedagdgico, seria pensa-lo com um espaco de interacao,
visto que essa € a maior fungdo dele entre os envolvidos.
Ele foca no “poder” do discente enquanto aluno de
participar ativamente com responsabilidade a medida que
vai socializando e discutindo de forma critica o que eles
leem e escrevem.

Por fim, entendemos que o blog é capaz de
contribuir para o trabalho do professor, sobretudo dos
alunos, no intuito de proporcionar uma aprendizagem
mais ativa. Sendo assim, os géneros digitais sdo métodos
de grande relevancia para que os alunos socializem e
adquiram conhecimentos.
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A SEQUENCIA DIDATICA
UTILIZADA COMO FERRAMENTA
DE ENSINO PARA O GENERO
TEXTUAL NOTICIA ONLINE

Jonnathan Ferreira de Sousa, UFMA

Mateus de Sousa Ciqueira, UFMA

sociedade contempordnea exige cada vez mais

competéncia comunicativa por parte dos sujeitos

falantes, principalmente quando se trata da
comunicacdo oral, seja por conta das exigéncias referentes
ao mercado de trabalho ou, de forma mais geral, dos
comportamentos exigidos nas relagdes sociais.

Em meio a isso, as noticias sao importantes
ferramentas para o desenvolvimento das capacidades
linguisticas, sejam elas: orais ou escritas, uma vez que
abrangem os mais diversos campos das praticas
comunicativas. Por isso, o presente trabalho analisa a
importancia de se utilizar a sequéncia didatica como
ferramenta para o ensino de Lingua Portuguesa, visto que
esta contribui para o planejamento em etapas do trabalho
sobre o ensino de géneros nas praticas de leitura e escrita.

Procuramos apresentar uma proposta de ensino do
género textual noticia por meio de uma sequéncia didética
para o Ensino Fundamental Il, com o objetivo de levar o
aluno a compreender o funcionamento deste género,
especialmente quando encontrado no meio digital. Para
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isso, utilizamos uma noticia online do portal G121, sobre
um incéndio que atingiu a Catedral de Notre-Dame em
Paris, publicada no dia 15 de abril de 2019 as 14h04. O
texto mostra-se relevante por constituir-se de uma
informagdo que tem grande impacto social, devido ao
lugar em que o fato ocorrido situa-se, ou seja, pelo fato de
Notre-Dame ser um patrimonio cultural.

Os géneros textuais tém sofrido grandes mudancas na
contemporaneidade, um reflexo disso, é a rapidez com
que novas formas de comunicagdo se manifestam em meio
as tecnologias, como por exemplo, em plataformas na
Internet, a partir dos géneros digitais. Considerando,
entdo, a relagdo da escola com um aluno que se encontra
num contexto social em transformacéo, é necesséario que a
instituicdo escolar adeque as formas de ensino-
aprendizagem a nova realidade, apresentando métodos
que conduzam o aluno a compreensdo das novas
ferramentas tecnoldgicas, e consequentemente dos
géneros digitais.

Os géneros textuais no ensino de lingua
portuguesa

De acordo com Bakhtin (2003), usamos a lingua por
meio de enunciados, ou seja, por meio de géneros. Esses
géneros se concretizam das mais diversas formas nos
meios de comunicacdo da sociedade. Isso se da por conta
da diversidade de géneros que se estabelecem com as

21O G1 é um portal de noticias brasileiro mantido pelo Grupo Globo e sob
orientacdo da Central Globo de Jornalismo.
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necessidades comunicativas em um dado contexto social.
Por isso, cada género é constituido de diferentes maneiras,
sendo sua forma determinada pelo ambiente comunicativo
em que o individuo se encontra.

Assim, na medida em que a sociedade se
desenvolve, novos géneros vao surgindo para atender as
suas necessidades comunicativas. Segundo o referido
autor, cada género do discurso, utilizado em uma acao
comunicativa, tem um destinatério que determina a forma
como serd empregado o género. Desse modo, o
destinatario € um trago constituinte de todo género.

Conforme Marcuschi, os géneros textuais sdo
“fendmenos histéricos, profundamente vinculados a vida
cultural e social” (MARCUSCHI, 2003, p. 19), por esse
motivo surgem e desaparecem condicionados pelas
exigéncias socioculturais, materializam-se nas nossas
praticas comunicativas, determinados “por fatores da
situacdo do uso dos textos” (ANTUNES, 2002, p. 70), e
somente através de uma analise em reais contextos de uso,
podemos estuda-los.

Os géneros sdo formados na diversidade das
praticas comunicativas da sociedade, que vem sofrendo
transformacgdes, dentre elas as mudancas no modo de
interacdo social, que segundo Pietro (2016) tem papel
fundamental para o desenvolvimento da sociedade, uma
vez que é por meio dessas interacdes que os sujeitos se
relacionam almejando determinados objetivos. Em meio a
isso, estd a lingua, materializada na forma de géneros, e
utilizada como ferramenta na pratica comunicativa,
facilitando a relacdo entre os sujeitos e a realizacdo de
determinados propdsitos comunicativos da sociedade.

Nessas praticas sociais, de acordo com a autora
citada, é inegével o crescimento do advento da tecnologia,
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que progride de maneira muito rdpida nas relacdes
comunicativas por meio das midias sociais na Internet.
Tudo isso resulta em novas formas de comunicacéo, que se
ddo mediante os meios digitais, formando, deste modo,
novos géneros, os digitais. Portanto, segundo Pietro (2016),
faz-se necessério que o individuo desenvolva habilidades
especificas para a comunicagdo nos mais diversos
contextos sociais, inclusive no &mbito virtual da Internet.

Os géneros jornalisticos na sala de aula:
noticia online

A Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 136)
destaca a importancia dos géneros jornalisticos no ensino
por serem “privilegiados, com foco em estratégias
linguistico-discursivas e semidticas voltadas para a
argumentagao e persuasao” (p. 136), “sua exploragédo
permite construir uma consciéncia critica e seletiva em
relacdo a producgdo e circulagdo de informacdes,
posicionamentos e indugdes ao consumo” (BNCC, 2018, p.
489).

Ainda por meio do ensino dos géneros jornalisticos,
espera-se que os jovens:
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sejam capazes de: compreender os fatos e circunstancias
principais relatados; perceber a impossibilidade de
neutralidade absoluta no relato de fatos; adotar procedimentos
basicos de checagem de veracidade de informacdo; identificar
diferentes pontos de vista diante de questoes polémicas de
relevancia social; avaliar argumentos utilizados e posicionar-se
emrelacdo a eles de forma ética; identificar e denunciar
discursos de odio e que envolvam desrespeito aos Direitos
Humanos; e produzir textos jornalisticos variados, tendo em
vista seus contextos de producdo e caracteristicas dos géneros.
(BRASIL, 2018, p. 502)

Os géneros jornalisticos sempre atuaram de
maneira significativa para a sociedade, expondo os mais
diversos acontecimentos considerados relevantes para
determinados grupos sociais. Dentre esses géneros, temos
a noticia, elemento fundamental dos textos da esfera
jornalistica, e que, segundo Sousa (2002, p. 3) expressa
algumas caracteristicas “de natureza pessoal, social,
ideoldgica, histérica e do meio fisico e tecnoldgico” da
realidade, representando uma informacéo significativa de
um dado momento histdrico, em um determinado
ambiente social, “embora a atribuicdo ultima de sentido
dependa do consumidor da noticia”. De acordo com o
autor, o sentido da noticia estd intrinsecamente atribuido a
interpretacdo do consumidor, sé a partir de entdo ela
passa a ter efeito e representar os fatos referentes ao
mundo do leitor.

Para uma compreensdo da estrutura das noticias,
recorremos a Van Dijk (1988), pois entendemos que a sua
concepcdo sobre a estrutura do género estd mais
condizente com a forma das noticias atuais, por abordar
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também o contexto em que foi produzido o texto e como
este contexto pode ser usado para a construcdo da noticia.

Segundo o autor, a noticia divide-se em “manchete,
lead, episédio (principais eventos no contexto e eventos
anteriores), consequéncias do evento/reagbes verbais e
comentarios” (VAN DIJK, 1988, p. 53 apud SOUSA &
FILHO, 2013, p. 231). A manchete e o lead tém a tarefa de
resumir o evento em poucas palavras, destacando, por
meio de titulos e subtitulos, os acontecimentos mais
importantes que serdo noticiados. O episdédio noticia os
fatos de forma mais detalhada, é o momento em que o
redator discorre sobre todo o assunto da noticia,
destacando os eventos ocorridos (assim como os
acontecimentos que o antecederam) suas consequéncias,
ou reacdes; e os comentarios relatam como os
personagens envolvidos no evento (sujeitos que, de forma
direta ou indireta, participaram do ocorrido, com excecao
do redator da noticia) avaliam o acontecido.

Para Van Dijk (1998) apud Sousa e Filho (2013), no
intuito de dar maior confiabilidade & noticia, ainda sao
utilizados alguns elementos como, citacdes diretas, seja de
pessoas envolvidas no evento, ou de especialistas no
assunto em questdo, descricdes do ambiente retratado,
como local e hora, ainda fontes e gréficos.

Ainda, com o advento da internet nas relacdes
sociais, houve grande ampliacdo da veiculacdo das
noticias, que ganham cada vez mais forca no meio
tecnoldgico, resultando no que podemos chamar de
noticias online. A partir de entdo, ndo soé jornalistas tém a
oportunidade de transmitir informacdes por meio do
género, mas qualquer outro usuéario da internet, e apesar
das mudancas em relacdo aos meios onde as noticias
passaram a percorrer, seja N0 Meio iMmpresso, ou NO Meio
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digital, poucas sdo as diferencas estruturais, j4 que a
maiorias das caracteristicas que estruturam o género
permanecem as mesmas. Portanto vemos que com esse
modo de poder transmitir informagdes através dos
géneros, é essencial para um desenvolvimento em
diferentes préticas, sendo assim necessario para préticas
de aprendizado.

Hoje é muito recorrente a necessidade de ensinar as
praticas de leitura e de escrita por meio de géneros
textuais. Uma forma produtiva do ensino de géneros pode
ser o uso de sequéncias didaticas, como sugere Lopes-
Rossi (2006).

Sequéncias didaticas

Para Marcuschi (2002) entender os mais diversos
géneros, sejam eles orais, ou escritos, € interagir com o
mundo, uma vez que sdo textos que se materializam nos
diversos contextos sociais do cotidiano. Os géneros
apresentam-se das mais diferentes maneiras, tanto na
forma verbal quanto na forma escrita, nos mais diversos
ambitos das praticas comunicativas da sociedade. A
compreensdo dos variados géneros amplia a capacidade
linguistica dos alunos, seja na hora de utilizar a lingua
oralmente, ou por meio da escrita. Por isso, faz-se
necessario articular oralidade, leitura, producgdo textual e
andlise linguistica no ensino, o que é possivel através das
sequéncias didaticas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) tém
contribuido das mais diversas formas para os profissionais
da area da educacéo, inclusive por tratarem os géneros
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textuais como importante ferramenta para o ensino das
praticas de leitura e producao textual, objetivando:

O dominio da expressdo oral e escritas em situagoes de uso
publico da linguagem, levando em conta a situacdo de
producdo social e material (lugar social do locutor em relacdo
ao(s) destinatario(s); destinatario(s) e seu lugar social;
finalidade ou intengdo do autor; tempo e lugar material a
producdo e do suporte) e selecionar, a partir disso, os géneros
adequados para a producdo do texto, operando sobre as
dimensoes pragmadtica, semdntica e gramatical. (PCN, 1998, p.
49)

Entretanto, os PCN apesar de orientarem a utilizacdo
dos géneros, ndo propdem um processo, isto €, um modo
de como, na prética, os professores trabalharem eles no
ensino de Lingua Portuguesa, assim ressalta Lopes-Rossi
(2006, p. 75), "os professores manifestam-se muito
interessados no assunto, porém, carentes de
fundamentacdo tedrica e de exemplos praticos” Deste
modo faz-se necesséario recorrer a autores como Dolz e
Schneuwly (2004), além da prépria Lopes-Rossi (2006),
uma vez que estes autores formulam métodos de como
trabalhar os géneros textuais em sala de aula, na finalidade
de entender a relagdo entre os géneros trabalhados na
escola e os géneros trabalhados fora dela, utilizando isso
como referéncia para o processo de ensino-aprendizagem.
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De acordo com Dolz e Schneuwly (2004, p. 51):

Sequéncia didatica é: Uma sequéncia de modulos de ensino,
organizados conjuntamente para melhorar uma determinada
pratica de linguagem. As sequéncias didaticas instauram uma

primeira relacdo entre um projeto de apropriacdo de uma
pratica de linguagem e os instrumentos que facilitam essa
apropriagdo.

A sequéncia didatica permite aos alunos utilizarem
uma amplitude de aspectos da lingua, uma vez que
conduz o processo de ensino-aprendizagem com um
método que facilita a apropriacdo dos diferentes géneros,
de modo que eles desenvolvam a escrita e a oralidade. Por
isso, os autores afirmam que o recurso pedagdgico
objetiva desenvolver nos alunos uma competéncia para as
mais diversas praticas comunicativas do cotidiano. Abaixo
temos o modelo de Sequéncia didética proposto pelos
referidos autores:

Dolz e Schneuwly (2004, p. 98) ainda apresentam
um modelo de sequéncia didatica:

Imagem 1 - Esquema da sequéncia didatica

APRESENTACAO [, PRODUGAO PRODUGAO
DA SITUAGAO
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz e Schneuwly, 2004, p. 98.
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O modelo divide-se em apresentacdo da situacdo,
momento no qual serd apresentado o género para os
alunos; producgao inicial, logo apds ser apresentado o
género, os alunos realizam uma producgdo textual do
género trabalhado. Estes dois primeiros momentos
objetivam analisar as dificuldades e o grau de
conhecimento que os alunos tém sobre o género. Em
seguida temos os mddulos. Nesta etapa sdo feitas
atividades planejadas metodicamente, com a finalidade de
desenvolver as capacidades linguisticas do aluno. Os
modulos devem ser direcionados as dificuldades
encontradas na producéo inicial dos alunos e visando a
superagao dessas dificuldades, devem propor atividades
diversificadas e adaptadas as particularidades da turma.
Na producédo final, os alunos, depois de passarem pelos
processos de avaliagdo, produzem um texto considerando
o género escolhido, para que assim o professor analise o
progresso destes em relacdo a compreensdao sobre o
funcionamento do género e o aperfeicoamento de suas
capacidades linguisticas e comunicativas.

Segundo os autores, as sequéncias didaticas
precisam ser trabalhadas a partir dos géneros que o aluno
ainda ndo tem dominio ou daqueles sobre os quais
apresenta dificuldades para utiliza-los, também serdo
levados em conta os géneros que sao dificilmente
acessiveis pela maioria dos alunos.

Lopes-Rossi (2006) também desenvolve um modelo
de sequéncia didética, o qual ela chama de Projetos
Pedagdgicos, que se articula da seguinte maneira:
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Quadro 1 - Esquema de sequéncia didatica

Médulos didaticos

Sequéncias didaticas

Leitura para apropriagdo das
caracteristicas tipicas do
género discursivo

Série de atividades de leitura, comentarios e
discussdes de varios exemplos do género para
conhecimento de suas caracteristicas
discursivas, tematicas e composicionais.

Produgao escrita do género de
acordo com suas condigoes de
produgéo tipicas

Série de atividades de producao:

1. Planejamento da produgao (assunto, esbogo
geral, forma de obtengéo de informagdes,
recursos necessarios)

2. Coleta de informagédes
3. Producao da primeira versao
4. Revisao colaborativa do texto
5. Produgdo da segunda versao
6. Revisdo colaborativa do texto
7. Produgéo da verséo final, incluindo o

suporte para circulagéo do texto

Divulgagao ao publico, de
acordo com a

forma tipica de circulagao do
género

Série de providéncias para efetivar a circulagao
da produgao dos alunos fora da sala de aula e
mesmo da escola, de acordo com as
necessidades de cada evento de divulgagao e
das caracteristicas de circulagdo do género.

Fonte: Lopes-Rossi, 2006, p. 75.

O projeto tem a finalidade de fazer com que o
aluno, por meio da leitura e escrita, passe a produzir os
géneros. Para isso, é necessdrio que este desenvolva
habilidades comunicativas a partir dos aspectos do género
trabalhado. A autora ainda enfatiza que muitos dos
géneros textuais trabalhados em salas de aula podem nao
suprir as necessidades de escrita dos alunos, uma vez que
a maioria das situacdes de producgdo e circulacdo dos
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géneros usados por eles ocorre fora da escola. Assim, faz-
se necessario trabalhar os géneros que mais se encontram
presentes no cotidiano dos alunos e cujas caracteristicas
nao sdo tdo faceis de compreender de forma eficaz fora da
escola, tal como a noticia.

Por isso, o professor precisa dar condi¢des para que
os alunos se apropriem de caracteristicas discursivas e
linguisticas de variados géneros em contextos de
comunicacdo real. Isso pode ser realizado através das
sequéncias didaticas, ou seja, projetos pedagdgicos que
visem o conhecimento, a leitura e a discussao.

Uma proposta de sequéncia didatica para o
género noticia

Feitas as discussdes tedricas e observacdes dos
respectivos métodos de Dolz e Schneuwly (2004) e Lopes-
Rossi (2006), sugerimos um modelo de sequéncia didatica
para o ensino do género noticia no Ensino Fundamental I,
tendo em conta os momentos distintos e articulados da
SD, para uma aprendizagem progressiva do género. Para
isso, faz-se necessario a utilizacdo de recursos como um
Datashow e algumas atividades sistematizadas. A proposta
constitui-se da seguinte maneira:

Primeiro momento - Apresentacdo inicial

Ler com os alunos vérias noticias online. E
importante que essa leitura seja feita em espaco virtual,
com uso de Datashow, celular, ou outro recurso
tecnolégico, a fim de que os alunos percebam o
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funcionamento do género no seu espaco natural, que é o
ambiente virtual. Como defendido por Lopes-Rossi (2015),
é importante que os alunos leiam varios textos
pertencentes ao mesmo género, para adquirirem nog¢do da
organizacao das noticias. Depois de ler varias noticias, com
o uso de um computador e um micro-projetor,
apresentaremos aos alunos uma noticia online do portal
G1, sobre o incéndio que atingiu a Catedral de Notre-
Dame em Paris, publicada no dia 15 de abril de 2019. Em
seguida, propor uma discussédo sobre o género, solicitando
que, em grupos, leiam a noticia; conversem sobre os
meios de circulagcdo da noticia, sua producéo, finalidade;
destaquem suas caracteristicas e respondam a alguns
questionamentos como o meio de circulacdo que se da a
noticia e sua fungdo social. Diferenciando-se da proposta
de Dolz e Schneuwly (2004) ndo teremos a etapa da
producdo inicial, haja vista que as atividades néo
contemplaram a etapa de producéao textual, apenas leitura.

Segundo momento - Médulos

Moédulo 1 - Contexto de producédo (leitura para
apropriagdo das caracteristicas tipicas do género): ler a
noticia “Incéndio atinge a Catedral de Notre-Dame, em
Paris”, do portal G1, e identificar o autor, data de
publicacdo, meio de circulacdo e finalidade, para que
desse modo comecem a identificar aspectos da estrutura
do género.

Moédulo 2 - Apresentacdo das caracteristicas
composicionais da noticia: O professor, através da noticia
do portal G1, deve explicar as caracteristicas que
estruturam o género na plataforma.
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Manchete: sintese do tema a ser abordado, junto ao
um subtitulo que auxilia no entendimento. Neste caso, na
manchete é noticiado um incéndio que atingiu a Catedral
de Notre-Dame, em Paris, junto a um subtitulo que serve
para dar énfase para a informacéo relatada na manchete.

Imagem 2 - Noticia do portal G1 (recorte 1)

e Ga MUNDO Q euscas

Incéndio atinge a Catedral de
Notre-Dame, em Paris

rabalho dos bombeiros. Macron prometeu reconstruir catedral e diz que ird lancar campanha

Por G1 n v m @
Fonte: Portal G1, 2019.

Lead: introducdo da noticia a ser abordada. Neste
parégrafo, vemos um resumo do ocorrido, situando o leitor
sobre o que, quem, quando e onde aconteceu o incéndio.
Essa parte introduz o leitor na informac&o noticiada.
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Imagem 3 - Noticia do portal G1 (recorte 2)

=wow Gl MUNDO Qouscar

Um grande incéndio atingiu nesta segunda

ACADEMIA

~— —w—

bombeiros ™ Fribei

feira (15) a catedral de Notre-Dame, ¢
um importante simbolo da cidade. A

torre mais alta da catedral, d

Um bombeiro ficou gravern

Fonte: Portal G1, 2019.

Episédio: abordagem mais precisa dos
acontecimentos e consequéncias do evento/reagdes
verbais. Neste momento, o redator dd detalhes sobre o
que pode ter causado o incéndio, a repercussdo e causas
do acontecido, assim como mostra as reacdes de
liderancas politicas em relagdo ao incéndio. A partir disso o
leitor passa a ter uma visdo mais critica pois o mesmo
passa a ter indagacdes ao tema retratado, tendo assim um
olhar critico através das suas analises, proporcionando um
melhor desenvolvimento ao ensino aprendizagem do
aluno leitor e uma formacgao de um leitor critico.
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Imagem 4 - Noticia do portal G1 (recorte 3)

O fogo foi relatado primeiro por usudrios em redes sociais. N3o esta

claro aindaoque o ¢

que vinha sendo fi

estd tratando o ¢ omo um acidente

Fonte: Portal G1, 2019.

Imagem 5 - Noticia do portal G1 (recorte 4)

A policia isolou a area e retirou 0s turistas que estavam dentro da
catedral. O acesso a lle de la Cité, onde fica a Notre-Dame, foi
completamente fechado.

Fonte: Portal G1, 2019.

Imagem 6 - Noticia do portal G1 ( recorte 5)

MUNDO

O presidente Emmanuel Macron comentou o Incéndio em uma rede

social

“A catedral Notre-Dame vitima das chamas.
Emogdo de toda uma nagdo. [Envio]
pensamentos para todos os catélicos e todos os
franceses. Como todos os nossos compatriotas,
estou triste esta noite de ver queimar essa parte
de nés”, escreveu.

O presidente dos EUA. Donald Trump, expr

Fonte: Portal G1, 2019.
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Comentérios: como os personagens envolvidos no
evento avaliam o ocorrido. E utilizada na presente noticia,
o depoimento de uma turista que estava préxima ao local
no momento do incéndio, a fim de dar maior credibilidade
a noticia. Esse médulo é muito importante pois através dos
comentarios, o aluno leitor compreende a noticia com
mais detalhes, tendo assim um sentido mais amplo,
proporcionado pelos comentarios.

De acordo com Brasil (2018) destaca-se que:

O campo jornalistico-mididtico caracteriza-se pela circulacdo
dos discursos/textos da midia informativa (impressa, televisiva,
radiofonica e digital) e pelo discurso publicitario. Sua
exploracdo permite construir uma consciéncia critica e seletiva
em relacdo a produgao e circulagdo de informagoes,
posicionamentos e inducoes ao consumo. (BRASIL, 2018, p.
489)

Portanto, a noticia online e seus diversos mddulos
traz um leque de possibilidades para ter um olhar critico
voltado as informagbes, tais quais os alunos leitores
possam perceber e distinguir seus diferentes pontos de
vista voltados ao assunto. Brasil (2018) ressalta a
importancia do campo mididtico jornalistico como
ferramenta fundamental para um olhar critico voltado a
noticia online.
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Imagem 7 - Noticia do portal G1 (recorte 6)

=ww Gl MUNDO Q suscan

Jitas chamas vindo do teto” da catedral

"Noés vimos muita fumaga, pensamos que era por
causa das obras que estdo fazendo. Cada vez
tinha mais e mais [fumaca). Fomos para a frente
e fomos afastados para evitar que fossemos
afetados pela fumaga. Vimos as chamas saindo
da catedral. Muito triste", relatou a turista.

Fonte: Portal G1, 2019.

Consideracoes Finais

A noticia procura relatar um fato tal como este
aconteceu, para isso, precisa ser concisa, sempre
transmitindo a informacgado, de um fato atual e real, que seja
relevante. Esta pode assumir forma e conteido que se
diferenciam quanto ao suporte. Isso em decorréncia de
estar sempre em desenvolvimento, obedecendo a avancos
e necessidades vigentes de cada época, tendo que
acompanhar o desenvolvimento do radio, da televisdo e
agora da Internet.

Em relacdo a sequéncia didatica podemos constar
que na apresentagao inicial, os alunos, por terem contato
com o género e conhecerem as propostas a serem
trabalhadas, criam familiaridade tanto com a noticia,
quanto com o professor. Nesse momento, pode-se analisar
o nivel de conhecimento que eles tém a respeito do
género estudado. Através dos mddulos é possivel gerar
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condi¢cbes para que os alunos desenvolvam
conhecimentos a respeito da noticia, melhorando tanto
suas concepgdes ja adquiridas, quanto criando
circunstancias para que se apropriem do conhecimento
sobre o género.

Nos moddulos sédo trabalhadas as caracteristicas do
género, no que diz respeito sua forma composicional,
estilo e tema. Os alunos sdo colocados em contato com o
texto, com a leitura, ou melhor, com diferentes exemplares
do género noticia online. As atividades de leitura da
sequéncia didatica sobre noticia online devem ter como
foco ndo apenas a estrutura, mas também aspectos do
funcionamento social desse género.
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O GENERO MEME COMO
OBJETO DE ENSINO NA AULA
DE LINGUA PORTUGUESA

Francisca das Chagas Pereira Felix

Pamela Rayssa Silva Pinho

intuito do presente artigo é de apontar estratégias

de leitura para trabalhar o meme em sala de aula

como uma ferramenta de ensino para as aulas de
Lingua Portuguesa. O meme passou a se estabelecer nas
redes sociais como uma forma de comunicacdo, baseada
na recriagdo de fatos ocorridos no dia a dia, de forma
coletiva e parddica, sendo constituido de imagens, textos
verbais, videos, entre outros, que se espalham de forma
viral.

O meme é um género com configuragdo
relativamente nova bastante relevante para ser explorado
na sala de aula, uma vez que a maior parte dos alunos nos
dias de hoje possui contato com essas midias da esfera
digital. E importante pensar em uma forma de ensinar
estes géneros na sala de aula como um método de ensino
que venha contribuir de forma significativa nesse processo
de aquisicdo de conhecimento dos alunos, objetivando de
certa forma uma reflexdo sobre o uso da lingua materna no
espaco digital.

A escolha do corpus “memes da pagina bode
gaiato” se deu em virtude do tipo de linguagem
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encontrada nesses memes, que normalmente se relaciona
com um dialeto muito especifico da lingua portuguesa,
conhecido como o dialeto nordestino. Esses memes
possuem uma linguagem humoristica, voltada para
enfatizar situagdes ocorridas no dia a dia. Eles tém
montagens: imagem de fundo da galdxia, o nome do
personagem principal é Junin, modo como muitos
nordestinos falam, ao invés de pronunciarem Juninho.

Os géneros digitais: novas formas de
linguagem na contemporaneidade

Ao longo dos anos, a forma como as pessoas tém se
comunicado vem se modificando, e foram assim surgindo,
as novas tecnologias e com ela os géneros digitais
conhecidos por apresentarem imagens legendadas, videos
ou expressdes que se espalham pela internet rapidamente.
Os memes sdo géneros textuais bastante novos e que tém
ganhado espaco no universo das redes sociais, embora
ainda exista pouco conhecimento sobre esse universo, ndo
da para negar que ele se popularizou entre adolescentes,
jovens e até mesmo adultos. A cada dia as pessoas tém
mais contato com as novas tecnologias. Embora muitas
escolas ndo disponham de um aparato tecnoldgico
adequado, geralmente os alunos tém certo contato com as
novas tecnologias digitais, seja em casa, ou em grupos de
amigos.

Dessa forma, as tecnologias digitais podem e
devem se inserir na escola enquanto objeto de ensino,
uma vez que elas nos possibilitam construir novas préticas
de discurso, de comunicagao e de expressado. Certamente,
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a sua aquisicdo se torna gradativamente necessaria em
nosso cotidiano, j& que estas possuem a tendéncia de
introduzir em nosso meio novas possibilidades de
comunicacdo, o que acaba causando a necessidade de
desenvolver competéncias e habilidades, mediante
reflexdo da criacdo de novos letramentos.

O ensino de Lingua Portuguesa tem sofrido certas
transformacdes, principalmente em concordancia com
novas praticas de ensino do século XXI, uma vez que a
utilizagdo frequente da internet, faz surgir possibilidades
de linguagens e, consequentemente, atinge a vida das
pessoas. Atualmente, tornou-se comum a utilizacdo de
aplicativos e diversas midias eletronicas nos processos de
comunicacdo, afetando de certa forma a interagdo social.

Segundo Bakhtin (2003), os géneros do discurso
resultam em formas-padrao relativamente estaveis de
enunciado, determinadas sdcio-historicamente. Para o
autor, o sujeito se comunica, fala e escreve por meio dos
géneros do discurso, ou seja, os géneros sdo elementos
vivos no cotidiano dos falantes. Até em didlogos informais,
o discurso é totalmente modificado pelo género em uso.
Esses géneros nos sdo dados, conforme Bakhtin (2003,
p.282): "quase da mesma forma com que nos é dada a
lingua materna, a qual dominamos livremente até
comegarmos o estudo da gramatica”.

Para ele, géneros sdo “entendidos como dominios
ideoldgicos que dialogam entre si e produzem, em cada
esfera, formas relativamente estdveis de
enunciados” (2003, p. 42). Conforme o autor, os géneros
sofrem modificacdes na medida do processo histérico ao
qual se encontram. Assim, de acordo com cada situagdo
social, passa a emergir um novo género, com suas proprias
caracteristicas. Logo, existem inimeras possibilidades de
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situagdes comunicativas e cada uma delas se organiza de
acordo com a utilizacdo da lingua. E possivel perceber que
0s géneros sao inumeros.

Nesse sentido, Bakhtin (2003, p. 106) diz que “o
género sempre € e nao € ao mesmo tempo, sempre €
novo e velho ao mesmo tempo”. Esse trecho, de certa
forma, estd intimamente ligado com o termo
“relativamente estavel”, j4 que assim como a sociedade se
modifica os géneros também passam pelo mesmo
processo de modificacdo com a finalidade de suprir as
necessidades dos sujeitos da sociedade. Podemos citar a
carta como exemplo, que era um dos meios de
comunicacdo mais utilizados antigamente, e hoje perdeu
espago para o género e-mail, considerando que a
sociedade moderna busca rapidez e praticidade para
atender as suas necessidades comunicativas, uma vez que,
a carta, ndo mais supria. Contudo, este género nao deixou
de pertencer a nossa realidade, o que de fato ocorreu foi
uma grande modificagdo, isto é, uma atualizacdo desse
género que é a carta, para melhor facilitar a comunicacéo
da sociedade.

Pode-se perceber que o género ndo surge de
imediato, j4 que o mesmo estd sempre vinculado a um
contexto cultural, demarcado por elementos sociais que
estdo associados ao espago e, com isso, a cultura do
sujeito traz consigo a sua prépria histéria de acordo com o
tempo. E a partir disso, que o género, que emerge dentro
de determinada cultura, consequentemente passa a sofrer
modificagcdes conforme o espacgo e o tempo.

Sendo assim, Marcuschi (2007), parte da ideia que
0os géneros textuais ndo podem ser caracterizados de
forma imutdvel, mas como formas culturais e de
conhecimento materializada na linguagem, considerando
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também o comportamento social em determinado
contexto e em uma determinada época, isto é, o género
textual é dindmico, dessa forma, ele é capaz de se
modificar em funcdo das mudancas sociais.

Multiletramentos na escola: trabalhando
com géneros textuais

Segundo Rojo (2013), os multiletramentos podem
ser entendidos como uma multiplicidade de linguagens
nos textos, desde os impressos aos digitais, que se
movimentam em culturas diversificadas. Tais textos se
caracterizam pela interacdo, colaboracdo, composicdo em
linguagens, midias e culturas. Para os multiletramentos, a
mistura desses textos requer a ampliacdo de préaticas e
capacidades para o entendimento e elaboracdo de
diferentes linguagens, modos ou semioses. Desta maneira,
os multiletramentos sustentam seu conceito na
multimodalidade presente nos textos.

A partir do ponto de vista dos multiletramentos, o
conhecimento é produzido por formas multimodais bem
como: pelas letras, imagens, sons, pela interatividade,
valorizando habilidades dificeis e reconhecendo a
diversidade de determinado local. Desse modo, Rojo
(2013, p.8) afirma que "se os textos da
contemporaneidade mudaram, as competéncias/
capacidades de leitura e producdo de textos exigidas para
participar de praticas de letramentos atuais ndo podem ser
as mesmas."

Certamente, a ideia de usar metodologias que
contemplem os multiletramentos nas salas de aulas é de
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grande relevancia, desde que o professor tenha certo
conhecimento sobre as novas tecnologias e que a escola
possua condicdes de oportunizar a pratica dessas
metodologias na sala de aula. E necessario refletir a
respeito da forma como criangas e jovens vivenciam o
letramento através da diversidade cultural.

Rojo; Moura (2012) defende uma "pedagogia dos
multiletramentos" voltada para praticas que levem em
consideracdo desde os letramentos, a multiplicidade
cultural dos alunos, os diversos géneros que s&o
conhecidos por eles e que introduzem na sala de aula e se
correlacionam com as mais variadas culturas e meios
sociais. A instrucdo aberta trata-se de uma andlise critica e
conhecedora das praticas dos alunos e de determinados
processos de producdo e recepgao buscando avaliar as
suas formas de interpretacdo, seus desempenhos e
valores. A partir do enquadramento critico, que leva alunos
a compreender e produzir variados enunciados, de
culturas distintas e linguagens, ainda assim, é possivel fazé-
los entender a multiplicidade cultural de modo critico,
ético e respeitoso.

Ainda de acordo com Rojo; Moura (2012), uma
pedagogia dos multiletramentos é essencial para tornar o
aluno um analista critico. Assim, para que o meio escolar
permita aos alunos envolverem-se em praticas sociais que
visam a leitura e a escrita de forma ética, critica e
democrética, é necessario considerar o uso dos
multiletramentos e ndo deixando de lado os letramentos
do meio em que vivem. Além disso, é preciso inovar o
método tradicional que se refere a palavra escrita e busca
abranger o sentido de letramento na esfera de outras
linguagens que se fazem presentes nos textos, gragas aos
avancos tecnoldgicos.

156



O género meme por ser na maioria das vezes, textos
humoristicos de critica a determinadas pessoas ou
situacdes sociais, pode ser objeto de estudo em sala de
aula, ndo apenas para o ensino de leitura e de escrita, mas
também para reflexdo sobre questdes éticas, na midia
digital. E interessante refletir junto aos alunos que nao é
ético usar imagens das pessoas para construcdo de memes
sem autorizagdo. Podemos perceber que sdo muitas as
possibilidades de reflexdo sobre o ensino do género
meme, desde questdes éticas até de escrita e oralidade.

O género meme:
entre oralidade e escrita

Segundo Marcuschi (2005, p. 29-30), “hoje, o género
é facilmente usado para se referir a uma categoria
distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito,
com ou sem aspiracdes literérias”. Dessa forma, é possivel
perceber que os géneros se refletem sob as estruturas
sociais decorrentes de cada cultura. Assim, a diversidade
dessas culturas traz consequéncias significativas para a
variacdo de géneros. Tendo em vista que, com o avanco
das tecnologias a tendéncia é de surgir outros géneros
diferentes dos que ja existem, ou seja, é possivel que haja
a substituicdo de determinados géneros para outros ao
decorrer do tempo e das necessidades dos individuos.

Segundo Marcuschi (2005), nesta atual era digital,
carregada de uma cultura eletrénica, bem como: o
telefone, o gravador, o rédio, a TV e, especialmente o
computador e o seu mais revolucionario surgimento, a
internet, podemos observar uma explosdo de novos
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géneros e as mais novas formas de comunicacéo, tanto na
oralidade quanto na escrita. O principal aspecto desses
géneros citados e de outros géneros emergentes é a nova
relacdo que surge com os usos da linguagem como tal,
que, de certa forma, possibilitam a redefinicdo de algumas
caracteristicas fundamentais na linguagem mediante o seu
uso, como no caso da relacdo existente entre a oralidade e
a escrita, que se aproximam cada vez mais.

Sabe-se que a lingua portuguesa brasileira, como
afirma Bagno (2003, p.16), “apresenta um alto grau de
diversidade e de variabilidade”, que sdo incentivadas
desde fatores de ordem regional, como também pelo
contexto social e histérico em que sdo inseridos os
falantes, por sua vez, as escolas geralmente ignoram essa
diversidade. Dessa forma, Bagno (2003, p. 15) aponta:

[...] a escola tenta impor sua norma linguistica como se ela
fosse, de fato, a lingua comum a todos os 160 milhoes de
brasileiros, independentemente de sua idade, de sua origem
geogrdfica, de sua situacdo socioeconomica, de seu grau de
escolarizagdo.

Nesse sentido, o que podemos perceber, é que a
escola busca impor o monolinguismo??, isto é, impor a
norma de lingua culta, ndo levando em consideracédo o
multilinguismo23 presente no portugués brasileiro,
atribuindo noc¢des do que é “certo” e “errado”, o que na

22 O monolinguismo se caracteriza pelo uso fluente de apenas uma lingua, por
um falante ou grupo.

23 O multilinguismo se caracteriza pelo conhecimento de uma lingua, por um
mesmo falante.
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verdade ndo seria cabivel. Segundo Bagno (2003) “a lingua
é essencialmente heterogénea, variante e mutante”.

Vale frisar que quando se fala no ensino da lingua
portuguesa, a maioria das pessoas logo atribui
prioritariamente o ensino de regras gramaticais, isto é, o
ensino do portugués como sindnimo do ensino das regras
da Gramética normativa, no entanto, o ensino de uma
lingua materna ndo se restringe ao ensino da gramatica.
Uma crianca, ao entrar na escola, desde o ensino infantil, ja
traz consigo uma bagagem linguistica, fruto do seu contato
com a lingua desde pouca idade, ja que ela é falante e
pertencente a um grupo social e linguistico que apresenta
uma linguagem natural.

Bortoni-Ricardo (2005, p. 25) alerta para o fato de
que: "O falante ajusta sua linguagem, variando de um
estilo informal a um estilo cerimonioso, a fim de se
acomodar aos tipos especificos de situagdes”. Ao analisar
o0 género meme em sala de aula, é importante mostrar que
muitas das escolhas linguisticas sdo feitas tendo em vista a
intencdo do autor em brincar com a linguagem, de criticar
determinados segmentos sociais, de enfatizar
determinadas culturas, ou seja, essas escolhas revelam
uma intencdo do autor. Portanto, memes como a pagina
“bode gaiato”, ndo devem ser ensinados como
possibilidade de transcricdo do que seja certo ou errado,
mas como possibilidade de uso da lingua para atender a
determinados propdsitos comunicativos.

Tomando por base os autores acima, percebe-se
também que ha de fato um problema no ensino da lingua
padrdo, ja que alguns professores ndo consideram os
saberes que os alunos trazem de casa, ou seja, deixa de
lado o conhecimento adquirido ao longo de vérios anos
por esse aluno, e vai repassar o conteudo

159



descontextualizado tornando o ensino mais complexo, ja
que eles terdo que ressignificar o que ja foi aprendido. As
variacdes na fala de cada um, o contexto histérico, social e
cultural, sdo importantes elementos para serem explorados
e discutidos em sala de aula como uma ferramenta de
ensino.

Pensando nisso, esse artigo busca mostrar o género
digital meme, como um meio de discussbes, em sala de
aula, a respeito de uma variedade da lingua diferente da
gramatica normativa, outra possibilidade de uso, mas que
ndo pode ser visto como sendo errado sé porque ndo é
igual a portugués culto. Falar diferente da gramaética
normativa ndo significa erro, mas que existe variacdo que
ocorre a partir de muitos fatores sociais. Considerando a
relevancia que é atribuida ao fato do professor trabalhar
com propostas pedagdgicas que utilizem os géneros
como objeto de ensino nas aulas de lingua portuguesa, é
importante frisarmos algumas consideracdes acerca da
abordagem do género textual meme. Faremos essa
abordagem considerando mais especificamente a pagina
do meme; bode gaiato.

Origem do meme bode gaiato

A pagina do meme?4 bode gaiato originou-se em
2013, por um universitdrio chamado Breno Melo. A ideia
de criar o meme bode gaiato surgiu quando o jovem
estava de férias, sentindo-se no tédio resolveu criar o

24 Disponivel em: http://g1.globo.com/pernambuco/noticia/2013/05/bode-
gaiato-criado-por-recifense-vira-mania-e-atinge-multidao-de-fas-na-web.html.
Acesso em: 06 jun. 2019.
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meme com o personagem nordestino, na tentativa de
abordar uma tematica, piadas, frases e termos diferentes,
que costumam ser difundidos na internet.

Durante uma entrevista para o G1, Breno Melo
explica o porqué de criar o bode como principal
personagem da tirinha: “pensei logo num bode, até
porque tudo fica mais engragcado quando é retratado por
um animal, e adicionei um adjetivo regional, o gaiato, que
é uma pessoa engracada, brincalhona” Além disso, o
mesmo definiu o nome do personagem principal de Junin,
modo como muitos nordestinos falam Juninho e segundo
ele, a maior parte das ideias e temas retratados nos memes
partem de experiéncias vividas e observadas por ele
mesmo.

Vale ressaltar que o criador do bode gaiato busca
criar "piadas saudaveis”, j& que além dos adolescentes,
muitos adultos também curtem a pagina. Outra grande
preocupacgao é em abranger o maior publico possivel, ndo
apenas nordestinos, que sdo os que mais se identificam na
linguagem e nas situagdes presentes nas tiras.

Dessa forma, vejamos abaixo, algumas anélises que
apontam para uma variedade linguistica diferente da
norma padrdo, mas que ndo é erro no contexto usado.
Nessa situacdo de uso contribui para revelar humor, cultura
e informalidade no cotidiano de uma comunidade
marcada por tracos regionais na linguagem.

Os textos apresentam termos presentes na
linguagem nordestina, buscando mostrar que nesse
género meme, do Bode Gaiato, falar assim ndo é incorreto,
mas que consiste na possibilidade ou até mesmo se trata
de uma alternativa de uso na variedade padréo, que vai de
acordo com a regido em que o falante se encontra, uma
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vez que, esses termos sdo marcas linguisticas préprias da
pagina humoristica Bode Gaiato.

Meme bode gaiato: variacdes linguisticas

Figura 1 - Variagao linguistica

TOME MEU FI, LEVE PA
VOCE|NUM PASSA FOME
=~ NA HORA' qg PROVA

o "‘;\
«;@

p,

ARMARIA MAI NHf&NAM

- VAO RIR—DE MIM 2
"‘*

Fonte: Facebook, 2019.25

Nesta figura 1, é notével a grande quantidade de
variagdo linguistica nos memes da pagina Bode Gaiato.
Existe uma expressividade na fala e marcas da linguagem

25 Pagina oficial do Bode Gaiato no Facebook. Disponivel em: https://
www.facebook.com/BodeGaiato/. Acesso em: 05 maio, 2019.
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nordestina, com algumas expressodes, caracteristicas, como

"ou z1

pode ser percebida no meme acima nas palavras “fi", “pa”,
“passa”, "armaria”, “mainha”, "nam". Tais termos sdo usados
com bastante frequéncia pelos falantes da regido
nordestina.

O autor do Bode Gaiato retrata claramente a forma
simples de um povo que possui uma cultura bem definida,
caracterizada na fala, nos gestos, nos trajes, nos costumes
e crencas, na forma como ela é. Um tipo de fala resumida
como nas palavras “armaria e nam”. Ou seja, ele costuma
retratar nesses memes conteldos referentes a situacdes do
cotidiano, trazendo a cultura e os costumes do povo
nordestino. Desse modo, para ser mais produtivo, o
professor poderia fazer uma comparacdo acerca das
palavras/termos que possuem o mesmo sentido, dessa
forma, levava os alunos a refletirem sobre o uso da lingua,
percebendo o quanto esta é dindmica e heterogénea,
como dito por Botorni-Ricardo (2005).

Na figura acima, podemos notar uma escrita distinta
da variante padrdo nas palavras tais como “filho”, “para”,
“passar”, "Ave Maria", "maezinha” e "ndo" respectivamente
escritas como "fi", "pa", "passa”, "armaria”, "mainha”, "nam".
A escolha de tais termos se deu em virtude de uma
associacdo com a oralidade dessas palavras, na tentativa
de caracterizar a linguagem nordestina na fala dos
personagens, atribuindo de certa forma, uma marca de
humor na forma como as palavras sdo pronunciadas por
alguns falantes nordestinos.

Percebemos que mesmo sendo um género escrito, a
linguagem tem uma semelhanca muito grande com o
registro oral da fala nordestina. Isso se alinha ao que diz
Marcuschi (2007) sobre a possibilidade da linguagem
formal ou informal fazer parte tanto da oralidade quanto
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da escrita, a depender da situacdo de comunicagdo.
Considerando o humor caracteristico do género meme, o
autor intensifica, até mesmo exagerando, a variagdo
linguistica que expressa a fala nordestina, a fim de obter
determinados efeitos de sentido e humor.

Na préxima figura temos um meme também
relacionado a cultura nordestina, trazendo por exemplo a
figura de um bode, animal bem caracteristico do nordeste,
além da expressao “ladrdo de galinha”. Contudo, faz uma
critica a politica no Brasil:

Figura 2 - Politica, corrupgdo e humor no meme

ISSO E BRASIL ...

ESSE CABA ROUBOU
UMA GALINHA

e

_Essz POLITICO ROUBOUD
MILHOES DOS COFRES
PUBLICOS

Fonte: Facebook, 2019.

ELE LEVOU UM
CASSETE E FO| PRESO

CONTINUA SOLT
ROUBANDO MAIS

A figura 2 retrata de forma humoristica uma situacao
muito comum na politica do Brasil, que é a corrupcéo,

164



fazendo uma comparacéo entre o crime politico e o roubo
de galinha por uma pessoa pertencente as classes menos
favorecidas. O termo “ladrdo de galinha" é utilizado para
nomear um ladrdo que comete crimes pequenos como
furtar alimentos para o seu sustento, isto é, € um crime
cometido por pessoas de baixa renda. Esse termo é bem
comum na regido nordeste e por essa razdo, é retratado no
meme. Ja o outro personagem, que se diz ser politico,
cometeu um crime maior por roubar verbas dos cofres
publicos, mas continua impune, como é possivel perceber
na imagem.

Com este meme, podemos notar a importéncia de
trabalhar estes assuntos recorrentes do cotidiano nas aulas
de Lingua Portuguesa, com a finalidade de despertar o
senso critico dos alunos a partir de discussdes e de suas
perspectivas sobre o que é retratado na figura, além de
tentar provocar curiosidade no aluno na tentativa de fazé-
los realizar pesquisas acerca do que é ressaltado nas
figuras trabalhadas em sala de aula, a fim de comparar o
seu ponto de vista com o que foi pesquisado, utilizando
dessas ferramentas que sdo os géneros memes.

Portanto, como ja mencionado, esses textos expdem
situacdes comuns que sdo frequentes no cotidiano dos
brasileiros, envolvendo polémicas com politicos, e
principalmente a corrupcdo. A pagina “bode gaiato”
explora tanto a questdo da politica quanto outros fatores
de maneira bem humorada e descontraida, ou seja,
fazendo uma forte critica aos acontecimentos de maneira
divertida, utilizando do humor para levar as pessoas a
refletir sobre a realidade em que estdo inseridas.

Na figura 3 mostra uma imagem do ex-presidente
Michel Temer, com a seguinte frase: “rindo como um
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condenado”, fazendo uma relagdo com o dia em que ele
foi preso.

Figura 3 - Multissemiose no meme

RINDO FEITO UM
CONDENADOS

N I

Fonte: Facebook, 2019.

A expressdo rindo feito um condenado refere-se as
consequéncias dos atos cometidos pelo personagem, é
como se ele estivesse rindo da sua prépria “"desgraca”.
Nesse sentido, é possivel trabalhar no meme a
interpretacdo e sugerir que os alunos ampliem seu
conhecimento buscando em outras fontes, como em
revistas online, impressas, jornais digitais e também
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impressos acerca da tematica abordada na figura acima e
estimular os alunos a pesquisarem sobre o efeito de
sentido que a expressao “condenado” provoca.

Aqui podemos observar esse jogo de imagem e
texto que o autor do Bode Gaiato aborda. E possivel
perceber, que a imagem de Michel Temer é essencial para
provocar essa relacdo da expressédo “condenado” para que
assim possa gerar efeitos de sentidos desejados,
envolvendo o texto verbal e ndo verbal, ou seja, é a mistura
do texto e da imagem para a producdo de sentidos. A
partir desse texto o professor pode propor uma atividade
de producdo textual de acordo com as temaéticas
trabalhadas em sala de aula. Importante ressaltar para os
alunos a relacdo semidtica entre o texto verbal e a imagem
de Michel Temer rindo.

Rojo e Moura (2012) argumentam a favor de um
ensino voltado para os multiletramentos necessarios ao
ensino digital, bem como para metodologias de ensino
que contemplem os aspectos multissemidticos dos textos.
Portanto, o género meme constitui-se como objeto de
ensino favoravel a abordagem de elementos
multissemidticos, uma vez que, de forma muito recorrente
associa diferentes linguagens.
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Figura 4 - Humor e critica social

BOLSONARO E SUA VEZ DE APRESENTAR

Fonte: Facebook, 2019.

A figura 4 mostra o presidente Jair Bolsonaro, seu
ministro da economia Paulo Guedes, e o ex-Senador
Magno Malta, fazendo uma critica humoristica sobre a
imagem do presidente. Temos uma situagdo de
apresentacdo de seminario na qual todos conseguem dizer
suas falas, menos o Jair Bolsonaro. E possivel perceber
quando a professora diz que é a vez de Jair Bolsonaro
apresentar, e diz que ndo pode ler no papel, tenta mostrar
certa dificuldade do presidente nos discursos publicos.
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Sendo assim, podemos observar que o meme nao é
uma simples piada, mas tem todo um contexto social
relacionado ao assunto tematizado. Aqui, o professor
poderia buscar como instrumento didédtico o uso de
videos, a fim de mostrar claramente o presidente Jair
Bolsonaro utilizando papéis como apoio nos seus
discursos, assim, os alunos compreenderiam a relagdo
existente entre o que estd abordado no texto e o que o
video mostra. Outro aspecto importante a refletir com os
alunos é o posicionamento politico adotado pela pagina
onde os textos sdo divulgados. O modo como os politicos
sdo tematizados indica uma valoracao ideoldgica por parte
do autor. Esse aspecto social e ideoldgico é de grande
relevancia no ensino de leitura critica.

Consideracoes finais

O género meme se caracteriza como um texto
multissemidtico, ou seja, que usa tanto a imagem quanto o
texto verbal, a fim de transmitir uma mensagem rapida,
com um tom de humor e critica. Tais textos, por sua vez,
podem estar presentes na histéria, na literatura em
desenhos e dentre outros, se caracterizando, quanto a
funcionalidade, como textos simples, criativos e que
exigem letramentos diferenciados dos leitores.

Caracterizam-se como exemplos de textos
difundidos na esfera digital. Com o seu uso nas aulas de
lingua portuguesa é possivel ser explorado pelo professor,
a interpretacdo, a criticidade, a reflexdo e producdo de
textos, considerando que, a maior parte dos alunos, hoje
em dia, possui de certa forma um contato frequente com
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esse tipo de texto nos ambientes escolares, a partir das
redes sociais.

FE importante destacar, que as redes sociais
contribuiram para que o género meme ganhasse mais
forca na sociedade, e, certamente, podem ser explorados
em sala de aula tanto como forma didética quanto para o
professor se aproximar mais dos alunos. Além disso, o
meme desenvolve certas habilidades, como: articular a
escrita, a leitura, a interpretacdo, reflexdo e o senso critico,
desencadeando compreensées de multiplas funcdes
sociais da leitura do aluno, uma vez que, tal forma de
comunicacdo possibilita ao aluno desempenhar sua
potencialidade de criagdo, de ideias, de construir o seu
conhecimento, além de tornar as aulas muito mais
dindmicas.

Esses textos possuem grande poder de critica, uma
linguagem multissemidtica, além do humor que torna o
texto atrativo para os alunos. Os memes da pégina “bode
gaiato”, por exemplo, podem oferecer espaco para
reflexdes sobre preconceito linguistico, temas da cultura
nordestina, assuntos da esfera politica e midiatica.
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LEITURA DE NOTICIAS ONLINE
NA EDUCACAO BASICA:
desvendando sentidos e
ideologias no ensino médio

Ana Beatriz Gomes, UFMA
Guilherme Silva Braga, UFMA

Lenna Leticia Soares Marques, UFMA

presente artigo discutird uma andlise do género

noticia online, como forma de refletir sobre a

importancia do ensino desse género na educacao
Bésica. Nossas andlises contemplardo uma discussdo sobre
a dicotomia que existe entre a polarizagdo do movimento
de direita e esquerda no espaco politico-jornalistico. A
noticia analisada trata do massacre de Suzano, ocorrido
em 13 de abril de 2019 em Sdo Paulo. Sobre essa
dicotomia, Bobbio (2011) afirma:

[...] desde cem 100 anos de Revolucdo Francesa com a abertura
clara entre a direita e esquerda e seus distintos vieis ideologicos,
esses movimentos vem até os dias atuais e toma propor¢do
exacerbada no campo politico compilando um contraste
claramente ideologico e discursivo na midia e na sociedade.

Até hoje, os espacos jornalisticos sdo muito voltados
para esses viés ideoldgicos, tendo neles um
direcionamento para suas ag¢bes enquanto producdo e
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divulgacdo de noticias, desse modo, nao existe
neutralidade no jornalismo. Com base nessa caracteristica,
foram selecionadas duas noticias de dois grandes veiculos
comunicativos eletrénicos para objeto de anélise, o jornal
GGN e o Portal Terra.

O Jornal GGN2¢, que tem por criador o jornalista
Luis Nassif, é datado de meados de 2013, quando estreou
o piloto de seu jornal em versdo eletronica na internet.
Nasceu com o intuito de contrapor-se a midia
tradicionalista sobre os acontecimentos nacionais. Esse
fato acaba tornando evidente a inclinacdo para uma
ideologia de Esquerda, como pode ser visto nas matérias
publicadas. Pois o movimento de esquerda sempre voltou
seus olhares a uma sociedade mais socialista e
humanizada, colocando-se ao lado das classes sociais
economicamente menos favorecidas.

O Portal Terra2?” é um veiculo de comunicacgdo
digital, que foi desenvolvido pela empresa de internet
Terra em meados de 1999, com o intuito de expandir a
internet e o entretenimento dentro dos servigos de acesso
no meio cibernético por toda a América Latina. Dentro do
portal, o trafego de escritores e redatores é frequente, o
que torna facil a transposicdo das ideias dos préprios,
como pode ser visto em algumas matérias, em que seus
conteldos trazem uma enorme inclinacdo a ideologia de
Direita. Sendo ela, um posicionamento politico que
defende valores de uma sociedade mais tradicional, que

26 Jornal GGN - E um veiculo comunicativo digital, que trabalha de forma
independente com conteddos que se relacionam a midia jornalistica nacional
e internacional, como: Noticias, anélises, crénicas e artigos.

27 Portal Terra - E um sistema de comunicac¢do online, que traz em seu catdlogo
de entretenimento digital conteldos diversos como: Jogos, filmes, musica e
noticias que se relacionam ao Brasil e mundo.
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ndo pode ser alterada para suprir os desejos de grupos
minoritarios no Brasil.

Algumas consideracoes sobre o género
noticia e ideologia

A noticia € um género jornalistico que serve para
informar acontecimentos sociais, sendo assim, os textos
devem ser confidveis, mas, cada noticia traz sua carga
ideoldgica, que vai além de nos informar sobre o que esta
acontecendo no pais ou no mundo. Leva-se em
consideragdo que o posicionamento do autor e sua carga
ideoldgica podem influenciar o leitor, que nem sempre
tem certo conhecimento do contexto ou de outros
discursos sobre o acontecimento noticiado, o que dificulta
uma leitura com maior criticidade. Assim, a noticia acaba
influenciando a opinido dos leitores, como afirma Alves
Filho e Sousa (2002):

Uma noticia é um artefato linguistico que representa
determinados aspectos da realidade, resulta de um processo de
construgdo onde interagem fatores de natureza pessoal, social,
ideologica, historica e do meio fisico e tecnologico, é difundida

por meios jornalisticos e comporta informacdo com sentido
compreensivel num determinado momento historico e num
determinado meio sociocultural, embora a atribuicdo tltima de
sentido dependa do consumidor da noticia. (ALVES FILHO;
SOUSA, 2002, p. 3).
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As noticias carregam determinadas ideologias e pontos de
vista que os autores seguem, podemos questionar se as
noticias sdo realmente imparciais ou se eles tendem a
determinado nucleo? Estritamente o nicleo politico que os
jornais pertencem e vem propagando, especificamente
dois portais, o Jornal GGN e o Portal Terra.

As mensagens contidas nessas noticias acabam
deixando marcas de qualificagbes, desqualificagdes ou
posicbes que sdo feitas pelos autores a determinadas
ideologias. Podemos perceber esse fato através de jornais,
sites e telejornais, visto que no Brasil os debates nos
Gltimos anos vém se tornando cada vez mais fervorosos,
muitas vezes, deixando claro seu posicionamento politico-
ideolégico. Dessa forma, os autores abaixo afirmam que a
linguagem age sobre o mundo.

Com a linguagem, dispomos de um instrumento de
comunicagdo e interacdo, pelo qual estamos sempre agindo
sobre o mundo e, ao mesmo tempo, sendo o alvo de outras
agoes sociais. Dessa maneira, podemos dizer que a linguagem
ndo so representa o mundo como também cria novas realidades
por meio dos discursos, estando, assim, intimamente
relacionada a todas as atividades que desenvolvemos dentro do
universo em que vivemos. (SOUSA; FILHO, 2013, p. 225)

Entende-se entdo a midia como espaco de
divulgacdo de acontecimentos e mediadora entre as
informacgdes e disseminacdo de noticias. Para tanto, com os
debates politicos constantemente em alta, o fervor toma
conta de todas as esferas da informacéo, tracando-se assim
evidentemente a dicotomia entre a “direita e esquerda”
que estd presente em todos os debates no Brasil. Logo,
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muitas vezes, os meios mididticos como os jornais,
telejornais, sites, entre outros, tomam partido e seguem
seus viés ideoldgicos.

Ao perceber a dicotomia existente nas diretrizes
politicas partidarias do Brasil direita e esquerda, é
necessario perceber que ha certa disputa ideoldgica no
espaco jornalistico, defendendo, mesmo que de forma
mais velada ou ndo, certos posicionamentos politicos.
Portanto, os jornais ndo sdo imparciais, as informagdes sdo
divulgadas com base em suas préprias percepcdes
ideoldgicas. Muitas vozes se cruzam na constituicdo das
noticias. E preciso que a escola adote metodologias que
leve o aluno a perceber o didlogo entre os
acontecimentos, textos e discursos. Santos (2012), ao falar
da aproximacdo do ensino de lingua materna a vida real,
ressalta:

Um ensino de lingua que atente para as relacoes dialogicas
presentes no texto contribuird para a formagcdo de sujeitos
criticos diante daquilo que ouve e lé, pois somente a partir do
entendimento de que o texto é um espaco dialogico, no qual se
tem a presenca de diferentes vozes sociais, é possivel aproximar
o ensino de lingua a vida real. (SANTOS, 2012, p. 255)

Os meios informacionais ndo sdo imparciais frente a
mediacdo entre as distintas discussdes que estdo
relacionadas aos meios partidarios e suas ideologias. A
partir dai € importante analisar os sentidos utilizados nas
entrelinhas para convencer o receptor / leitor sobre o que
estd sendo informado em uma noticia. Orlandi (2009)
defende que a ideologia é constitutiva do sujeito: “Faz
parte, ou melhor, é a condicdo para a constituicdo do
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sujeito e dos sentidos [...] pela ideologia para que se
produza o dizer”. (ORLANDI, 2009, p. 46).

O leitor precisa ter habilidades que o leve a
perceber o que esta dito no texto, ou seja, relacionar o dito
verbal ao contexto social, a fim de compreender as
intencdes, as ideologias, os posicionamentos politicos que
se manifestam nas noticias. Portanto, a escola precisa ser
considerada como espaco para formacao de leitor critico.

A Lei de Diretrizes LDB 9394/96, o art. 35° fala sobre
o ensino médio, especificamente sobre o papel da
educacao para com o educando, fazendo com que ele seja
apto a ter um pensamento critico a perceber o carater
ideolégico dos discursos. Com o ensino do género
jornalistico online em sala de aula, é de suma importancia
destacar que com a percepcgao de ideologia dentro das
noticias, os alunos podem desenvolver uma capacidade de
identificar e ter seu préprio posicionamento critico sobre
as informacdes que sdo veiculadas através desse tipo de
midia.

Assim, é necessario, levar os alunos do ensino
médio a perceberem esse viés politico-ideoldgico dos
espacos jornalisticos onde as noticias sdo veiculadas, uma
vez que o posicionamento politico é determinante de
muitos sentidos. No Brasil, essas manifestacdes e
posicionamentos politicos estdo cada vez mais fervorosos
entre duas dicotomias Direita e Esquerda, que apresentam
viés ideoldgico oposto, e que se centram em torno dos
direitos dos individuos e o papel do governo.

Sader (1995) fala sobre o surgimento da dicotomia
direita e esquerda, tendo origem com a Revolucdo
Francesa, no século XVIIl. O surgimento dessas dicotomias
é baseado nos arranjos de assentos na Assembleia
Nacional Francesa, e com o passar dos anos foram ficando
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mais complexos, chegando até os dias atuais e se
perpetuando no Brasil numa relacdo de oposicao frente as
classes sociais.

Para Sader (1995), ser de esquerda no Brasil
significa buscar por uma sociedade que propicie
igualdade em direitos, deveres e oportunidades. Isso faz
com que ela se oponha por completo ao conservadorismo,
a posicdo da elite como detentora do poder, das légicas
privatizantes, econémicas e etc. Enquanto ser de direita no
Brasil significa perpetuar valores conservadores, a
desigualdade e a elite no poder, pois acreditam que a
desigualdade é natural na sociedade e ndo poderd ser
mudada. Segundo Sader (1995):

A esquerda e a direita constituem duas forcas em luta ao longo
da historia contemporanea, aquela que se inicia com a
Revolugdo Francesa, a partir da qual comeca a ganhar sentido
politico. Fascismo, social-democracia, comunismo, ditadura,
democracia foram se constituindo sob esse pano de fundo como
as alternativas fundamentais para esse mundo atual; ao lado
de capitalismo, movimento operdario, estado de bem-estar
social, neoliberalismo, socialismo. (SADER, 2015. p.185).

Bobbio afirma: “Esquerda’ e ‘direita’ ndo indicam
apenas ideologias. Reduzi-las a pura expressdo do
pensamento ideoldgico seria uma indevida
simplificacdo.” (BOBBIO, 2011, p. 51). Ou seja, vai muito
além do que estd implicito na noticia, tende a ir ao
encontro com valores e acdes politicas que interferem
diretamente na maneira em que uma sociedade se
comporta e funciona.
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Tendo em vista, esses aspectos politicos e
ideoldgicos presentes no género noticia, torna-se muito
importante um ensino voltado para leitura critica do texto
jornalistico. No Ensino Médio, o aluno precisa do contato
com o género jornalistico midiatico, justamente para ter
capacidade de perceber que ndo existe imparcialidade
absoluta dentro dessas noticias, principalmente quando
direita e esquerda estdo sempre se contrariando em
valores. Dessa forma, entender esse funcionamento é de
suma importancia para a construcdo da criticidade no
aluno, a Brasil (2018) afirma que:

Trata-se de ampliar as possibilidades de participacdo dos
jovens nas praticas relativas ao trato com a informacdo e
opinido, as quais estdo no centro da esfera jornalistica/
mididatica. Para além de consolidar habilidades envolvidas na
escuta, leitura e produgdo de textos que circulam no campo, o
que se pretende é propiciar experiéncias que mantenham os
jovens interessados pelos fatos que acontecem na sua
comunidade, na sua cidade e no mundo e que afetam as vidas
das pessoas. (BRASIL, 2018. p. 519).

O professor precisa trazer noticias que facam parte
da realidade do aluno para incentivar a participagdo do
mesmo em sala de aula e com isso despertar um
posicionamento critico sobre as noticias. E preciso criar
estratégias de leitura capazes de desenvolver habilidades
leitoras que proporcionem o senso critico, a habilidade de
analisar e comparar diferentes pontos de vista, e a partir
do didlogo entre o que estad lendo e outros discursos, ser
capaz de formular uma opinido. A noticia online demanda
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novas formas de letramento dos alunos, dadas as
diferencas que possui em relacdo a noticia impressa.

Da noticia impressa a noticia online:
novas formas de letramento

Os meios de comunicagcdo mudaram, no decorrer
dos séculos se adaptaram as novas realidades e com o
intuito de difundir informagdes, ganharam um papel
primordial na sociedade atual, principalmente ao se
tornarem mais palpaveis e a disposicdo que antes.

Historicamente, o jornal impresso foi por muitos
séculos um dos principais meios de obter informacdes do
campo social. Assim as manchetes impressas tomavam
conta das cidades e as noticias se espalhavam com muita
rapidez. O seu autor tinha o poder de explanar os
acontecimentos de acordo com os fatos acontecidos,
sendo esse o objetivo principal de um jornal.

O género noticia online é rico em aspectos
multimodais, pois apresentam o uso de muitas linguagens
em um so texto, por isso € importante o ensino da leitura
desses tipos de textos em sala de aula, dado que, segundo
a Brasil (2018) os estudantes serdo capazes de ampliar sua:
“compreensdo e andlise mais aprofundadas e sistematicas
do funcionamento das diferentes linguagens” (BRASIL,
2018, p. 491), isso compreendendo seu funcionamento e a
potencialidade dos recursos disponiveis nas novas
tecnologias digitais e nas praticas sociais de linguagem
presentes nos discursos das noticias online, ja que a
mesma utiliza aspectos multimodais, que envolvem
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modalidades verbais e visuais na construcdo da noticia a
fim de chamar a atencdo de seus leitores criticos.

Segundo Rojo (2015), o surgimento das tecnologias
digitais e a diversificacdo das noticias trouxe o crescimento
de novas possibilidades multimidiaticas nos textos
eletrénicos. Essas possibilidades referem-se as formas e
modos de representacao utilizada na construcéo linguistica
dos textos, que levou as escolas a repensarem suas
praticas de leitura, visando novas possibilidades de
letramento critico, empregando como ferramenta de
ensino em salas de aulas o género noticia online, que
permite ao aluno a capacidade de lidar com esses dados
discursos, percebendo de acordo com sua leitura os
valores, intengdes, estratégias, efeitos de sentido e
ideologias presentes na noticia apresentada em sala de
aula. “"Portanto, para os efeitos de sentido (temas) e para a
andlise dos textos da contemporaneidade, seja em termos
de forma de composicdo ou de estilo, a multimodalidade
ou multissemiose tem de ser levada em conta. Assim como
a hipermidia nos textos digitais”. (ROJO, 2015, p. 111)

O uso das tecnologias digitais transformou as
formas de aprendizagem possibilitando uma nova visdo
sobre a leitura. Esse uso é de suma importéncia para a
interacdo e a colaboracdo para uma aprendizagem de
forma significativa em sala de aula. O ensino de noticias
online favorece um leque de possibilidades, tanto na
leitura quanto na interpretagdo do texto. Dessa forma,
permite formular discussdes sobre textos multissemidticos
que tém a imagem como peca fundamental na
composicdo de significado. Os recursos multimodais
fazem parte da composicdo do sentido do texto, no qual
transmite a informacéao por diferentes modos semidticos.
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Segundo a BNCC, é de grande importancia tratar as
tecnologias em sala de aula, pois, sua utilizacdo apropriada
possibilita uma aprendizagem significativa. Relacionando-a
com as praticas tecnoldgicas aos meios midiaticos,
envolvendo o exercicio de analisar elementos discursivos
dos meios digitais.

Assim, propostas de trabalho que potencializem aos estudantes
0 acesso a saberes sobre o mundo digital e a pradticas da cultura
digital devem também ser priorizadas, ja que, direta ou
indiretamente, impactam seu dia a dia nos varios campos de
atuacdo social e despertam seu interesse e sua identificacdo
com as TDIC. (BRASIL, 2018, p. 487).

As Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicacdo (TDIC), que ocasionaram mudancas
significativas no uso das tecnologias tanto no meio social
quanto dentro da prépria escola como instrumento de
ensino/aprendizagem, e que ajudard na composicdo do
quadro de tecnologias que serviram de ajuda na
educagdo. O tépico a seguir serd responsavel pelas
analises da noticia em questdo, momento no qual
relacionaremos a analise ao ensino desse género em sala
de aula.

Noticia online:
analisando sentidos e ideologias

A andlise dessas imagens mostrardo através do
género noticia online as implicacdes sociais dentro das
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caracteristicas desse género jornalistico, cujo conteldo
visa defender ou criticar o posicionamento ideoldgico das
representatividades politicas brasileiras. Levando isso em
consideracdo, as noticias apresentadas tratardo de
tematicas polémicas e de posicionamentos diferentes em
relacdo ao mesmo acontecimento, percebendo assim a
retomada de diferentes discursos.

Imagem 1 - Noticia online do Jornal GGN (recorte A)

m POLITICA  RECADODONASSIF  ECONOMIA  CULTURA  MOREIRA SALLES LI

Antes do massacre em Suzano, Bolsonaro
disse que s6 dorme com arma ao lado

Por Jornal GON

Fonte: Jornal GGN, 2019.

A primeira noticia foi retirada do Jornal GGN, cujo
posicionamento politico é de esquerda como ja citado,
traz logo na manchete inicial: “Bolsonaro disse que sé
dorme com arma ao lado”, percebe-se que a noticia fara
meng¢do a uma das mais polémicas e mais falada promessa
de governo do presidente eleito, promessa que acabou
virando até simbologia nos comicios e entrevistas, onde o
presidente aparecia fazendo armas com os dedos.
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Simbologia essa, que era relacionada a flexibilizagdo do
porte e posse de armas no Brasil.

Como uma das caracteristicas centrais da esquerda
é a busca por um mundo mais humanizado, sem violéncia
e igual a todos, como citado por Sader (1995) “Ser de
esquerda no mundo de hoje significa participar da
reinvencdo concreta de uma nova sociedade, baseada na
justica social e na solidariedade [...] De tornar real a
liberdade, a igualdade e a fraternidade.” (SADER, 1995.
p.193). A noticia do jornal busca explicitar que: essa
proposta idealizada pelo presidente se tornaria um gatilho
para incitar ainda mais a violéncia no Brasil.

Imagem 2 - Noticia online do Jornal GGN (recorte B)

g de 17 anos e

Jornal GGN - Na manhd desta quarta (13), enquanto ur

outro rapaz de 25 invadiam uma escola em Suzano (SP) e atiravam contra as pessoas

- vitimando 5 alunos e 2 funcionanas -, o presidente Jair Bolsonaro se reunia em cafe

{

ia manhd com jornalistas da grande midia, ocasido em que afirmou que precisa dormir

com uma arma ao lado da cama para se sentir seqguro

Fonte: Jornal GGN, 2019

A noticia refere-se ao acontecido que parou o Brasil
no dia 13 de Marco de 2019, o massacre de Suzano, onde
dois adolescentes invadiram a escola de onde eram ex-
alunos e armados fizeram uma chacina — algo que é
totalmente contrério a fraternidade buscada pela ideologia
de esquerda — Fato esse que s6 reacendeu os debates
sobre a promessa do atual presidente, de que realmente a
posse e o porte de armas iriam diminuir a marginalidade e
a violéncia no Brasil.
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Pois desprezada por uns e exaltada por outros, essa
convicgdo tem o intuito de em nome da seguranca publica
todo brasileiro deve ter uma arma para se defender.
Conceito esse que faz parte de uma ideologia
armamentista que vem se espalhando nos ultimos anos,
principalmente no campo ideoldgico de direita, com um
diferencial, sem o contexto econdmico que a envolve.
Podemos ver que essa ideologia ja esta tdo impregnada no
discurso do presidente, que mesmo apds o caso ocorrido,
continuou defendendo sua promessa. A partir do discurso
de Bolsonaro no decorrer da noticia, o texto jornalistico
passa a adquirir outra entonacdo, a irénica, sendo usada
pelo Jornal GGN como critica e como argumento para
responsabilizar, mesmo que indiretamente, o presidente
pela chacina. Isso pode ser percebido na forma em que o
jornal relaciona o acontecido com o fato de o presidente
afirmar que sé se sente seguro armado, apds um café da
manha com jornalistas.

A noticia ndo aborda as nomenclaturas direita e
esquerda, mas pode-se perceber com a anélise, que a ela
revela um viés de esquerda, pois o jornal é abertamente
adepto a esse posicionamento politico-ideolégico, e isso é
perceptivel pelo caminho que o autor leva para comentar
e relacionar o caso de Suzano, com as polémicas que
envolveram a campanha politica de Jair Bolsonaro, este
que ¢é abertamente de direita. Sendo essa uma das
caracteristicas da esquerda, a oposicdo a ideologia de
direita, como afirma Bobbio (2011) “Esquerda’ e ‘direita’
indicam programas contrapostos com relacdo a diversos
problemas cuja solucdo pertence habitualmente a acdo
politica, contrastes ndo sé de ideias, mas também
interesses e de valoragdes” (BOBBIO, 2011. p. 33).
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E isso acaba evidenciando ainda mais a importéancia
de uma leitura critica em sala de aula, pois assim os alunos
terdo mais facilidade de perceber as ideologias que estdo
sendo propagadas nas noticias, fazendo essa percepgao
através do contexto abordado.

Como enfatiza a BNCC, o campo jornalistico
mididtico é caracterizado: “[...] pela circulagdo dos
discursos/textos da midia informativa [...]" (BRASIL, 2018, p.
489), sejam elas impressas, televisivas, radiofénicas ou
digitais, essas novas possibilidades, nos permitem
trabalhar de maneira mais sucinta as discussées dos textos
nas noticias, analisando os discursos presentes em
determinadas noticias e a imparcialidade ideoldgica dos
sites apresentados. Deixando evidente que dentro de cada
noticia, principalmente com teor politico partidario, com
um viés ideoldgico, sejam eles de esquerda ou de direita.

A BNCC destaca que para que os estudantes
possam devolver competéncias de compreensdo de
andlise e do contexto de situacdes de sentidos, “[...]
precisam analisar e compreender as circunstancias sociais,
histéricos e ideolégicos em que se ddo diversas praticas e
discursos [...]" (BRASIL, 2018, p. 492). A partir dessa
assertiva, os alunos passardo a compreender a pluralidade
dos discursos em suas leituras, valorizando e respeitando
os diferentes posicionamentos presentes nas noticias e nos
discursos “sem preconceito”.

A préxima noticia a ser analisada tem trechos
retirados do portal terra, que é um portal que defende
argumentos favoraveis ao vies ideolégico de direita. Na
noticia em anélise, o site apresenta argumentos que
diretamente defendem o posicionamento do atual
presidente da republica sobre o porte e posse de armas. A
noticia analisada destaca argumentos do Vice Presidente
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Hamilton Mourdo e do Deputado Eduardo Bolsonaro, que
defendem o armamento, j& que, segundo eles, essa
liberagdo acarretard na diminuicdo da violéncia do pais. O
portal ainda destaca argumentos de especialistas em
seguranca, professores e advogados, para enfatizar que o
ocorrido deve ser visto como fato isolado e ndo deve ser
relacionado com o desejo do atual presidente em
flexibilizar as normas para facilitar o porte e posse de
armas no Brasil.

FE essencial trabalhar com dois pontos de
posicionamentos diferenciados, pois assim fica evidente a
carga ideoldgica presente nas noticias analisadas, e como
cada um dos sites se posicionam de forma diferenciada
sobre o mesmo assunto. E de grande importancia que os
alunos possam diferenciar o uso das diferentes linguagens,
dos jogos de sentidos presentes nesses textos e como a
noticia pode influenciar na opinido do leitor sobre
determinado assunto ou fato ocorrido, dessa maneira
percebendo as diferencas de ideias e posicionamentos.

Imagem 3 - Noticia online do Portal Terra (recorte A)
Massacre de Suzano reacende

debate sobre armas

0O0O0® W

O3

Fonte: Portal Terra, 2019.
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A noticia apresentada, retirada do Portal Terra, inicia
com a manchete: “Senador sugeriu armar professores para
evitar novas tragédias”, o massacre ocorrido na escola de
Suzano (SP) no dia 13 de marco de 2019, reacendeu o
debate sobre o porte de armas no Brasil. Segundo o portal
Terra, para alguns advogados, professores de direito e
especialistas em gestdo publica e seguranca, o fato
ocorrido foi tratado como um fato isolado, que nos leva a
acreditar que o porte e posse legal das armas nao
acarretara no aumento da violéncia.

Dessa forma, com base no argumento do vice-
presidente Hamilton Mourdo, o massacre ndo tem
nenhuma relacdo com o decreto assinado pelo entdo atual
presidente Jair Bolsonaro, como destacou em sua fala
sobre o ocorrido: "N&o vejo essa questao. Vai dizer que a
arma com que os caras estavam era legal?”, “Acho que nao
tem nada a ver, mas sei que a questao vai ser colocada”. A
partir do fragmento, o uso legal de arma pode acarretar
em uma diminuicdo de violéncia, conforme discurso da
direita. O portal destaca posicionamentos diferenciados
dentro da noticia para enfatizar que o massacre ndo deve
ser relacionado com a flexibilizacdo de porte e posse de
armas.

Como ja foi enfatizado ao longo dessa discussao, é
perceptivel que nos discursos jornalisticos ndo existe
neutralidade ideoldgica. Os argumentos apresentados nos
levam a crer e perceber que o responsavel pela escrita e
pela publicacdo da noticia no Portal Terra, defende o
partidario politico de direita, trazendo argumentos
plausiveis que defendem a decisdo do presidente Jair
Bolsonaro sobre a liberacdo do porte e posse de armas.
Sendo que, essa medida vai privilegiar apenas
determinado grupo social, as elites, pois de acordo com
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Sader (1995), a direita sempre esteve aliada as elites no
poder.

Imagem 4 - Noticia online do portal Terra (recorte B)

Fonte: Portal Terra, 2019.

O Portal destaca o posicionamento do Deputado
Fladvio Bolsonaro. Dessa forma, utiliza a fala do outro como
argumento na tentativa de convencer o leitor que o porte e
posse de armas para professores poderia ter evitado essa
tragédia, e que poderad acarretar na diminuicdo da
violéncia. E importante que o aluno perceba os efeitos de
sentidos que a noticia apresenta, utilizando a fala do
deputado para destacar que armar determinados
funcionarios da escola, tais como porteiro e professores,
de certo modo, poderia ter evitado a tragédia ou ter
diminuido o impacto causado pelos dois alunos no
massacre.

Assim, é essencial que o estudante perceba o
destaque dado para o fragmento, “Se houvesse um
cidaddo com uma arma legal dentro da escola” e como o
portal utiliza essa declaragdo para defender o armamento
indiretamente. Outro argumento utilizado pelo site, para
considerar o massacre como fato isolado é a culpa
atribuida ao estatuto da maioridade penal, j& que, em seus
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discursos Jair Bolsonaro defende a reducdo da maioridade
penal, que até o atual momento é de 18 anos.

O armamento para professores tornou-se uma das
pautas de grande incentivo e defesa, ndo apenas a posse,
mas também o porte de armas para acabar com quaisquer
tipos de violéncia dentro e fora das escolas, como
destacou o Senador Major Olimpio (PSL-SP) sobre o
assunto do massacre, afirmando que, a ideia de armar
professores pode evitar tragédias desse tipo: “Se houvesse
um cidaddo com uma arma legal dentro da escola, um
professor, um servente ou policial aposentado, ele deveria
ter minimizado o tamanho da tragédia”, justificou o entdo
Senador. Com base em seu discurso, os aspectos
ideoldgicos presentes na declaracdo de posicionamento
de direita, que defende a postura armamentista. Eduardo
Bolsonaro por sua vez, destacou que uma arma por si sé
nao faz nenhum mal, pois é apenas um “pedaco de metal”,
segundo ele para que se possa fazer mal é necesséaria uma

pessoa por tras dela porque “[..] armas ndo matam
ninguém, quem mata sao as pessoas [...]". Para ele, ter uma
arma para defesa pessoal pode evitar “[...] um roubo ou
algo pior [...]"~

Dessa maneira, o ensino dos géneros jornalisticos
em sala de aula é de suma importancia para a formacdo do
aluno - leitor critico, pois através da leitura é possivel
compreender o funcionamento da linguagem presente
nesse género midiatico, e com isso estimular uma visdo
critica, considerando o posicionamento politico dos
entrevistados pelo Portal Terra, levando os alunos a
questionar sobre a liberacdo do porte e posse de armas
para professores em sala de aula, mostrando seu
posicionamento sobre a noticia. Ademais, proporcionando
a esses alunos oportunidades de reflexdes sobre o tema,
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apresentando e mostrando como isso pode influenciar o
leitor sobre determinado assunto.

Imagem 5 - Noticia online do Portal Terra (recorte C)

Mais uma tragédia protagonizada por menor de idade e que atesta

Fonte: Portal Terra, 2019.

Assim como na primeira noticia, essa ndo aborda
nomenclaturas de direita e de esquerda, mas com base
nas andlises apresentada pode-se perceber certo viés de
ideologias de direita. A noticia apresentada no Portal Terra,
no dia 14 de marco de 2019, destaca posicionamentos
politicos que sdo a favor e defendem a polémica decisdo
do presidente sobre o porte e posse legal de armas,
usando o argumento de que a legalizacdo das armas é
positiva e vai ajudar a diminuir e a evitar os casos de
violéncias, reduzido o indice de criminalidade no pais.

Com base na leitura da noticia e nas opinides
destacadas ao longo das andlises, é perceptivel que hd um
posicionamento implicito do site em relacdo ao porte e
posse de armas. A noticia apresentada pelo Portal Terra
desperta uma leitura cautelosa do aluno levando o mesmo
a perceber dentro da noticia determinadas ideologias,
jogos de palavras, de sentidos e opinides acerca do
assunto tratado, despertando um posicionamento critico
sobre determinado assunto, ajudando no processo de
aprendizagem acerca da leitura do género noticia online.
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Consideracoes finais

O artigo possibilita uma reflexdo sobre as vastas
maneiras de lidar com essa interacdo, que se da entre as
leituras de noticias em jornais online e da formacédo do
leitor critico no ensino basico. A partir das andlises que
fizemos percebemos os sentidos expressos nelas, que
muitas vezes, para pessoas que Nnao possuem o
conhecimento necessario da area em questdo, pode
passar despercebido e acabar sendo sujeitado a eles.

O uso das tecnologias e da apresentacdo do género
jornalistico noticia online em sala de aula, abre um leque
enorme de possibilidades que podem ser usadas com os
alunos em processo de formagdo de um leitor critico na
educacao basica. Usando os conceitos apresentados aqui,
como por exemplo o de formagdo discursiva, ideologia,
multiletramentos, linguagens multissemidticas e
multimodais, dentre outros, bem como assimilando a um
acontecimento do cotidiano ou de grande repercusséo,
pode-se, em sala de aula, fazer com que os alunos que
estdo passando por esse processo comecem a perceber as
nuances que podem existir em uma pequena ou grande
noticia jornalistica, fazendo assim, com que ele comece a
ter nocao de que tipo de material ele absorve em seu dia a
dia por meio das tecnologias de comunicacdo e dos meios
de informacao.
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ENSINANDO GRAMATICA COM
TEXTOS: o texto como pretexto
ou ensino de gramatica
contextualizada?

Joao Batista de Araujo Carvalho
Sandynaria dos Santos Neves

Beatriz Coutinho da Silva

presente trabalho versa sobre o ensino de Lingua

Portuguesa, que ao longo do tempo passou por

diversas mudancas de abordagens. Antes da
década de 80 tinha como foco predominante uma
abordagem tradicionalista, pautada na determinagdo de
regras e exercicios classificatérios, na producédo de
tipologias textuais, as quais ndo fazem parte da realidade
do aluno e em uma interpretacdo de texto voltada para um
conteudo restrito e Unico. Muitas vezes, tendo o texto
como pretexto para o ensino de gramética, e nao para o
contexto e para as estratégias de textualizagdo. Depois,
principalmente, com a publicacdo dos PCN's em 1998,
passou a adotar uma abordagem mais interacionista,
orientando o ensino de géneros discursivos. Nesta
pesquisa, discutimos o ensino de texto para além da
gramatica de nomenclaturas, procurando contemplar a
gramatica contextualizada, isto é, a de uso, que dialoga
com a realidade do sujeito falante que ndo estd na escola
apenas para aprender outra Lingua cheia de prescrigcdes,
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mas para aprender todas as nuances da Lingua (gem), a
qual proporciona a interatividade entre os falantes, seja na
sua forma escrita ou oral.

Os géneros textuais sdo de suma importancia para o
ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que eles permitem
um ensino contextualizado da gramética. Diante disso,
selecionamos o género fabula. A partir da escolha deste
género discutiremos aspectos da gramatica
contextualizada para a construcdo e atualizacdo de
sentidos, com destaque ao uso dos adjetivos para a
caracterizagdo dos personagens, juntamente com
valoragdo e as entonacdes que o leitor faz ao usar essa
classe gramatical, ou seja, os adjetivos sdo modificadores
essenciais para os substantivos e suas marcacdes na escrita
e oralidade, sendo assim uma abordagem pautada na
gramatica contextualizada.

Para o embasamento tedrico deste artigo,
recorremos aos tedricos da Linguistica, buscando um
aprofundamento nos principais conceitos sobre texto,
gramatica, concepcdes de linguagens, leitura e escrita e
outras manifestacdes que contribuem para o ensino-
aprendizagem, no que diz respeito as interacdes autor/
texto/leitor. Utilizamos autores como Antunes (2003),
Marcuschi (2012), Lajolo (1988) e Koch (2008) que
referenciam as dimensdes do texto trabalhado em sala de
aula para o resgate da leitura prazerosa e da escrita sem
pretexto. Também, empregamos conceitos de Geraldi
(1984) e Possenti (1996) com a finalidade de ressaltar a
importancia do estudo do texto sem se restringir ao ensino
da gramatica normativa.
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O uso do texto como pretexto na sala de
aula e o ensino normativo da lingua

O ensino de Lingua Portuguesa, em algumas
situacdes, ainda é direcionado para atividades de
aprendizagem descontextualizadas, usando o texto como
pretexto para o ensino da norma culta. Como dito por
Marcuschi (2012, p.26): "O texto ndo é apenas uma mera
reproducdo mecanizada ou uma simples unidade
linguistica, mas todos os aparatos linguisticos “tornam-no
uma unidade comunicativa”?8. Desta forma, a compreensao
de texto vai muito além de frases retiradas de um contexto
para correcdo ortografica e gramatical. O texto, na medida
do possivel, deve ser explorado em seu contexto como um
todo, de modo a levar os alunos a perceberem que os
recursos linguisticos contribuem para construgdo de
determinados sentidos, levando em consideracdo a
intencdo do sujeito falante, o destinatario, o género textual,
dentre outros fatores.

Geraldi (1986) levanta um questionamento sobre
para quem o aluno escreve os textos. Este diz que o
educando desenvolve sua escrita para uma pessoa
préxima, neste caso, o professor, o qual é visto de forma
institucionalizada, ou seja, a representatividade da escola.
Deste modo, conforme Geraldi (1986, p. 25) “O aluno vive
a contradicdo de escrever para quem lhe ensina a escrever,
que lerd o texto ndo para saber o que o texto diz, mas para
ver se o aluno sabe ou estad aprendendo a escrever”.

Diante disso, o aluno produzird de certa forma uma
escrita sem contexto, pois ndo escrevera para um “real”
destinatario, que lerd o texto sem pretensdes de corregao.

28 Grifo no original
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Exemplificaremos com esta possivel situacdo em sala de
aula: O professor, durante a aula, pede para o aluno
escrever uma carta, sem definir um destinatario, e logo
apos corrigir esta carta ndo déd uma devolutiva para o
autor, ndo incentiva que esse texto seja entregue a alguém,
que cumpra sua funcdo social; automaticamente ele esté
anulando o papel do destinatério nas escolhas linguisticas
do falante. Nesse cenario, o texto foi usado como pretexto
no ambito escolar.

H& necessidade de trabalhar o texto em todas as
suas nuances, sem deixar de fora as condi¢cdes de
producdo, a relacdo que o texto mantém com o social.
Como ressalta Antunes (2009, p. 38-39), “O texto que
propomos como objeto de estudo da escola preocupada
com a formacdo do cidaddo é o texto que é construgdo e
interpretacdo de um dizer e de um fazer"?%. Diante desta
afirmacdo, o texto trabalhado em sala, deve-se ater as
dimensdes interacionais, isto é, ndo sé os aspectos
gramaticais, e sim a construcdo de sentido e
funcionamento dos textos.

Geraldi (1984) concebe a linguagem nao sé como
meio de expressdo de pensamento e transmissdo de
conhecimento. O autor ressalta que a linguagem age e
atua sobre o mundo e o outro. Inferimos que a aula de
Lingua Portuguesa deva proporcionar ao aluno a
construcdo de senso critico e autdbnomo, tornando-os
capazes de produzirem seus préprios textos em diferentes
contextos de comunicagdo e de lerem textos pertencentes
a diferentes géneros, sendo capazes de perceber que nédo
falamos, nem escrevemos do mesmo modo em todas as
situacbes comunicativas. Assim, estariamos refletindo

29 Grifo da autora
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sobre o emprego contextualizado dos recursos
linguisticos, cujo uso depende, por exemplo, do grau de
aproximagao entre ouvinte e falante.

Implica assim dizer que o ponto de partida para aula
de Portugués sem pretexto é a aproximacado do educando
com o texto que dialoga com sua pratica social, inserindo,
de tal modo, ao “carddpio” escolar os mais distintos
Géneros Textuais, os quais permeiam todas as esferas
sociais do aluno, permitindo uma leitura e producgao
textual mais agradavel e préxima da realidade, deste
modo, trabalha-se o texto como produto de interacdo de
sujeitos reais, ou seja, o didlogo entre escritor/texto/leitor.

O didlogo entre escritor/texto/leitor determina a
escolha de recursos linguisticos, a atualizacdo de sentidos.
Esta concepgdo é chamada de interacional (dialdgica) da
lingua. Sobre isso, Koch (2008) ressalta:

Na concepgado interacional (dialogica), da lingua, os sujeitos
sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos - que
dialogicamente - se constroem e sdo construidos no texto,
considerando o proprio lugar da interacdo e da constituicdo
dos interlocutores (KOCH, 2008, p. 10).

Conforme a autora, a linguagem é vista como uma
pratica de interacdo humana e por meio dela os sujeitos
praticam acdes, que envolvem tanto fala quanto escrita,
considerando as circunstancias sociais histéricas e
ideoldgicas que estdo incluidos no ato comunicativo, isto
é, neste ponto de vista, a lingua é encarada como um
conjunto de praticas sociais e de linguagem
historicamente situadas, em diversas esferas da
comunicacdo da atividade humana. Assim, € irrelevante um
ensino restrito a gramatica normativa, sem levar em
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consideracdao que os discursos sdo dialdgicos, ou seja,
sempre ha a presenca de um falante e de um destinatario.
E preciso considerar que um discurso surge como resposta
a outro, e que muitas das escolhas feitas pelo falante se
dao em funcdo desse outro a quem se responde.

Aula de portugués:
ensinar uma lingua ou ensinar gramatica?

Segundo Possenti (1996), quando se usa o texto
como pretexto para ensinar norma, a escola impde sobre o
educando uma variedade de prestigio, isto é, ocorrendo
de certa forma, uma violéncia sociocultural:

Dado que a chamada lingua padrdo é de fato o dialeto dos
grupos sociais mais favorecidos, tornar seu ensino obrigatorio
para os grupos sociais menos favorecidos, como se fosse o tinico
dialeto valido, seria uma violéncia cultural. Isso porque,
juntamente com as formas linguisticas (com a sintaxe, a
morfologia, a proniincia, a escrita), também seriam impostos
os valores culturais ligados as formas ditas cultas de falar e
escrever, o que implicaria em destruir ou diminuir valores
populares (POSSENTI, 1996, p. 14).

Ressaltamos que o ensino da norma padrdo é
necessario, mas precisa acontecer de forma
contextualizada, e ndo restringindo apenas a essa
variedade da lingua. A partir da chegada da escola
democratizada, a educacdo tornou-se obrigatdria a todos.
Isso trouxe consigo novos grupos sociais, inclusive o
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encontro das classes minoritaria e privilegiada. Conforme
Geraldi (1984): "De repente, ndo damos aulas sé para
aqueles que pertencem ao nosso grupo social.
Representantes de outros grupos estdo sentados nos
bancos escolares. E eles falam diferente”. J&4 na década de
90, o autor chama atengdo para o fato de que ndo existe
uma Unica maneira de usar a lingua, e que é necessario
refletir sobre os diferentes usos da lingua sem fazer
imposi¢cdes do que é certo ou errado, mas do que mais ou
menos adequado para determinados contextos. Enfim, a
gramética de prestigio precisar e deve ser ensinada na
escola, mas é necessério que se use metodologias menos
prescritivas, ou seja, metodologias capazes de mostrar que
hd momentos em que é necessario o uso da lingua mais
formal, em outros momentos é inteiramente possivel e
adequado um uso mais coloquial.

A escola, de certa forma, normatizou o que é “certo”
em detrimento do que ndo é, ensina o que é culto e
privilegiado sem a preocupacédo do ensino de lingua, em
contextos reais de uso, com a producdo de textos que
tenham destinatérios, com leitura que perpassa todos os
géneros, sem cair na rotina do ensino de género para o
pretexto da gramatica. A valorizagdo da lingua, enquanto
materna, ultrapassa todas as nomenclaturas, vai desde o
social até o cultural. Especificando melhor, a valorizagdo da
gramética deixa de fora o estudo de tudo isto, e visa
trabalhar de forma fragmentada a gramética tradicional.

Entdo, a partir das discussdes anteriores,
defendemos o ensino do texto sem pretexto em sala de
aula, através dos géneros textuais, conforme afirma
Marcuschi (2002):
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Os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia-a-dia. Sao entidades socio discursivas e
formas de acdo social incontornaveis em qualquer situacdo
comunicativa. No entanto, mesmo apresentando alto poder
preditivo e interpretativo das acoes humanas em qualquer
contexto discursivo, os géneros ndo sdo instrumentos estanques
e enrijecedores da acdo criativa. Caracterizam-se como eventos
textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos. Surgem
emparelhados a necessidades e atividades socioculturais.
(MARCUSCHI, 2002, p.1)

Lajolo (1998) assegura que o texto ndo é apenas um
objeto a ser explorado pela a estrutura gramatical e que
por hipdtese alguma deve ser usado como desculpa para
o alcance de determinadas habilidades linguisticas
tradicionais em detrimento de outras habilidades como a
interacdo sociocultural do educando como “fazedor” de
sua prépria Lingua, pois este estd inserido em contexto de
mundo, nas quais as Linguagens estdo sempre em
processo de mudanca. Contudo, vale afirmar que “o texto
nao é pretexto para nada”. (LAJOLO, 1988, p. 52)

Analisando fabulas: uma realidade
para o ensino da gramatica contextualizada

Nesta secdo trataremos da andlise do Género
Textual Fabula, que possui estrutura narrativa de cunho
moralista e argumentativa, em meio ao ludico-fantéstico.
Por isso, constitui-se como excelente alternativa para o
ensino contextualizado de lingua portuguesa, nos eixos de
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leitura, producgéo, oralidade e anélise linguistica. A fabula
era de forma muito recorrente transmitida oralmente e
tinha por finalidade comunicar uma verdade social, tanto
satirica como critica, sendo. Desta forma, escolhemos as
fabulas: A Raposa e as uvas e a Cigarra Formiga de Esopo,
as quais foram reescritas por Jean de La Fontaine.

A partir dos pressupostos de ensino para uma
gramatica mais contextualizada, temos como proposta
analisar o uso do género fadbula em sala de aula.
Destacamos os adjetivos na construcdo de caracterizacdo
dos personagens nas fabulas de forma contextual, isto &, o
modo como os adjetivos desempenham sua fungdo como
modificador do substantivo nas suas mais variadas formas.

Estabeleceremos duas partes nestas andlises: a
origem das fabulas para uma visdo geral do enunciado e
uso dos adjetivos na formacdo do texto (fadbula) para
situarmos o ensino da gramética contextualizada.

Origem das fabulas

Conforme Coelho (2000), a fabula teve sua origem
no Oriente com o intuito de ensinar alguns costumes. No
entanto, em geral se atribui a Esopo (620 - 560 a.C.), que
fora um escravo e contador de histdérias que viveu na
Grécia Antiga, um conjunto de pequenas fabulas, as quais
assumiam o carater moralista e alegdricas, ou seja, o seu
contexto tece uma critica a sociedade por meio de
personagens que geralmente sdo animais com
caracteristicas humanas. De forma geral, as fabulas (do
latim: fari = falar e gr. phadé = dizer, contar algo) séo
composicdes literdrias de cunho narrativo curto, com
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personagens animalescos, forcas da natureza e objetos
que adquirem atributos humanos.

Conforme Coelho (2000, p. 166.), com o passar dos
anos as fabulas comecaram a ser readaptadas, mas sem
perder suas caracteristicas. O francés Jean de La Fontaine
fora o grande responséavel por adaptagbes das fabulas de
Esopo, por exemplo, as que foram supracitadas: A cigarra
e a formiga e A Raposa e as uvas. La Fontaine ndo sé
reescreveu as fabulas, mas trouxe um conjunto de novos
tipos de narrativas como apdlogos e alegorias.

Apesar de antigas, o seu conteldo ainda é atual,
possibilitando o ensino moralistico. Os assuntos sao
bastante diversificados: o egoismo, a preguica, o orgulho,
o pessimismo, enfim, todos os aspectos da vida humana.
Ao analisar os diferentes temas, verifica-se as
caracteristicas que constituem esse tipo de narrativa,
apontando as multiplas interacdes de interlocucao, a qual
a fdbula dispde para seus leitores, ou seja, o
desenvolvimento das consideracdes que o autor quis
retratar, seja de forma implicita ou explicita, em sua
narrativa argumentativa.

O ensino da fabula como objeto de leitura, escrita,
interpretacdo e producdo de textos facilita a aproximagao
do educando ao acervo literdrio, a um género que é
predominantemente narrativo, de linguagem simples e
que permite a reflexdo sobre acontecimentos do cotidiano.
Na préxima secdo, analisaremos alguns efeitos de sentidos
acerca do emprego da classe gramatical adjetivo.
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Adjetivos: marcas linguistico-enunciativas
na construcao das fabulas

Para dar inicio as andlises da fabula A Raposa e as
Uvas, sob a perspectiva da gramatica contextualizada,
utilizaremos a classe gramatical adjetivo, que “é a palavra
que modifica o substantivo, indicando tamanho, cor, tipo,
defeito, enfim, as caracteristicas do ser nomeado pelo
substantivo” (CEREJA, William. MAGALHAES, Thereza.
2004. p.98). Podemos ainda dizer, que o adjetivo indica
uma valoracdo apreciativa sobre o ser ao qual se refere, ou
seja, temos um sujeito falante, que em determinado
contexto de uso, a partir de uma determinada intencéo,
sente a necessidade de atribuir uma valoracdo apreciativa
a algo ou alguém.

Figura 1 - Fabula: A raposa e as uvas de Jean de La
Fontaine

Certa raposa matreira, que andava a toa e faminta, ao passar por

uma quinta, viu no alto da parreira um cacho de uvas maduras,

sumarentas e vermelhas.

- Ah, se as pudesse tragar!

Mas la naquelas alturas nao as podia alcancar.

Entao falou despeitada:
L- Estéo verdes essas uvas

Verdes nao servem para nada!
Moral: Como nao cabem quatro maos em duas luvas, ha quem
prefira desdenhar a lamentar

Fonte: Aprende Portugués, 2019.

Ao iniciarmos a leitura da narrativa encontramos
primeiramente adjetivos ou expressdes que, mesmo sendo
de outra classe gramatical, atribuem valoracoes
apreciativas sobre a Raposa: matreira, a toa e faminta. Esse
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conjunto de adjetivacdo tem papel importantissimo na
construcdo da narrativa do inicio ao fim - o professor
apontaria a necessidade de referenciar a personagem com
estes adjetivos para que os alunos compreendam as
situacdes de uso desse marcador, nesse contexto de uso
do género fabula, pois os adjetivos ddo a narrativa as
informagdes necessérias para o entendimento do conflito
da protagonista, ou seja, as mudancas das caracteristicas
revelam os fatos ocorridos, enquanto descreve o estado
emocional da personagem.

Considerando o ensino da gramatica
contextualizada, o educador também destacaria que os
adjetivos presentes na narragdo sdo marcas linguisticas e
enunciativas para a construcdo da fabula, fazendo com que
educando refletisse e apreendesse sobre o processo de
constituicdo do enunciado. Desta forma, o aluno
aprenderia sobre como produzir enunciados (textos),
enquanto se adaptaria as “normas” da gramética de sua
lingua, como aponta Maria Neves (2017), sem se ater a
preocupacdo normativa e prescritiva da gramatica
tradicional.

Como pode ser visto, no comeco da fabula a Raposa
é descrita como matreira, ou seja, esperta; portanto, aqui
ja podemos inferir que este adjetivo é empregado
propositalmente, pois no senso comum este animal é a
representacdo de astlcia e esperteza, qualidades estas
que estabelecem um valor simbdlico com a realidade
humana, tornando-se necessario trazer ao contexto, para
que o aluno perceba esta simbologia, presente na fabula
por meio desse adjetivo, e ele entenderd que desta
maneira a personagem tentard usar todas as suas
habilidades ou ndo para obter o que se pretende.
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Subsequente a isto, a palavra a toa -
compreendemos que a toa aqui € uma locucgdo adverbial,
contudo a sua valoragdo qualitativa nos faz inferir sua
condicdo - e faminta demonstram o estado em que se
encontra a Raposa: desocupada e com muita fome, por
este motivo andava atrds de comida, e assim encontrou no
seu percurso as uvas no alto da parreira. O adjetivo alto
estd substantivado, porém ainda continua com sua
caracterizacdo de apresentar dificuldade, ou seja, esta
substantivacdo sé lhe atribuiu mais valor.

Este conjunto de adjetivos ja nos conduz ao apice
da histdria, é neste momento que a personagem comeca a
cobicar e qualificar as uvas, como sumarentas, maduras e
vermelhas caracteristicas que ressaltam os aspectos fisicos
das uvas. Deste modo, essa adjetivacdo feita pela Raposa
sé intensifica ainda mais a valoracédo apreciativa em relagado
as frutas, isto €, os adjetivos ndo somente caracterizam as
uvas, contudo, expressam a vontade da personagem de
comé-las. Vale ressaltar para os educandos, durante o
ensino de Lingua Portuguesa, que as qualificacbes dadas
pelos adjetivos, ou expressdes com valor de adjetivos, ndo
sé indicam caracteristicas fisicas, mas também indicam
toda uma cadeia de sentidos relativos as acdes da raposa e
aos seus desejos e frustracdes.

Dando continuidade, a protagonista ao ver que néo
conseguiria alcancar as uvas, mais uma vez qualifica os
frutos como verdes, termo este empregado de forma
depreciativa, isto é, a dificuldade da personagem da
narrativa em apanhar as uvas, faz com que as considere
ruins e imprdprias para seu consumo, assim, a fabula
encerra seu enredo indicando mediante o adjetivo verdes:
o descontentamento da Raposa, a qual é induzida a
desconstruir as qualificagbes dadas por ela aos frutos para
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justificar a sua frustracdo de ndo conseguir o que tanto
desejava: as uvas.

Portanto, os adjetivos nesta fdbula ddo mdultiplas
possibilidades de interpretacdo e (des) construcdo de
sentido, proporcionando ao aluno a capacidade de
produzir textos contextualizados com sua realidade, deste
género conjuntamente com a marca linguistica, neste caso
o adjetivo, que engloba todo contexto social, de valores,
de intencdo, o autor, o destinatario, dentre outros aspectos
extralinguisticos.

Na sequéncia, analisaremos a fabula: A cigarra e a
Formiga, outra adaptagdo feita por La Fontaine. Nessa
andlise também abordaremos o uso dos adjetivos com
énfase na entonacdo, ou seja, como os leitores fazem as
alteracdes na forma da pronincia dos adjetivos para
expressar outro sentido.
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Figura 2 - Fabula: A cigarra e a formiga (adaptada) de Jean
de La Fontaine

Tendo a cigarra entusiasmada em cantigas, folgado todo o verdo. Achou-se em penuria extrema
na adversa estagido. Nio lhe restando migalha que trincasse, a tagarela foi valer-se da formiga
sabia, que morava perto dela. Rogou-lhe que lhe emprestasse, alguns grios com que manter-se
até voltar ao estio.

- Amiga, diz a cigarra. Prometo, com a fé de animal, pagar-vos antes de agosto os juros ¢ o
principal.

- No verdo em que lidavas? Pergunta a formiga para a cigarra pedinte.
- As formigas nunca emprestam,

Nunca dio, por isso juntam no tempo seco. Responde a outra:

- Eu cantava noite e dia, a toda a hora.

- Bravo! Cantavas? Pois danga agora! - respondeu a formiga esperta.

Moral: Os que ndo pensam no dia de amanhd, pagam sempre um alto prego por sua
imprevidéncia.

Fonte: Revista Verso Prosa e Arte, 2019, readaptacdo nossa.30

Analisaremos o primeiro paragrafo, que traz
diversos adjetivos que qualificam a Cigarra, a estacdo, a
Formiga e os graos. Percebe-se que a palavra folgada tem
valor de adjetivo, caracteriza a Cigarra que estava
descansada e despreocupada em relacdo a estacdo
chuvosa. Nesse contexto, a palavra expressa uma
valoracédo negativa sobre a personagem. Ao perguntarmos
o que seria uma pessoa “folgada”, muitos alunos diriam
que seria um individuo que n&o faz nada, um desocupado,
entretanto, o adjetivo folgado significa um “individuo que

30 Para fins didéaticos e para facil compreensio readaptamos a linguagem da
fabula para tornar-se mais acessivel aos educandos e acrescentamos novos
adjetivos (adversa, sébia, seco, esperta) para melhor aprofundamento em
torno do assunto. Disponivel em: https://www.revistaprosaversoearte.com/
11702-2/. Acesso em: 29 maio 2019.
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terminou suas tarefas e que estd de folga”3'. Assim, a
entonacdo, dependendo do contexto, dard a palavra um
novo sentido, uma nova valoracdo a circunstancia na qual
estd sendo usada.

Os adjetivos: extrema e adversa que caracterizam a
estacdo, ddo a ela uma qualificacdo de situacado
complicada e que n&o sera resolvida. O termo extrema3?
pode ser tanto substantivo como também a forma feminina
do adjetivo extremo, sindbnimo de remota, intensa, grave e
radical, nos remetendo ao verbo extremar (no sentido de
“chegar ao extremo”). Deste modo, esses adjetivos passam
a qualificar o inverno como rigoroso e que causard a
Cigarra grandes infortunios. Todo esse conjunto de
adjetivos, como na primeira fabula, nos conduz ao conflito
da personagem e ao apice da histéria, tornando-se
necessario para a construcdo enunciativa da fabula, ja que
é tipico da caracterizacdo humana personificada nos
animais e na natureza.

Temos um caso especial no adjetivo tagarela, o qual
foi substantivado (processo denominado de derivagado
imprépria e nele consiste a formagdo de novas palavras.
Porque a sequéncia de fonemas, apesar de ndo ser
alterada, integra-se a outro significado) - para uma
proposta mais didatica no ensino contextualizado, o
professor apontaria a distincdo para os alunos do termo
em seu uso denotativo (dicionarizado) para o sentido em
que a palavra se encontra no texto, isto é, que adjetivos
que indicam qualidades exageradas (como tagarela) sdo
usados como intensificadores para efeito positivo ou

31 Fonte: Dicionério online de Portugués: https://www.dicio.com.br/folgado/
Acesso em: 25 de jun. de 2019.

32 Fonte: Dicionario online de Portugués: https://duvidas.dicio.com.br/
estrema-ou-extrema/ Acesso em: 25 de jun. de 2019.
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negativo do ser - assim, o adjetivo, apesar de ter sido
substantivado, ndo perdeu o seu sentido nem sua
caracterizagdo, ou seja, uma pessoa a qual fala
demasiadamente sem parar.

Contudo, essa substantivacdo sé conferiu mais valor
ao adjetivo, impondo ao leitor a interpretacdo de que a
Cigarra passou o inverno inteiro cantando sem
preocupagdo, sem que precisasse retomar ao nome
“Cigarra” ou fazer uso de pronome, porém, fora alternativa
para evitar repeticdes e construir sentido (valor) na
narracdo em relagdo a personagem, seja positivamente ou
negativamente, neste caso a Ultima opgao.

Os adjetivos: sabia e pedinte, também indicam
valoragbes apreciativas, fazendo uma oposicdo entre as
personagens, isto €, a formiga é simbolo de sabedoria,
pois trabalha todo o verdo provendo seu sustento para o
inverno, enquanto a cigarra pelo conhecimento de mundo
é tida como desocupada, servindo para ilustrar aos
discentes que este jogo de oposicdo acarretasse por meio
destes dois adjetivos, ou seja, uma valoracdo positiva
(sébia) em relacdo uma negativa (pedinte).

F necessario perceber que as palavras podem ter
diferentes sentidos a depender do contexto no qual sédo
utilizadas, como no caso da palavra bravo, que pode
referir-se a uma pessoa valente e sem medo, mas no texto
é uma interjeicdo, o que leva a palavra ter outro sentido
dentro do contexto, algo como “muito bem” ou
“excelente”, numa entonacdo de ironia e critica por parte
da personagem Formiga, ou seja, a valoracdo que bravo
recebe é de algo depreciativo e negativo. Para que o aluno
aprenda sobre esse recurso que a entonagdo, sugerimos
que o professor estabeleca uma ponderagdo entre o
aspecto gramatical e a funcionalidade de uso, tanto da fala
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como da escrita, pois uma mesma palavra pode apontar
para infinitos sentidos, a depender do contexto de uso.

E importante considerar que as explicacdes sobre o
uso dos adjetivos sdo apenas exemplos que podem ser
adotados para o ensino-aprendizagem de uma gramética
contextualizada, tendo que levar em consideracdo as
dificuldades em que os alunos se encontram em relacdo
ao conhecimento da lingua em seu uso. Enfim, o género
textual fdbula pode ser abordado de diversas maneiras
para trabalhar a lingua em uso, a gramatica contribuindo
para construcdo dos sentidos do texto, mas que estas
formas ndo sejam fragmentadas e isoladas do texto.

A gramatica contextualizada pode ser ensinada por
meio de diferentes metodologias. A partir da fabula, por
exemplo, podem ser feitas reescritas, leitura teatral, uma
mesa tematica para debate de temas por meio da moral na
qual a narragdo traz em seu desfecho. Ha infinitas
estratégias para o trabalho do género textual fabula, ou
melhor, do texto em si em sala de aula, como afirma Marisa
Lajolo: “Ou o texto dé sentido ao mundo, ou ele ndo tem
sentido nenhum. E o mesmo se pode dizer das nossas
aulas.” (LAJOLO, 1982, p. 15).

Consideracoes finais

A partir do desenvolvimento deste trabalho, pode-
se considerar que é possivel ter uma postura de
consentimento, no que diz respeito ao ensino da gramética
contextualizada, principalmente no que se refere as
abordagens e estudos gramaticais voltados para a
perspectiva do ensino de linguagem enquanto interagao.
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Diante das andlises feitas das fabulas, trabalhou-se a
classe gramatical do adjetivo na concepgado da gramética
contextualizada. Deste modo, foi descrito como podemos
trabalhar os aspectos valorativos e apreciativos atribuidos
nao s6 aos personagens, mas as agdes e comportamentos
que estes manifestam.

Assim, ressaltamos que é de extrema importéancia
trabalhar a andlise dos recursos linguisticos, tendo em vista
o contexto geral de um texto, para melhor compreensao
por parte dos alunos dos sentidos que podem assumir os
recursos gramaticais, ampliando sua visdo de mundo.
Assim destacamos a importadncia de ensinar os recursos
gramaticais de forma contextualizada, como nos propomos
com os adjetivos, devido a suas diversas possibilidades de
sentidos.
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A CONTRIBUICAO DA
SEQUENCIA DIDATICA PARA O
ENSINO DO GENERO DEBATE

Elienai Carvalho Costa, UFMA
Nazareno da Silva Santos, UFMA
Gabriel dos Santos Carneiro, UFMA

trabalho com a oralidade é fundamental para que

se desenvolva habilidades que permitam o aluno

usar a linguagem oral com competéncia em
situacdes mais ou menos formais. Antunes (2003, p. 24)
ressalta que had certa omissdo da fala como objeto de
exploracdo no trabalho escolar: “Essa omissdo pode ter
como explicacdo a crenca ingénua de que os usos orais da
lingua estdo tao ligados a vida de todos ndés que nem
precisam ser matéria de sala de aula”. Conforme
Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004), uma boa estratégia
para o ensino dos géneros orais sdo as sequéncias
didéticas.

O uso da sequéncia didética para trabalhar em sala
de aula o género debate é um tema importante a se
discutir. Na construcdo do material didatico é necessario
um conhecimento sobre o género, no tocante ao seu
funcionamento social. Trabalhando o género debate na
sequéncia didética a argumentagcdo e oralidade serdo
instrumentos essenciais na construcdo do conhecimento
do aluno acerca de como argumentar frente a assuntos
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polémicos. A escola precisa pensar o uso oral em uma
perspectiva além das necessidades de comunicacdo do
dia a dia, no dominio de estratégias que permitam o
falante fazer uso do registro oral em diferentes situacdes
de comunicagdo de forma eficiente. Nesse sentido, o
género debate em sala de aula, pode oportunizar
situacdes de desenvolvimento de habilidades
argumentativas na oralidade.

Pensando no debate, é necessédrio organizar o
material didéatico de forma a relacionar as atividades com o
género, que direcione a construcdo de estratégias
metodoldgicas para que os alunos percebam a relacdo do
debate com outros textos que dialogam com a mesma
tematica, o que ja& foi dito sobre o assunto debatido,
possibilitando o desenvolvimento de mecanismos que
ajudem os alunos a assumir um ponto de vista,
argumentar, contra-argumentar, ouvir o outro, criticar de
forma ética, dentre outras habilidades.

A partir da divulgacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais PCNs (1998) houve uma preocupagdo em se
trabalhar a oralidade na escola. A partir disso, foram
criadas estratégias mais sistematizadas para esse fim.
Existem muitas dificuldades para o ensino da linguagem
oral e escrita na sala de aula, dentre elas, adequar a fala as
diferentes situagdes comunicativas, que podem ser mais
ou menos formais, mesmo quando se trata de oralidade.
Antunes (2003) ao defender o ensino da oralidade em sala
de aula diz ser um equivoco a ideia de homogeneidade na
fala, ou seja, assim como na escrita, a fala pode ser mais ou
menos formal a depender da situacdo de comunicagao.

Para auxiliar o aluno a ter uma argumentacdo mais
consistente, é preciso ensinar estratégias de uso oral da
linguagem, como por exemplo, saber ouvir e respeitar a
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vez do outro falar, isto €, saber defender um ponto de vista
sem faltar com respeito a ideia do outro. E preciso
conhecer bem sobre o assunto, ter argumentos para
defender um ponto de vista, saber que a oralidade, assim
como a escrita, precisa adequar-se as diferentes situagdes
comunicativas, atender a determinadas regras construidas
socialmente, como é o caso da troca de turnos de fala.
Diante disso, percebe-se que hd muito o que se ensinar
sobre oralidade.

A busca por um ensino dindmico que inclua o
género debate traz a tona uma preocupacdo que vem
sendo discutida nos ultimos anos. O género oral é pouco
trabalhado em sala de aula, por isso a andlise que
buscamos neste trabalho serd também uma discussao
acerca de como a oralidade pode ser trabalhada em sala
de aula com base no género debate. Para tanto, propomos
estratégias de ensino que tenham como foco um género
de registro oral - o debate -, que requer toda uma
preparacdo sistematizada sobre as estratégias de leitura.

Géneros textuais:
breves consideracoes

Conforme Marcuschi (2010) tornou-se comum o
conceito sobre géneros textuais enquanto fendmenos
histéricos que se relacionam com a cultura, com o social,
contribuindo para a estabilizagdo das atividades
comunicativas. Ainda segundo esse autor, os géneros
textuais passam a existir a partir das necessidades
influenciadas pelas inovacdes das atividades
socioculturais. Porém, embora apresente um alto poder
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preditivo e interpretativo das agdes humanas de maneira
discursiva, os géneros sdo caracterizados por eventos
textuais altamente dindmicos e flexiveis. Eles nascem a
partir das necessidades e atividades socioculturais,
relacionando-se com as inovac¢des tecnoldgicas, relacdo
essa que promove uma adaptagdo as novas realidades e
de atividades comunicativas.

Considera-se géneros textuais meios usados para a
realizacdo da comunicacdo verbal e tem como funcdo
tornar viavel a participacdo do ser humano na construcéo
de informagdes constitutivas de um texto. Segundo Dias
(2012):

Entende-se por Géneros Textuais entidades de natureza
sociocultural que materializam a lingua em situacoes
comunicativas diversas. E um campo de estudo que tem
recebido uma maior atencdo nos ultimos anos, devido a
percepgcdo de sua relevancia para o ensino de lingua portuguesa
e funcionalidade na vida cotidiana, nas incontaveis areas que
esta abrange. (DIAS, 2012, p. 1)

Para Bakhtin (2003[1979]), produzir linguagem ¢é o
mesmo que produzir discursos sociais. Institui-se nesta
abordagem, a linguagem em sua esséncia e natureza
dialdgica e sécio histérica, ressaltando-se a diversidade e
riqueza da producdo da linguagem, perpassada por
fatores linguisticos e ndo linguisticos. Nesse sentido, a
producdo dos géneros discursivos estd diretamente
relacionada ao meio social, as condi¢des de producgao, aos
interlocutores sociais e as esferas de circulagado social dos
discursos, sejam orais ou escritos.
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Sendo assim, os géneros textuais sdo influenciados
diretamente por aspectos externos a linguagem
(extralinguistico), tanto na sua criagdo, como nas
caracteristicas e na sua préatica social. Como o género
textual estd atrelado ao contexto histérico, podem surgir
novos géneros como também entrar em desuso, devido ao
processo da evolucdo.

No decorrer da histéria humana, a oralidade sempre
esteve presente como uma marca essencial de
comunicacdo entre os povos. Diante disso, Marcuschi
(1997, p. 120) assevera que “[...] todos os povos tém, ou
tiveram uma tradigado oral [...]". A partir do exposto pelo
autor, ao longo do tempo a fala esteve sempre a frente
como o principal meio de interagdo entre as sociedades,
com base nessas concepgdes podemos dar a devida
importancia a oralidade, mas sem desmerecer outros
meios de interacdo, como a escrita, simbolos, imagens etc.

A oralidade como marca de interacdo é
historicamente intrinseca ao ser humano, pois a ela se
concede a ideia de que o homem é um ser que fala,
segundo Marcuschi (1997, p. 120). O autor acrescenta que:
“[...] a fala é adquirida naturalmente em contextos
informais do dia a dia [...]" Partindo deste pressuposto
entende-se que estamos sujeitos a desenvolvé-la com o
tempo, nos meios mais simples de convivio social. Entre
outros pontos da criacdo das marcas orais, o contexto em
que o sujeito estard inserido influenciard diretamente
nessa formacao.

Existe uma complexidade imanente no que se refere
a lingua falada, neste caso trata-se de uma dualidade da
ingua como afirmam Dolz e Schneuwly, que nos remete a
um enredamento no que se refere aos modos de uso da
fala. Segundo os autores:

219



A fala s6 pode ser concebida de duas formas, [...] seja como
tendente necessariamente a forma ideal, representada
precisamente pela escrita, fundindo o oral e escrita numa
unidade mitica de uma lingua ideal; seja como
fundamentalmente diferente da escrita em sua forma e em sua
fungado, ja que ela é o lugar da expressdo espontdnea cotidiana
[...] (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.133)

A presenca da oralidade no meio social é um fator
indispensavel, por meio deste mecanismo de comunicagao
sdo feitas as relacdes que movem o social como um todo,
de forma dindmica e com possibilidades imanentes de
acréscimos linguisticos e mudancas. Marcuschi (1997)
salienta que essa dindmica da oralidade que nés,
enquanto seres sociais estamos fadados a usufruir, estéa
predominantemente ligada a sua distribuicdo na vida
diéria, e desta forma nos tornamos reféns dela. Todas as
pessoas do meio social, independentemente do nivel de
escolaridade ou social, dependem dos mecanismos orais
para sua interacao com os sujeitos em seu contexto.

O género debate é um importante aliado para o
desenvolvimento de habilidades de expressdo oral, pois
de acordo com Aquino (2015, p. 231), ele “Permite associar
a reflexdo sobre a lingua falada ao desenvolvimento de
habilidades que se voltem a interacdo, a negociacéo e a
argumentagcao no que concerne a seus usos estratégicos”.
A partir do exposto pelo autor, o debate é um meio pelo
qual se pode produzir conhecimento, logo ndo deve ser
ignorado nas instancias que concernem o processo de
ensino-aprendizagem. A acdo do debate é um meio pelo
qual o aluno poderd ser levado a desenvolver ou
aperfeicoar a habilidade argumentativa.
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Habilidades tais como, saber planejar o que sera
falado, argumentar de forma eficaz, ter dominio dentro da
discussdo, saber defender seus pontos de vista, replicar
argumentos divergentes dos seus de forma contundente e
respeitosa, sdo pontos em destaque dentro do ensino da
argumentacdo. O poder da negociagcdo que a
argumentagao também exige do individuo esta fortemente
ligado no que concerne a interagdo entre falantes no
processo discursivo. Entdo passar isso para o aluno o faré
saber organizar suas ideias de forma coerente bem como
externa-las no momento em que estiver dento de um
debate formal. (CARVALHOS33 apud AQUINO 2015, p.
234).

Nos ultimos anos a atencdo para este assunto tem
sido debatida com mais veeméncia, visto que a
importancia de saber lidar com individuos em ambientes
que requerem argumentagao, posicionamento ideoldgico
entre outros, sdo cada vez mais frequentes na realidade do
educando. Saber instrumenta-lo para este mundo social
conflitante é um dos papéis que o ensino da oralidade em
diferentes situagdes comunicativas pode proporcionar ao
falante. Apesar da iniciativa existente para inclusdo do
trabalho da oralidade em sala de aula, as dificuldades para
essa insercdo se tornam uma barreira que precisa ser
quebrada. A partir dessas consideracdes, Bunzen e
Mendoncga (2006, p. 182):

33 Silvia Mamede de Carvalho, pds-graduanda (FFLCH-USP). Material dos
apostilados da SEE (Secretaria Estadual de Educacéo).
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Contudo, embora tenha aumentado a preocupagcdo com o
tratamento da oralidade em sala de aula, ainda é grande a
dificuldade de didatizacdo do conhecimento nesse campo. Por
exemplo, os autores de manuais diddticos, em sua maioria,
ainda ndo sabem onde e como situar o ensino da fala.

Neste panorama, a questdo a ser discutida estd na
metodologia a ser desenvolvida para ensino da oralidade,
ja que o que se tem até entdo é uma forma artificial do
desenvolvimento da argumentacdo. Muitas vezes, a
oralidade ainda é explorada como se fosse menos
importante do que a escrita, e por isso, ensinada de forma
menos planejada. Conforme defende Antunes (2003), as
atividades sobre o ensino de oralidade devem acontecer
de forma organizada, sistematizada, por isso,
consideramos as sequéncias didaticas um recurso muito
produtivo para esse fim.

Desenvolver estratégias para o ensino adequado da
oralidade se torna um desafio cada vez mais complexo,
pois diante dessa novidade o processo de ensino-
aprendizagem estard dependente do professor, que por
sua vez deverd assumir o papel de guia do aluno,
asseverando para estes, 0s meios nos quais esse género €
produzido e usado. Por ser um género que estd ainda em
forma embriondria no ambiente escolar, o ensino do
debate é um desafio no ensino de lingua materna.
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Sequéncia didatica

Segundo Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004) sado
necessarias informacgdes significativas sobre o género a ser
trabalhado para a producdo do material didético, com as
informagbes serd possivel organizd-lo em uma estrutura
sistematica e logica. Todas as informacdes sdo essenciais
para producdo da sequéncia didatica, definida como um:
“conjunto de atividades escolares organizada, de maneira
sistemética, em torno de um género textual oral ou
escrito.” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

As andlises dos autores citados colocam como
prioridade principal da sequéncia didatica proporcionar
mecanismos que ajudem o aluno na aprendizagem de
praticas de linguagem acerca de um género discursivo. O
modo como as atividades sdo organizadas podem
minimizar as dificuldades dos alunos em escrever ou falar
em determinadas situacdes que exijam certas habilidades
de argumentacéo.

O esquema da sequéncia didatica dada por
Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004) consiste na estrutura
formada por apresentacdo da situacdo, producdo inicial,
Médulo 1, Médulo 2, Médulo 3 e Produgao Final. Dentre as
etapas comeca-se o com a apresentacdo da situagdo que
de forma clara, fornece as informacdes para a primeira
producdo. Com a primeira produgdo o professor terad
nocdo das necessidades dos alunos, assim poderdo ser
ajustadas as atividades durante a execucdo dos médulos.
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98) esclarecem
que a sequéncia didatica: “[...] define o significado de uma
sequéncia para o aluno, isto €, as capacidades que devem
desenvolver para melhor dominar o género de texto em
questao”.
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Os instrumentos para a aplicacdo das atividades
estdo relacionados diretamente aos mddulos, momentos
nos quais é possivel trabalhar as dificuldades
diagnosticadas na producao inicial. Na sequéncia didética
se constréi as possibilidades de como pode ser o melhor
alcance na aprendizagem do aluno nas dimensdes
comunicativas, podendo assim envolver um conjunto de
problemas que sado percebidos através das produgdes dos
alunos, usadas como material de anélises para
direcionamentos dos moddulos e instrumentos de
aplicacdes usados na sequéncia.

O esquema da sequéncia didatica dada por
Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004) mostra que as tarefas
serdo executadas a partir das dificuldades e das
capacidades percebidas, com objetivo no
desenvolvimento da linguagem, portanto todo material
estad direcionado ao aperfeicoamento do aluno auxiliando
na dominacdo da linguagem ao género.

Lopes Rossi (2012) destacam na constru¢do de um
modelo didatico para estudo de um género, a necessidade
do conhecimento de uma quantidade de exemplares de
textos pertencentes a um dado género. Isso permite ao
aluno perceber as caracteristicas do género em termos
composicionais, tematicos e estilisticos. A autora propode
etapas para o ensino do género. Na primeira etapa, ela
sugere o contato do aluno com diferentes textos
pertencentes ao mesmo género. Esse momento é
acompanhado de discussdes orais sobre os textos lidos.
Depois a produgdo textual, que deve ser feita tendo em
vista o género ja estudado. Depois da producéo, o texto
deve ser avaliado individualmente ou coletivamente, e por
fim, a circulacdo do texto, ou seja, a divulgagdo em meios o
mais préximos possiveis do real.
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Em qualquer sequéncia didética, é necessario partir
dos conhecimentos prévios dos alunos, como verificamos
nas discussbes tedricas realizadas até aqui, no inicio das
atividades a oralidade e a escrita sdo de grande
importancia para uma avaliacdo diagndstica. Segundo os
Parédmetros Curriculares Nacionais - PCNs, é preciso
conhecer antes do planejamento, os conhecimentos
prévios dos alunos, para que sé assim possam executar as
atividades relacionadas a sequéncia didética. Desse modo,
serd possivel colocar em pratica uma metodologia
produtiva.

O planejamento dos modulos didaticos parte do diagnostico das
capacidades iniciais dos alunos, permitindo identificar quais
instrumentos de ensino podem promover a aprendizagem e a

superacdo dos problemas apresentados. (BRASIL, 1998, p. 88).

A sequéncia didatica enquanto organizacdo de
atividades relacionadas a um género a ser estudado, pode
ordenar, sequenciar, selecionar previamente, inferir certos
resultados, fazer adequacdes, suprindo as necessidades
dos alunos e promovendo um aprendizado progressivo,
processual, a partir de atividades engajadas para alcancar
determinados objetivos previamente tracados para o
desenvolvimento de habilidades de leitura de producéo
textual. Assim, entendemos que o ensino do género
debate utilizando como metodologia a sequéncia didética
serd produtivos para ampliacdo da capacidade
argumentativa dos alunos na oralidade.
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Proposta de uma sequéncia didatica do
género debate

Nessa proposta pretendemos mostrar o quanto a
oralidade é importante no ensino de lingua Portuguesa.
Para isso utilizamos o género debate, a partir do qual
trabalharemos os eixos: leitura, oralidade, producéo textual
e analise linguistica.

Tendo em vista que para debater é necessario
conhecer o tema, selecionamos o aborto como tema a ser
estudado e discutido, a partir de diferentes textos que
tratam do assunto. Entendemos que o aborto é um tema
delicado e dificil de ser discutido no meio social, mais
dificil ainda ser discutido nos espacos escolares ou
socioeducativos. Sdo inUmeras questdes que entrelacam
esse tema como questdes religiosas e filosdficas. Deste
modo, as discussdes serdo consideradas a partir da faixa
etéaria dos alunos do segundo ano do ensino médio, pois
na adolescéncia é crescente a capacidade em considerar
os fatos da realidade e conceitua-los, bem como perceber
as informacdes disponiveis e emitir suas opinides.

Seguindo orientagdes de Schneuwly, Noverraz e
Dolz (2004), o ensino aprendizagem do género debate
acontecera por meio de uma sequéncia de atividades
interligadas, que favorecem uma sistematizacdo e
progressdo das mesmas. Nesse sentido, a sequéncia
didatica terd como objetivo criar um espaco em que cada
aluno possa dar uma opinido ou transmitir o que se pensa
sobre o tema, proporcionando um espaco para a
construgdo de argumentos contra e a favor.

A argumentacdo pode ser construida com uma
afirmacdo acompanhada de justificativa, ou como uma
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afirmacdo oposta, argumento e contra-argumento. Tais
pontos sdo para o desenvolvimento da oralidade que tem
seu papel importante na comunicacdo em diversos
espacos que permeiam nosso dia a dia, aos contextos mais
formais, como em sala de aula. As posi¢cdes na
argumentagao serdo sempre de respeito ao préximo, um
sinal de respeito a si mesmo com relacdo a opinido dada.

Pensando na sequéncia didatica de Lopes-Rossi
(2012), em um primeiro momento colocaremos os alunos
em contato com diferentes textos pertencentes ao género
debate a partir de videos, e textos impressos. Isso
possibilitard aos alunos a apropriagcdo das caracteristicas
do género debate. Ao assistirem videos, dos quais tratam
de aborto, os alunos irdo perceber diferentes
posicionamentos - contra ou favor. Perceberdo também
uso da argumentacgado para defesa de pontos de vista.

A importancia do debate estd em apresentar pontos
de vista diferentes sobre um mesmo tema, que é o aborto.
Os alunos observardo também através dos videos como
expressar-se de maneira organizada, tendo os
debatedores cada um seu tempo de fala, com argumentos
claros e coerentes, construindo um procedimento
comunicativo consistente. Como sugestdo para os alunos,
além dos textos a serem trabalhados em sala, devem ser
disponibilizados diferentes links com videos sobre o
assunto.

Na segunda etapa serdo feitas as leituras de alguns
textos, principalmente artigos de opinido que tratem da
tematica em estudo: Aborto, isso permitird aos alunos
conhecer mais sobre a temética, organizando ideias que
sdo importantes na formulacdo de opinides e
argumentacdo. E necessario ter conhecimento sobre o
tema para assim assumir seu posicionamento. Nessa fase,

227



o aluno serd levado a compreender as caracteristicas do
género por meio das leituras de diferentes textos,
identificando a recorréncia de determinados conectores
argumentativos, relagées de didlogo com outros textos em
relagdes de divergéncia ou de convergéncia.

Durante as leituras, poderdo surgir questdes tais
como: Quais sdo os tipos de aborto? Quais sdo os riscos
do aborto? Em que situagdes no Brasil o aborto é
legalizado? O que acontece com a mulher apds o aborto?
De quem é a responsabilidade? Como diminuir o nimero
de abortos? A partir dessas problematizacdes sdo iniciadas
as discussbes que estdo ligadas a oralidade e poderédo
guiar os alunos a distintos pontos de vista, argumentos e
contra argumentos. Nesse contexto, Marcushi (1997)
destaca a importéncia da oralidade na comunicagdo de um
poVo e sua importancia enquanto objeto de estudo.

O género debate, em sala de aula, constitui-se como
espaco de discussdo, argumentacado e criticidade.
Possibilita um didlogo oral sobre determinada tematica,
podendo acionar diferentes pontos de vista, argumentos e
contra argumentos. Bunzen e Mendonga (2006) ressaltam
que as praticas de trabalho com oralidade em sala de aula
ainda sdo muito restritas.

Ao ser didatizado, esse género abre um espaco
muito grande para explorar a oralidade, que é de grande
importancia para formagdo cidada do aluno. Assim, essa
segunda etapa da sequéncia didatica aqui proposta tem
como foco a leitura e discussao oral, a fim de possibilitar
aos alunos o conhecimento sobre a tematica, identificagcdo
de teses e pontos de vista, reconhecimento do estilo da
linguagem, estrutura composicional, dentre outros
aspectos do género
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Na terceira etapa, que sera a etapa de producéo, ja
assistido aos videos do género debate, e lido véarios textos
sobre a teméatica em estudo, j& explorado a oralidade, por
meio de questionamentos e discussdes, é hora de
organizar o debate entre os alunos. Assim, dividiremos a
turma em dois grupos conforme sejam contra ou a favor
do aborto. Pediremos que primeiro facam um esquema
escrito apresentando ponto de vista e argumentos,
pediremos também que pensem em possiveis argumentos
do grupo contrario, e com isso também ja possam elaborar
contra argumentos. “[...]somente quando escrevemos com
uma intencao, e tendo em mente um interlocutor que nos
permite prever suas possiveis réplicas, somos capazes de
adequar nosso discurso” (SANTOS, 2012, p, 253). Cada
grupo terd mais um tempo para reforcar as leituras sobre o
tema. Embora o debate seja um género oral, precisa de
toda uma preparacéo para a sua producado. Como defende
Lopes-Rossi (2012), a producdo textual oral ou escrita deve
seguir uma série de etapas que prepara o aluno a ter o
que dizer, ou seja, é preciso discutir a tematica, ampliar
conhecimentos, organizar a fala acerca do que estd sendo
debatido. Isso se alinha ao que Marcuschi (1997) defende
quando diz que assim como a escrita, a oralidade também
precisa ser planejada.

Como explicita Marcushi (1997), a oralidade, assim
como a escrita possui niveis de maior ou menor
informalidade, estilos que precisam se adequar ao
interlocutor, ao propdsito comunicativo, ou seja,
caracteristicas proprias que se aproximam ou se
distanciam da escrita a depender das situagbes de
comunicacgao. Portanto, assim como os géneros escritos, os
orais também devem ser objetos de ensino na escola.
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Seguindo as atividades, teremos o momento do
debate na sala de aula apds os alunos terem se apropriado
da temética. Eles se organizaram em sala, formando dois
grupos, visando a interacdo, o compartilhamento de
informagdes, bem com as divisdes de tarefas. Para mediar
cada grupo, serdao escolhidos dois alunos que terdo a
funcao de intermediar entre os dois grupos, tendo o papel
de intervir, organizar a comunicagdo entre as duas partes
debatedoras. Sendo o mediador relativamente imparcial,
uma vez que segundo Bakhtin (2003[1979]) ndo pode
haver neutralidade na linguagem, por mais que se tente
ser imparcial, pois todos nds temos nossos pontos de vista,
nossas posicdes ideoldgicas. Contudo, o mediador é
orientado a ndo expressar seu ponto de vista, nem
argumentar contra ou a favor a temética em discussdo. Sua
funcdo é de organizar o debate. Em seguida os respectivos
grupos a favor e contra terdo a oportunidade de expor
oralmente suas opinides deste modo a interacdo serad de
uma forma organizada, pois todas as partes terdo
sequéncias légicas nas quais durante suas falas ndo havera
interrupcoes.

Dessa maneira, a troca de opinides contribui para o
desenvolvimento na capacidade comunicativa e na
ampliacdo do conhecimento dos alunos. Avaliacdo do
debate estara além do simples dominio das técnicas orais,
mas na capacidade em compreender as ideias expostas
além do respeito reciproco acerca das opinides distintas,
dos pontos de vista levantados durante as discussdes.
Entendemos que o debate seja um momento privilegiado
para o fortalecimento de conhecimentos e para a
construcdo de valores como o respeito ao outro. Ainda
destacamos a importancia do debate para aprimoramento
do senso critico do aluno, que tem a possibilidade de
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aprender a ouvir o outro em busca de organizar e
defender seu préprio ponto de vista.

Consideracoes finais

O ensino do género debate proporciona o
desenvolvimento da oralidade por meio de uma série de
mecanismos, nado colocando a ideia de debate como
forma superficial de discussdo, mas sim, levantando
aspectos que facam sentido no objeto de andlise. Como
elemento fundamental para a organizacdo do debate é
usado a sequéncia didatica, contribuindo para construgdo
de uma sequéncia de atividades definidas e organizadas
em funcdo de determinados objetivos. As praticas da
sequéncia didética estdo diretamente ligadas ao material
que se consolida sobre determinado género,
relacionando-se com diversas caracteristicas, tanto
aspectos da lingua quanto caracteristicas ligadas ao
préoprio género e ao contexto social.

A proposta didética colocou alguns pontos a serem
observados no encaminhamento de atividades relativas ao
género debate em sala de aula, contemplando atividades
de leitura, oralidade, andlise linguistica e producao textual.
Além das sugestbes dadas, muitas outras atividades
podem ser acrescentadas, desde que tenham como eixo
central o género debate. Queremos ainda ressaltar, que
conforme o que pesquisamos, € possivel dizer que ndo ha
um modelo ideal de sequéncia didética a ser seguida.

Entendemos que as sequéncias didaticas propostas
por diferentes autores, sdo importantes como ponto de
partida para organizagdo e planejamento das atividades a
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serem desenvolvidas em sala de aula. Contudo, a
depender do género textual a ser ensinado, por exemplo,
podemos escolher um ou outro modelo de sequéncia
diddtica em detrimento de outro, ou ainda mesclar
modelos diferentes, a fim de tornar esse planejamento e
organizagcado das atividades mais produtivo para alcancar
os objetivos pretendidos. Para o trabalho com o texto
literdrio, por exemplo, seria interessante recorrer a Cosson
(2016), que propde um modelo de sequéncia didatica
mais voltado para o texto literario.
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GRAMATICA
CONTEXTUALIZADA: o uso de
recursos linguisticos na
construcao do texto

Ubiratan dos Santos Gomes Pereira Junior, UFMA

Marcos Antonio Souza Brandao, UFMA

ensino de gramética, em alguns casos, ainda é

pautado numa perspectiva normativa, focando-se

principalmente, em questdes classificatorias, nas
quais, busca-se apenas denotar a que classe cada
elemento pertence, ndo revelando a funcdo deste para o
processo de construgcdo do sentido, que sé pode ser
observado dentro de uma dimensao textual.

Pensando nisto, este trabalho visa discutir questdes
ligadas ao ensino de uma gramética contextualizada, na
qual a dimenséo textual, os recursos linguisticos que se
articulam para a producdo do sentido, sdo analisados, ndo
se prendendo somente a classificar, mas sim, a discorrer
sobre a funcdo de cada recurso linguistico dentro de um
determinado contexto. Para isto, se fard inicialmente uma
discussdo acerca de como ocorria o ensino da lingua
materna no Brasil, chamando atencdo para a necessidade
de se ter um ensino gramatical mais contextualizado.

Para exemplificar as discussdes sobre a gramética
contextualizada, utilizou-se o género tirinha, visando
analisar como os recursos linguisticos influenciam na
construcdo dos sentidos, mostrando ndo sé a sua
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classificagdo, mas sua funcdo dentro do texto. Assim,
analisaremos o uso de alguns recursos linguisticos, tais
como: pronomes, verbos e adjetivos em tirinhas retiradas
da internet. A escolha por essas classes gramaticais foi
motivada pela sua importédncia e recorréncia para
construcao textual.

Justificamos também que a escolha pelo género
textual tirinha aconteceu em fungdo da recorréncia desse
tipo de texto em livros didaticos, em aulas de lingua
portuguesa no ensino de lingua materna. O género tirinha
é constituido de textos ricos em linguagem
multissemidtica, cujos recursos visuais contribuem muito
para a construcdo dos sentidos do que estd dito
verbalmente.

O ensino de lingua materna depende muito da
concepcao de lingua/linguagem adotada em determinada
época, ou por certos professores. Assim, a forma como a
gramatica é ensinada, ou seja, as metodologias
empregadas serdo mais ou menos estruturalistas,
dependendo da concepcdo de lingua empregada.

Sobre o0 ensino de lingua materna no Brasil

Conforme Doretto e Beloti (2011), o ensino de lingua
materna no Brasil passou por uma série de transformacdes
desde a chegada dos jesuitas no Brasil colonia até a
década de 80 em diante. Essas transformacgdes foram
marcadas por mudancas de concepcdes de lingua/
linguagem, aspectos ideoldgicos, mudancas sociais, ou
seja, as metodologias usadas para o ensino de lingua
materna sdo organizadas a partir de determinadas visdes

235



de mundo sobre a lingua. As autoras destacam que nesse
percurso de ensino desde o Brasil colonia até a década de
80, a escola adotou no ensino de lingua materna uma
concepcao de lingua enquanto expressdo do pensamento,
depois de lingua como instrumento de comunicagdo e
lingua como interacéo.

Ainda conforme as autoras, na primeira concepgao
o foco era dado no subjetivismo idealista, na consciéncia
individual do sujeito falante, j& a segunda concepcgédo é
voltada para o objetivismo abstrato, para a lingua
enquanto codigo. Na Ultima concepcédo temos a énfase na
interacdo entre texto, autor e leitor. Aqui temos ressaltado
a importancia do meio social, do contexto, o sentido
passou a ser visto como resultado desses trés elementos
dentro de um contexto social e ndo mais centrado no eu
individual ou no sistema abstrato da lingua.

Antes da concepcéo interacional, o ensino consistia
em uma base formal, centrando-se apenas em conceitos e
classificagbes, pautando-se na perspectiva da gramética
normativa. Segundo Bernardo e Naujorks (2013):

O ensino da Lingua Portuguesa esteve alicercado no ensino da
gramdtica prescritiva, detendo-se, principalmente, em
conceitos e classificacbes, porém esse ensino nunca levou o
aluno a um aprendizado real em que ele pudesse fazer uso desse
ensinamento para que desenvolvesse sua competéncia
comunicativa (BERNARDO; NAUJORKS, 2013, p. O1)

O ensino gramatical normativo utiliza para fim de
anélises, frases soltas, fora de um contexto semaéantico,
buscando nestas apenas o teor classificatério. Este fato ndo
contribui de maneira muito eficiente para o aprendizado,
pois ocorre fora de uma dimensao textual. Desse modo, o
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aprendizado real a que Bernardo e Naujorks (2013) se
refere ocorrerd somente a partir de um ensino
contextualizado.

Como diz Dionisio et.al (2010, p. 181) “a lingua sé é
compreendida se tivermos acesso aos seus elementos
constitutivos: participantes, lugar, tempo, propdsito
comunicativo (conversar, explicar, criticar, etc.)”. Constata-
se que o texto é um instrumento que fornece os quesitos
necessarios para o ensino-aprendizagem concernentes a
leitura, interpretacdo e a escrita, estabelecendo que o
aluno ndo é meramente um decifrador de frases sem
sentido contextual, mas um individuo que necessita do
desenvolvimento de sua capacidade critica, visando dessa
forma a construcdo de um leitor capaz de compreender o
que estd além da materialidade linguistica, evitando a
énfase em  conceitos e classificagbes, que ndo é o
suficiente para o aluno desenvolver sua competéncia
comunicativa.

O ensino da norma padrao/culta ou
gramatica contextualizada?

Conforme Bagno (2005), a norma padrdo € mais
uma possibilidade de uso da lingua, e ndo uma
modalidade que se deva classificar como correta para
todas as situagdes. Ha diferentes possibilidades de uso da
lingua, portanto, a gramatica normativa ndo deve ser
imposta como modelo a ser seguido, mas ensinada como
uma variante necesséaria, capaz de favorecer aos alunos
melhor desempenho em situagdes mais formais do uso da
lingua.
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Possenti (1996) considera a restricdo do ensino de
lingua materna a uma gramética normativa como sendo
uma agressdao de carater cultural ocasionando uma
supressdo sobre as culturas populares que pertencem aos
grupos menos favorecidos. Contudo, ele reconhece a
importancia da gramética padrdo na escola. Segundo o
autor, os alunos oriundos de ambientes menos letrados
sdo capazes de aprender a norma culta, potencializando
seu desempenho linguistico.

A tese de que ndo se deve ensinar ou exigir o dominio do dialeto
padrdo dos alunos que conhecem e usam dialetos ndo padroes
baseia-se em parte no preconceito segundo o qual seria dificil
aprender o padrdo. Isto é falso, tanto do ponto de vista da
capacidade dos falantes quanto do grau de complexidade de
um dialeto padrdo. (POSSENTI, 1996, p. 13)

Para Bagno (2005), as pesquisas cientificas
realizadas no Brasil nos ultimos trinta anos tém
evidenciado as seguintes concepcdes: persiste uma
diferenca bem ampla entre o que os individuos chamam
de norma culta, refletidas na longa tradicdo gramatical
normativo-prescritiva, ou mesmo que os pesquisadores
denominam como norma culta, sendo considerado um
termo técnico para nomear formas linguisticas que existem
no globo social. A norma culta surge como um modelo a
ser seguido, representando antes de mais nada, a forma
correta de se expressar, prescrevendo normas, regras e
regendo uma formalidade para o seu uso. Mas sera que
isto se trata realmente de um fator essencialmente
linguistico?
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O uso que uma determinada sociedade faz da
lingua, representa uma escolha, que baseada em um
contexto sécio-histdrico, elege a norma de maior prestigio,
resultando entdo, em um fator que ndo se limita
meramente ao campo linguistico. Antunes (2014) discorre
sobre essa questao, argumentando que:

A norma culta é apenas uma das variedades, que, por motivos
socio historicos, constitui a norma mais socialmente
prestigiada, o que nos leva a reafirmar que os valores
atribuidos a essa norma ndo decorrem de propriedades
intrinsecas ao linguistico. Decorrem, reiteramos, de
circunstancias historicas e socioculturais vividas pelo falante.
(ANTUNES, 2014, p. 69)

Pensando nisto, uma questdo vem a tona: pelo fato
de a norma culta tratar-se de um modelo prescrito de
acordo com fatores histérico-culturais, como isso por si s6
pode definir o que é falar; escrever certo ou errado, se sé
se trata de escolhas gramaticais feitas por uma
determinada sociedade, em um determinado tempo? A
resposta para isso estd justamente no processo de
“valoragdo” que Neves (2003, p. 61 apud ANTUNES, 2014,
p. 70) trabalha. Processo este sobre o qual o individuo é
arduamente cobrado pela sua exceléncia linguistica pelo
uso que ele faz da sua proépria lingua, tornando necessario
que este monitore a si mesmo quanto ao seu processo
comunicativo, para que com isso no futuro, possa ascender
social e profissionalmente. Portanto, o escrever e o falar
segundo os preceitos que a sociedade estabelece, finca-se
como algo necessario.

239



O ensino de graméatica deve ser algo
contextualizado, que diz respeito a um ensino que utiliza
como material didatico o texto e n3o frases soltas, com o
mero objetivo de que eles apenas classifiquem seus
elementos, deixando de lado uma anélise mais profunda.
Um ensino contextualizado, segundo Antunes (2014) deve
ser um estudo gramatical sociointerativo, discursivo e
usual, no que se refere a lingua, prezando por uma anélise,
na qual a intencionalidade e a motivagcdo que leva alguém
a escrever algo, seja revelada. Nessa andlise, deve-se
abordar como os diversos elementos linguisticos
contribuem para o processo de constituicdo do sentido do
enunciado.

Na perspectiva da gramatica contextualizada um
simples elemento de ligacdo, passa a ser visto como um
elemento que contribui também para o sentido, podendo
apresentar-se como um marcador argumentativo,
contribuindo para a coesdo, marcar relacdes de
contradicdo, adicdo, concordéncia, etc. Desse modo, o
estudo gramatical, torna-se um estudo analitico, que visa
relatar ndo somente a nomenclatura de um elemento
gramatical, mas sim, a funcdo que um elemento linguistico
estd a desempenhar em determinado contexto.

A gramatica contextualizada na construcéo
dos sentidos do texto

Conforme Antunes (2014), os recursos linguisticos
devem ser usados conforme as intencdes, determinados
efeitos de sentidos que se espera alcancgar, seja na escrita
ou na oralidade, entendo que esse uso depende de varios
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fatores, dentre eles: o destinatério, a intencdo, a situagdo
de maior ou menor informalidade. Portanto, é necessério
colocar o aluno para falar e escrever em diferentes
situagdes comunicativas. A BNCC, delega ao ensino de
lingua portuguesa a tarefa de:

[...] proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam
para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participagcdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens. (BRASIL, 2019, p. 67)

Desse modo, ndo se espera dos estudantes apenas
que saibam identificar qual é o sujeito na frase, por
exemplo, mas sim, que se tornem a partir das experiéncias
desenvolvidas na escola, sujeitos criticos. E preciso que
além de conseguirem classificar, percebam o uso dos
recursos linguisticos em funcdo dos interlocutores, da
intencdo do sujeito falante, ou seja, da situacdo de
comunicagao.

Pensando nisso, a BNCC elege para o ensino de
lingua portuguesa um conjunto contendo dez
competéncias especificas, para efetuar com exceléncia o
processo ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.
Entre elas uma chama a atengdo para o ensino de uma
maneira contextualizada, ao dizer que o aluno deve
“Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e
negociacdo de sentidos, valores e ideologias” (BRASIL,
2019, p. 87), tem-se ai contemplado em documento a nivel
nacional, a priori de que o texto constitui o lugar no qual
os sentidos ocorrem, ndo sendo possivel o contemplar
desta grandeza somente na frase. Sem a amplitude trazida
pelo texto, ndo se pode perceber o sentido completo, a
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intencionalidade da escrita, a motivacdo presente, que
levou alguém a escrever algo.

O ensino de gramatica em muito dos casos, deixa
de fora esses fatos, por ser visto como algo estético,
geralmente atribuido a sistemas classificatérios, nos quais
se tem um nivel minimo de leitura e producdo textual,
deixando de fora a grandeza experiencial existente em tais
praticas que se refere a uma ampliacdo de ideias, pois com
a leitura, o universo criativo é estimulado, o vocabulario é
aumentado e a capacidade critica ampliada.

Deve-se prezar por uma gramatica contextualizada,
que fica “a servico dos sentidos e das intera¢des que se
queira manifestar num evento verbal, com vistas a uma
interacdo qualquer” (ANTUNES, 2014, p. 47). A gramética
contextualizada refere-se a um ensino gramatical que nao
se limita ao campo das classificacdes, mas preza pelo
campo dos sentidos, utilizando o texto como objeto de
estudo para analisar como o sujeito falante faz certas
escolhas gramaticais para expressar suas intencdes, seu
grau de proximidade com o interlocutor, expressar
sentidos conforme um dado contexto, ou seja, situagdo
comunicativa, buscando com isso auxiliar no processo
interpretativo de um texto e ndo meramente na
classificacdo de seus elementos constituintes.

Gramatica contextualizada no género
tirinha

Pensando em exemplificar as discussdes levantadas
a respeito da gramatica contextualizada, e como o ensino

amplia a construgdo dos sentidos em uma dimensao social,
e nao restrita aos recursos linguisticos, realizamos uma
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analise gramatical, mostrando dentro do género textual
tirinha, como alguns elementos linguisticos se articulam
para producao de sentidos no interior do texto.

A tirinha, na visdao de Ramos (2009), enquadra-se
dentro do género quadrinhos, que abriga outros géneros
como as charges e os cartuns, mas apresenta como
caracteristica principal o humor, bem como a disposicdo
do contelido em poucos quadros.

Na perspectiva da gramética contextualizada, as
tirinhas seguintes poderiam ser analisadas da seguinte
forma:

Imagem 1 -Tirinha Calvin (1)

Fonte: http://apatossauros.files.wordpress.com/2007/10/calvinharodotira354.g

A tirinha34 acima pertence a série de tiras criadas
pelo autor norte-americano Bill Wattersson, denominada
Calvin & Hobbes. Nesta, tem-se a figura de Calvin, um
garoto cheio de personalidade, que tem como fiel
companheiro Hobbes, um tigre de peltcia que para Calvin,
esta tdo vivo como um amigo de verdade, real. A discussao
da tirinha gira em torno da ida da m&e de Calvin ao
médico.

34 Informacdes retiradas da plataforma Google imagens. Site: http://
apatossauros.files.wordpress.com/2007/10/calvinharodotira354. Acesso em:
24 maio 2019.
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No segundo quadrinho, tem-se a palavra EU que se
trata de um pronome pessoal do caso reto. Saber desse
fato, ndo revela a funcdo desempenhada pelo pronome,
mas ao analisd-lo de acordo com o contexto existente,
percebe-se que EU possui a funcdo de indicar uma pessoa
presente no discurso, sendo esta, Hobbes o tigre de
pellcia, amigo de Calvin. No quadrinho seguinte, quando
o personagem Hobbes enuncia o pronome VOCE, este
cumpre fungdo referencial de marcar novamente uma
pessoa do discurso, sendo esta, o menino Calvin.

Desse modo, verifica-se uma das funcdes que o
pronome possa vir a desempenhar. Sobre isto, Antunes
(2014, p. 137) argumenta que “0s pronomes, como outros
sintagmas nominais, tém uma funcdo eminentemente
referencial, no sentido de que servem a necessidade do
falante de indicar a que pessoas ou a que coisas esta se
referindo em seus textos". Portanto, apenas classificar
esses recursos linguisticos ndo contribui para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas que
favorecam uma escrita ou leitura de qualidade.

No primeiro baldo discursivo do terceiro quadrinho
tem-se o pronome pessoal reto ELA. Este por sua vez,
desempenha outra fungdo, a de retomar alguém que j foi
mencionado anteriormente, no caso a mde do menino
Calvin, presente nas falas do primeiro quadrinho. Sobre
isto, Antunes (2014) revela que os pronomes
desempenham uma fungdo anafdrica, ou seja, de
retomada de referéncias anteriores. Com isso, percebe-se
a funcdo coesiva do pronome, contribuindo para a
construcdo de um texto mais fluido, ao evitar a repeticdo
brusca de um mesmo termo.

Em funcdo do contexto, percebe-se um teor de
desapontamento na fala do tigre ao se referir a mae de
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Calvin. Isto ocorre devido a possibilidade da mae de Calvin
ter ido ao médico por estar gravida, o que ndo é motivo de
alegria para ele, podendo-se perceber tanto na fala dele
quanto na expressao visual.

No dltimo quadrinho, na fala de Calvin, temos outro
tipo de pronome, o MIM que é classificado como pessoal
do caso obliquo. Este, cumpre funcdo semelhante ao
pronome VOCE, do primeiro quadrinho, marcando a
pessoa do discurso, no caso o proprio Calvin. Além disso,
no pronome MIM, percebe-se a partir da entonacido
emitida por Calvin, uma auto valorizagdo de si mesmo,
colocando-se como superior e questionando por isso, o
fato de sua méae querer ter outro filho.

Estes aspectos devem ser trabalhados no @mbito da
sala de aula. Ao se utilizar uma tirinha como essa para
trabalhar os pronomes, deve-se estimular o senso critico
dos alunos, pedindo que estes além de definirem qual tipo
de pronome é trabalhado, observem a fungdo que este
desempenha para contribuir para o sentido do texto.
Saindo de uma atividade de classifique os pronomes
presentes na tirinha a sequir para observe e descreva a
fungdo seméntica exposta pelos pronomes.

Imagem 2 - Tirinha Calvin (2)

LIGUE, EM MEDIA CADA
FAMIUA VE 7 HORAS | MEIA
DE TV POR DA,

[ AMAMA D2z QUE FOR 1960, B2 VOUO PARA CASA
| NAOVE TV GUANDOD A$ 15100, EU PEVERA PODER
VER TV ATE AS 22430, CERIOT

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/discovirtual/galerias/
imagem/0000000065/0000021680.jpg

245


http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/discovirtual/galerias/imagem/0000000065/0000021680.jpg
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/discovirtual/galerias/imagem/0000000065/0000021680.jpg
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/discovirtual/galerias/imagem/0000000065/0000021680.jpg

Nesta segunda tirinha, tem-se um didlogo realizado
entre Calvin e seu pai. Eles discutem acerca da
possibilidade de Calvin conseguir mais tempo para assistir
televisdo. Durante a argumentacdo, Calvin traz a voz da
mae, introduzindo essa fala por meio do discurso indireto
introduzido pelo tempo verbal DIZ, buscando com isso,
um meio de convencer seu pai, através da figura da mae.
Até aqui ele usa uma linguagem relativamente informal,
bem caracteristica de uma conversa em familia, mas jé no
dltimo quadro, irritado com a negagdo do pai, a crianga
passa a usar uma linguagem mais formal, reveladora de
certo distanciamento entre os envolvidos na interacdo.
Sobre isto, afirma Possenti (1996) em suas teses, que a
linguagem ¢é aplicada de forma culta ou informal de
acordo com o contexto ou ambiente comunicativo.

Outro aspecto importante, € que o pai usa a palavra
ERRADO para negar o pedido do filho, rompendo com
todos os argumentos construidos por Calvin. Isso se da
porque ao falar que cada familia vé em média 7 horas e
meia de tv por dia e fazer célculos para convencer seu pai,
que do modo como ele pensou eles estariam dentro dessa
média, Calvin deixa de incluir neste célculo o tempo que
seu pai passa assistindo televisdo. Desse modo, de
maneira implicita, o termo ERRADO suscita esse fato. O
termo errado ndo apenas caracteriza, mas também retoma,
contradiz um discurso ja dito.

As conjuncdes sao bastante utilizadas nessa tirinha,
no que se refere a producdo de sentidos. No terceiro
quadrinho, tem-se a conjungdo POR ISSO, que liga a
oragdo anterior a oragao seguinte, exprimindo uma ideia
de consequéncia do que foi dito anteriormente. Desse
modo, este elemento faz com que a ideia trabalhada na
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oragdo anterior, ndo fique sem uma resposta, contribuindo
para a coesao do texto.

A conjuncdo SE, presente logo em seguida, possui
um carater condicional, representando uma condicéo para
que algo ocorra. Na tirinha em questdo, ela representa a
condicdo de que se Calvin voltasse para casa as trés horas,
ele poderia assistir televisdo até as dez horas. Com isso,
percebe-se que os sentidos vao sendo construidos e
atualizados a partir do valor semantico que exerce cada
conjuncdo, e ndo a partir de recursos linguisticos com
sentidos fixos, dicionarizados.

O estudo dos conectores por fragmentos, ou seja,
frases soltas, segundo Antunes (2014), oculta as
sinalizagdes das relacdes que determinada parte do texto
mantém com a outra. Sendo assim, o estudo normativo,
pautado numa perspectiva classificatéria, que busca
apenas a definicdo, ndo revela as relagdes semanticas
efetuadas pelo uso dos conectivos. Estes, por sua vez,
podem possuir mais de um sentido e estabelecer mais de
uma relacdo, em funcdo de determinado contexto.

Imagem 3 - Tirinha Niquel Nausea

E DEUS E O
POSO DA TADARIA!

NENDE OS5 €

© SISTErA
SOLAR

L8\

Fonte: http://www2.uol.com.br/niquel/
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Nessa tirinha de Fernando Gonsales, temos Niquel

Nédusea, um rato que mora em um esgoto, conversando
com o seu reflexo na dgua suja do local. Neste didlogo ele
busca fazer uma comparacdo entre a terra e um frango,
argumentando que esta, assim como um frango de
padaria, gira constantemente para ndo assar s6 de um
lado, exemplificando a partir do ambiente da padaria, o
movimento de rotacdo feito pela terra, que ao girar leva o
sol a todos os seus pontos. Observa-se, também, a
comparacéo entre o dono da padaria e Deus, sendo eles,
nos dois casos, os responsaveis por darem o movimento
de rotagao aos elementos.
O conectivo COMO, nesta tirinha, é o responsavel pela
funcdo de ligar as oracdes estabelecendo um sentido
comparativo entre elas, marcando a comparacdo feita
entre a terra e um frango de padaria. Entretanto, nem
sempre o COMO possuirad esse carater comparativo, como
fica perceptivel na préxima tirinha.

Imagem 4 - Tirinha prisdo

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/380413499766991595/
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Essa tirinha3> faz parte de uma coletanea de tiras
feita pelo site Depdsito do Wes. Observa-se a partir da
leitura da tirinha em questdo, a condicdo de inseguranca
em que o personagem se encontra, sentindo-se como se
estivesse em uma prisdo. Este fato é ilustrado ao longo de
toda a tirinha, que coloca o homem na realidade de uma
cadeia. Porém, percebe-se a partir da mudanca de cor do
segundo quadrinho, que isso se trata de uma dimensao
psicolégica, que ndo acontece no mundo real, mas
somente na mente dele. Esse baldo amarelo representa a
consciéncia da personagem, que suscita o fato de que este
tinha as condi¢cdes necessarias, a chave, para sair dessa
situacdo. Entretanto, no terceiro quadrinho observa-se que
o personagem nao tem o desejo de mudar a sua condicao,
langando fora a chave, que podia isto fazer.

Na forma verbal “ESTOU” tem-se implicito o
pronome pessoal do caso reto “EU” indicando a primeira
pessoa. A conjuncdo COMO, diferentemente da existente
na tirinha anterior, ndo expressa um sentido comparativo,
mas sim conformativo, expressando uma conformidade
com o pensamento presente no primeiro quadrinho,
quando o personagem expressa o fato de ele estar preso
dentro de suas insegurancas. Além disso, a conjuncao
COMO cumpre a funcdo de retomar o pensamento
presente no quadrinho 1, contribuindo, deste modo, para
a compreensdo do sentido disposto.

Observa-se, entao, que o sentido de um conectivo
ndo podera ser contido no mero ambito da frase, pois €
em funcdo do contexto, que sua fungdo semantica é
revelada. Desse modo, o estudo dos recursos linguisticos

35 Informacgdes obtidas por meio da plataforma Google imagens Site: https://
br.pinterest.com/pin/380413499766991595/ Acesso em: 25 maio 2019.
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deve ser feito numa dimensdo contextualizada, ou seja,
utilizando para fins de analises, o texto.

Consideracoes finais

Ao longo de nossas discussdes a respeito de um
ensino gramatical diferente, que utiliza o texto como
objeto de ensino, e ndo se limita a uma mera classificacdo
de determinado elemento, propds-se através de tedricos,
como Antunes (2014), Possenti (1996), e entre outros
chamar a atencdo para um estudo gramatical que preza
pelos sentidos que os recursos linguisticos agregam a
determinado texto. Ensinar gramatica ndo deve girar em
torno de um sistema de definicdes. Mas vale saber a
funcdo que determinado elemento estd desempenhando,
do que como este é classificado. A classificagdo pode ser
feita, mas ndo deve se restringir a isso, uma vez que nao
auxilia no processo de interpretacao textual. Na hora de
interpretar é o contexto que trard o sentido que cada
elemento possui. Desse modo, se prender a regras
gramaticais descontextualizadas ndo contribui para o
desenvolvimento de habilidades comunicativas, de fala,
leitura e escrita.

Portanto, ao se pensar em graméatica, a dimenséo
textual ndo pode ser desconsiderada, pois é a partir desta
que de fato se revelam, por exemplo: as ligacdes de uma
parte do texto com outra pelo uso dos conectivos, a
retomada de algo que jé foi dito com a utilizacdo dos
pronomes. Assim, é a partir do texto, que se percebe as
funcdes semanticas dos recursos linguisticos.
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SEQUENCIA DIDATICA: o poder
persuasivo do texto publicitario

Ana Maria Alves da Silva, UFMA
Karina da Costa Araujo, UFMA
Naiara Amorim Pereira, UFMA

trabalho com sequéncia didética tem se mostrado

eficiente no ensino aprendizagem de géneros

textuais escritos ou orais, pois possibilitam ao
professor um novo método de planejar o ensino,
proporcionando novas experiéncias. Com a sequéncia
didatica todo o processo de ensino é organizado em
etapas elaboradas para garantir um melhor
desenvolvimento do ensino, muito bem interligadas, essas
etapas garantem também uma maior organizagcdo do
professor com relagdo ao conteldo.

A sequéncia didatica permite que o professor se
organize de forma antecipada e leve para a sala de aula
atividades organizadas de formas sisteméticas, visando o
desenvolvimento das habilidades de cada aluno. Trabalhar
com a sequéncia didatica pode ser um dos caminhos mais
eficazes para o desenvolvimento do conhecimento, sendo
assim uma ferramenta importante no processo educativo.

No presente artigo, faremos a anélise de alguns
anuncios publicitdrios como forma de apontar para
metodologias de ensino desse género em atividades de
leitura critica na Educacgao Basica - ensino médio -. Foram
analisados dois textos: o primeiro sobre a cerveja
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Antértica, e o segundo da lanchonete Burger king. Depois
seguimos com uma proposta de ensino do género anuncio
publicitédrio por meio de uma sequéncia didatica.

Para elaboracdo da proposta de sequéncia didatica,
utilizamos, principalmente, o modelo de sequéncia de
Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004), que propdem um
modelo dividido em blocos capazes de possibilitar
constantes avaliacdes do processo de ensino
aprendizagem, proporcionando levar em consideracdo os
conhecimentos prévios, e aqueles conhecimentos
alcancados ao longo das atividades como ponto de
partida para organizagao das atividades.

Sequéncia didatica como metodologia de
ensino

O ensino planejado em sequéncia didatica pode
favorecer ao aluno positivamente, como dizem Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p.53): “procuram favorecer a
mudanca e a producdo dos alunos ao dominio dos
géneros e das situagdes de comunicacdo”. Ou seja, o
ensino dos géneros por meio da sequéncia didatica
permite que o aluno tenha um maior dominio sobre suas
caracteristicas ndo apenas composicionais, mas também
funcionais j& que eles sdo trabalhados a partir de um
contexto comunicativo e social, agregando diferentes
atividades para alcancgar determinados objetivos tracados
previamente.

A sequéncia didatica torna-se um método de
eficiéncia na elaboragcdo no planejamento do ensino,
possibilitando ao professor trabalhar com os géneros
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textuais de maneira eficaz, como afirmam Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 97): "uma sequéncia didatica é o
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistemética em torno de um género textual oral e escrito
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98) ressaltam que “os
modulos, constituidos por vérias atividades ou exercicios,
ddo-lhes os instrumentos necesséarios para esse dominio,
pois os problemas colocados pelos géneros sao
trabalhados de maneira sistematica e profunda”. Pois é
através dos moddulos que a sequéncia didatica é
desenvolvida detalhadamente, fazendo com que o aluno
se aproprie do conhecimento com mais facilidade.

Ainda de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) uma sequéncia didética se inicia como uma
apresentacdo da situagdo na qual o aluno é levado a
trabalhar dentro da situagdo proposta pelo professor,
ocorrendo assim sua primeira producdo. Deste modo o
professor terd uma visdo das dificuldades e capacidade de
seus alunos com relacdo ao género apresentado dentro da
situacdo inicial, o que auxilia a perceber como o aluno
também é levado a desenvolver o conhecimento com
relagdo ao género discutido.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98) ressaltam
que a sequéncia didatica é trabalhada por meio de
mddulos, segundo os autores “os mddulos, sao
constituidos por vérias atividades ou exercicios, ddo-lhes
os instrumentos necessarios para esse dominio, pois os
problemas colocados pelos géneros sao trabalhados de
maneira sisteméatica e profunda”. Pois é através dos
modulos que a sequéncia didatica é desenvolvida
detalhadamente, fazendo com que o aluno se aproprie do
conhecimento com mais facilidade.
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Ainda segundo os autores, a sequéncia didatica é
finalizada com uma producédo final que déd ao aluno a
possibilidade de por em pratica as nogdes e os
instrumentos elaborados separadamente nos maodulos.
Sendo assim, é na producédo final que o aluno colocard em
pratica tudo o que aprendeu nos médulos.

Lopes-Rossi (2011), ao discutir a sequéncia didatica,
também a organiza em moddulos. No primeiro mddulo
temos a leitura do género que sera produzido, permitindo
o conhecimento de suas propriedades discursivas, no
segundo mdédulo temos o processo de producdo escrita,
ou seja, os alunos sdo organizados em grupos e serdo
conduzidos a sua primeira producdo, apresentando no
final para o professor e toda a classe. Serdo necessarias
algumas vezes atividades extras para o aluno se apropriar
das informacdes, neste segundo moddulo os textos
produzidos passardo pelo processo de revisdo e correcao,
para entdo chegar ao terceiro mddulo, que serd a
divulgacéo ao publico.

Segundo Lopes-Rossi (2011) o primeiro moédulo vai
ser para a leitura, conduzindo o aluno na discussédo sobre o
género, procurando entender suas condi¢cdes tanto de
circulacdo como producdo, levantando também
questionamentos acerca do mesmo. Tudo isso ird
contribuir para o desenvolvimento de habilidades da
leitura e prepara-lo para a producgado da escrita.

Conforme Lopes-Rossi (2011), a producéo favorece
a relacdo entre os alunos, pois vai haver a troca de
informacdes e o trabalho em conjunto. Chegando ao
ponto de pedir aos envolvidos uma primeira exposicéo,
durante a qual serdo avaliados e conduzidos a revisdo/
correcdo. E nesse médulo que, apds as leituras acerca do
género a ser trabalhado, o aluno inicia a producéo, e com
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base no que o mesmo produz o professor faz uma primeira
correcdo para assim observar pontos que o aluno precisa
melhorar e obter uma versao final.

Ainda para Lopes (2011), o terceiro mdédulo vai ser
de divulgacédo, levar a publico suas criagdes tanto por meio
de seminérios como por exposicdo em sala, o aluno far
sua exposicdo de acordo com a circulagdo do género, no
caso do anuncio publicitario, ele vai distribuir o antncio ao
seu publico através de cartazes, ou pelas redes sociais,
entre outros. Esse momento contribuird para o
desenvolvimento do aluno sobre o conhecimento de
mundo.

Concepcdes teoricas sobre géneros textuais

Os géneros textuais se dao de acordo com a
situacdo do falante, ou seja, para quem ele quer direcionar
sua fala, o objetivo e o momento da comunicacéo, por isso
sdo ilimitados. Marcuschi (2002) concebe os géneros
textuais como elementos ilimitados, uma vez que existem
incontaveis situagcdes comunicativas que se realizam por
meio dos géneros, onde cada situagcdo comunicativa é que
determina qual género serd utilizado. Conforme Bakhtin
(2003), momento histérico determina a situacao
comunicativa, sendo os géneros fendémenos sécio-
histéricos, ligados ao funcionamento da lingua. Os
géneros sdo caracterizados pelas acdes sociais que
realizam em determinado contexto, em determinada
época, sendo decorrentes das estruturas sociais. Desta
forma, tanto sua producdo quanto seu uso devem estar
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ligados as situacdes sdcio-comunicativas em que cada
sujeito se encontra inserido.

Tanto os géneros escritos quanto os orais se
concretizam de acordo com a situagdo nas quais sdo
materializados, assim Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p.97) ressaltam “quando nos comunicamos, adaptamo-nos
a situagdo de comunicacdo. Ndo escrevemos da mesma
maneira quando redigimos uma carta de solicitagdo ou
conto; ndo falamos da mesma maneira quando fazemos
uma exposicdo diante de uma classe ou quando
conversamos a mesa com amigos”. Assim, existe certa
distincdo entre os géneros escritos e orais, ou seja, hd uma
variagdo entre a escrita e a fala.

Com alguns avangos da tecnologia novos géneros
vao surgindo, se adaptando aos meios comunicativos que
cada individuo utiliza, nesta perspectiva, Marcuschi (2002,
p. 09) ressalta que os géneros “sdo eventos textuais
bastantes maledveis, dinamicos e plasticos, e decorrem
das necessidades e atividades socioculturais e das
inovacdes tecnoldgicas”. Por serem eventos textuais
flexiveis apresentam formas diferentes em determinados
contextos sociocomunicativos, uma vez que as situagcoes
variam, dando assim possibilidades de evolucdo dos
géneros textuais de acordo com os avangos da sociedade.
Hoje em dia ja temos a existéncia dos géneros digitais que
surgiram provenientes dos géneros textuais, por exemplo,
o e-mail que é originéario da carta.

Além dos géneros textuais, existem também os tipos
textuais, ambos apresentam diferencas, com relacéo a isso
Marcuschi (2002, p.10) apresenta a distingdo entre esses
dois elementos. Sobre essa distingdo o autor pontua:
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Os géneros sdo “textos materializados que encontramos em
nossa vida didria e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas por contetidos, propriedades
funcionais, estilos e composicdo caracteristicas” [...] ja os tipos
textuais constituem uma espécie teoricamente definida pela
natureza linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais,
sintdticos, tempos verbais, relacées logicas) (MARCUSCHI,
2002, p. 10).

Os tipos textuais ou tipologias tém relagdo com a
estrutura do texto, dentro desta estrutura existem quatro
tipos que se destacam: a narrativa, descricdo, dissertacao,
injuncdo, cada uma com caracteristicas diferentes. A
narrativa tem a ver com contar histéria, com uma estrutura
que envolve personagens, suas caracteristicas, o espaco,
tempo, o narrador ou foco narrativo (primeira ou terceira
pessoa), enredo. Temos a descricdo, que detalha situacdes,
lugares, coisas ou pessoas, ela sempre esta
acompanhando outro tipo textual. Temos ainda a
dissertacdo, que pode ser expositiva ou argumentativa; e
ainda a injungcdo, que expressa ordem, exemplo, uma
receita de bolo. Esse tipo textual tem como caracteristica
os verbos no imperativo.

Neste trabalho com os géneros textuais se faz
necessario ressaltar também a importdncia do texto
multissemidtico, pois o mesmo trata-se de um género
indispensavel para colaborar no desenvolvimento da
compreensdo de leitura, sendo assim, Mauricéia (2012, p.
02) ressalta:
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Em uma sociedade do conhecimento, em que hda uma
multiplicidade de informacbes disponiveis aos leitores, 0s textos
multissemioticos permitem representar imageticamente uma
informacdo, de modo que esse leitor tenha, além do texto
verbal, recursos visuais que o auxiliardo na leitura e
compreensdo do contetido em questdo. Assim, as imagens, as
cores, o0s tipos de letras também sdo portadores de sentido e
precisam ser lidos e interpretados; trazem informacoes que
precisam ser inferidas. (MAURICEIA, 2012, p. 02).

Portanto, os textos multissemidticos podem ser
muito ricos enquanto possibilidade de leitura critica, de
criacdo de estratégias que permitam comparar, relacionar,
diferentes signos para construcdo de sentidos em um
mesmo texto. O desenvolvimento de habilidades para a
leitura desse tipo texto tornard o aluno mais eficiente nas
diversas situagbes de contato e leitura de textos nao
verbais.

A linguagem da esfera publicitaria

As imagens veiculadas nos anudncios publicitarios
chamam atencdo pelo poder persuasivo, pela criatividade
no uso da linguagem verbal e ndo verbal. Sobre o anuncio
publicitario, Carvalho (2000, p. 16) afirma que “utiliza
formas com elementos justapostos (mensagens escritas,
fato do produto, slogan ou marca) para que possibilite a
facil compreensdo da massa do consumidor”. A linguagem
publicitéria se apropria de elementos atraentes, criativos e
multissemidticos, criando assim um jogo de palavras e
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imagens que atraem o seu publico alvo, despertando
interesse.

Percebemos que a linguagem do anuncio
publicitério tenta convencer o destinatario (cliente) a
adquirir o produto, como Carvalho (2000, p. 17), ressalta:

O discurso publicitario € uma ferramenta de controle social e,
para bem realizar essa funcdo, simula o igualitarismo, remove,
da estrutura de superficie substituindo-os pela linguagem da
sedugdo. Como a publicidade ndo tem autoridade para
ordenar, o emissor utiliza e seduz o receptor, ndo deixa
transparecer suas verdadeiras intencdes e sentimentos.
(CARVALHO, 2000, p. 17)

O anuncio publicitédrio através da sua linguagem
persuasiva convence de forma atrativa, sem conflito, sem
ordem, faz transparecer a igualdade, fazendo com que o
produto anunciado alcance toda a massa consumidora.
Carvalho (2000, p. 12) argumenta a favor de que “a
publicidade adota uma légica e uma linguagem propria
nas quais a seducdo e persuasdo substituem a
objetividade informativa”. A publicidade visa convencer o
publico leitor por meio de uma linguagem sedutora e
implicita, que leva o destinatdrio a sentir desejo de
consumir o que é anunciado, por isso a informagdo ndo é o
seu ponto principal.
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Proposta de sequéncia didatica sobre o
género anuncio publicitario

No recorte feito para a presente pesquisa, em um
primeiro momento apresentaremos varios textos
pertencentes ao género anuncio publicitarios. Os textos
foram selecionados tendo em vista a idade dos alunos
(alunos de ensino médio); o fato de ser o género anuncio
sobre cerveja, um texto que traz muito contetddo implicito,
e uma valorizacdo do jogo de imagens. Mostraremos a
funcdo do género, oferecendo aos alunos a possibilidade
de lerem e ouvirem varios anuncios na televisao, internet,
em revistas e jornais impressos. Esse género trabalha
como a arte de tornar publico, divulgar um fato ou ideia
com interesses comerciais, despertando o desejo de
compra, levando a agao.

Evidenciaremos que o anuncio envolve um conjunto
de técnicas de acdo coletiva com o propésito de tornar
conhecido um produto, um servico, uma marca, provendo
assim, uma atividade comercial. A principal caracteristica
do anuncio publicitario é convencer o consumidor, para
isso ele utiliza ferramentas como imagens, linguagens,
elementos verbais e ndo verbais (cores e estilo),
criatividade, textos curtos, persuasdo, verbos no
imperativo. Assim, chega-se a massa consumidora através
da televisdo, internet, panfletos, cartazes que se
apresentam sempre de maneira atrativa, utilizando uma
funcdo conotativa por ter o intuito de convencer. Dentre os
anuncios a serem lidos, destacamos o seguinte:
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Figura 1 - Anuncio A

<
Junte-se aBOA. o
e soudebos com br

5

Fonte: http://www.leffa.pro.br/telad/Textos/Textos/Anais/ABRALIN_
2009/PDF/Ana%20Paula%20Ferreira%20da%20Silva.pdf

A sigla (BOA)3¢ significa Bebedores Oficiais de
Antarctica. Remete ao adjetivo ‘boa’, que esta relacionado
a valores ideoldgicos positivos, ndo sendo uma simples
escolha aleatéria. No dicionario a palavra boa significa
expressdo designativa de aprovacédo, admiracdo ou ironia.
A sigla relacionada com o adjetivo que qualifica o produto,
como também a mulher exposta na imagem, leva a uma
compreensdo da figura feminina enquanto objeto de
desejo sexual. O anuncio relaciona o produto vendido e a
imagem da figura feminina ao publico masculino.

Quando associamos o enunciado: “Junte-se a BOA”
com a figura da mulher e a cerveja, temos uma
ambiguidade, nos déd a sugestdo de juntar-se a qual
"boa"?, a mulher, ou ao clube de Bebedores Oficiais de

36 https://googleweblight.com/i?u=https://dicionario.priberam.org/
boa&hl=pt-BR
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Antértica? Observamos aqui a importancia dos
multiletramentos, discutidos por Rojo, Barbosa (2015), para
o sucesso de uma interpretacdo critica por conta do aluno,
pois como podemos constatar no andncio acima, os
aspectos multissemidticos, aliando comunicacédo verbal e
nado-verbal, sdo fundamentais para a construgdo dos
sentidos. Santos e Costa (2020) ao falarem da relacdo do
verbal com o extra verbal, esclarecem:

E preciso um olhar que reconheca a natureza social da
linguagem para organizacdo de metodologias de ensino que va
aléem da forma da lingua e da forma do género discursivo. Na
estilistica do género, os recursos gramaticais sdo selecionados a
partir do contexto extraverbal, ou seja, as formas gramaticais
também sdo formas de estilo. (SANTOS: COSTA, 2020, p.317)

A mulher e a cerveja confundem-se, parecendo ser
um sé produto de consumo, ou seja, a imagem da mulher
estd associada a cerveja. Assim, a figura da mulher
encontra-se muito presente em anuncios de empresas de
cervejas para que o leitor venha a ter o desejo de
consumo. Com isso, os principais elementos de poder de
persuasdo presentes no anuncio estdo representados tanto
na figura da mulher, como na sigla BOA.
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Figura 2 - Anuncio B
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SO PRAEA SER O BIG
NNUONCE VAIL SER
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Fonte: http://expressoanaliseecritica.blogspot.com/2014/11/analise-de-
anuncio-publicitario-burger.html

Donis (2007) defende que as cores tém inimeros
significados associativos e simbdlicos empregados de
informagdo com um valor informativo especifico, que se da
através dos significados a ela vinculados. Como
percebemos nos produtos alimenticios da figura 2, temos
a presenca da cor vermelha, induzindo o desejo do
consumidor a adquirir o produto que estd sendo
anunciado. Na imagem, a Burger King se apresenta como a
principal rede, criticando assim suas concorrentes. Na frase
“Quem nasceu pra ser big nunca vai ser KING", a empresa
se autovaloriza e critica os produtos das demais empresas.
Aqui existe um confronto direto com o Mcdonalds que tem
como carro chefe o hamburguer Big Mac. Essa ideia esté
expressa tanto no dito verbal, quanto na imagem: ao dizer
que nasceu para ser “big” nunca sera “rei”, o anunciante se
coloca numa posicdo superior a sua concorrente.
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O ethos, ou seja, a imagem da empresa cria um
veiculo de confianca entre marca e consumidor. Enquanto
a imagem dos alimentos saltando para fora temos a
aproximagdo do produto com o cliente. O principal
elemento de persuasdo do anuncio da Burger King é o
jogo das palavras que tendem passar uma boa imagem
para o consumidor, tentando colocar assim seus produtos
como uma perfeicdo, pois estabelece também um veiculo
de aproximacdo tanto pela cor, como pela frase e o ethos
da empresa entre consumidor e produto.

O trabalho com os anuncios publicitérios possibilita
aos alunos uma autonomia no processo de leitura e
producdo textual, uma vez que desenvolve a capacidade
critica e reflexiva, capacitando-os a enxergar por trds dos
elementos verbais e ndo verbais. Sendo assim, ao se
trabalhar com as anélises dos anuncios publicitarios,
incorporaram-se as praticas de linguagens tanto orais
como escritas. Abaixo, propomos uma sequéncia didética
sobre o género anuncio publicitario, em trés maddulos
didéaticos.

e Mddulo didético: apropriacdo das caracteristicas do
género

No primeiro momento os alunos serdo levados a
conhecer as condi¢cdes de producdo e circulacdo do
género discursivo. Deste modo, os mesmos entenderdo
sua organizacdo textual. Lopes Rossi (2011, p. 74) ressalta
que este momento € muito importante, uma vez que a
partir dele os alunos levantardo varios questionamentos,
tais como ressalta a autora: “quem escreveu esse género
discursivo? Com que propésito? Onde? Quando? Como?
Com base em que informacdo? Como o redator obtém
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informacdes? Quem escreveu esse texto que estou lendo?
Quem |é esse género? Por que o faz? Onde o encontra?
[...]". Deste modo, quando os alunos tiverem contato com o
anuncio publicitério em sala de aula irdo obter todas as
informacdes que dizem respeito a esse género.

No segundo momento os alunos fardo uma
sequéncia de leitura de anuncios publicitarios, o que
levard os mesmos a conhecerem as relagdes dinédmicas da
linguagem como o carater histérico e social do género
discursivo. As atividades de leitura sdo fundamentais para
os alunos obterem informagdes que os levardo a estudar
as caracteristicas do género discutido em sala de aula,
percebendo ndo apenas o texto verbal, mas todos os
elementos ndo verbais presentes nos andncios. No
anuncio publicitédrio, por exemplo, os elementos nao
verbais tém o poder de convencer através da foto: as
cores, o estilo, as letras e as imagens presentes. Neste
primeiro médulo, as atividades de leitura segundo Lopes
Rossi (2011, p. 75) sdo: “para o desenvolvimento de
habilidades de leitura dos alunos e o preparar para a
producdo da escrita no sentido de dota-lo dos
conhecimentos, ainda que basicos, sobre o género”.

O terceiro momento serd para desenvolver as
habilidades de leitura, para prepara-los para a sua
producdo seguinte, que é a escrita. O aluno sera induzido
a desenvolver o que ele apropriou com a anélise das
imagens, serdo conduzidos a produzir seus préprios
anuncios.

e Mdédulo didético: producéo da escrita

No primeiro momento os alunos serdo organizados
em pequenos grupos, com o objetivo de ocorrer a troca
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de informacdes, o trabalho em conjunto e a interagdo. Para
Lopes-Rossi (2011, p. 76) neste momento: “E necessario
para manter a esséncia da proposta pedagdgica, que a
obtencdo de informagbes necessérias ao texto por meio
de diferentes anlncios, que serdo interpretados,
discutidos, analisados em seus aspectos teméticos,
estilisticos e composicionais. S6 depois de muitas
atividades de leitura sobre antncios é que os alunos terdo
condi¢des de iniciarem uma atividade de producéo
textual.

No segundo momento temos a escrita, com as
coletas de informacdes e troca de conhecimento dos
alunos em meio ao grupo organizado no momento
anterior, os alunos serdo orientados a iniciarem a producao
escrita de um anudncio, conforme as caracteristicas dos
textos lidos e analisados. Este momento tem como
objetivo fazer com que os alunos produzam seus préprios
anuncios publicitérios, além de mostrar por onde esses
anuncios vao circular, seja pelas redes sociais, televisédo, ou
através da exposicdo em alguma parede, por meio de
folhetos ou cartazes. Lopes-Rossi (2011, p. 77) enfatiza que
neste momento “o professor deve avaliar com a sala a
viabilidade de certas producgdes, considerando as
possibilidades de deslocamento dos alunos na cidade, as
fontes de informacdo disponiveis, além do interesse do
tema para o publico-alvo”.

Com isso, o aluno juntamente com a ajuda do
professor ird fazer algumas pesquisas importantes,
buscando eliminar alguma possibilidade que ndo permita
sua publicagdo. Neste momento o aluno decidira qual sera
seu publico, a proposta do anincio, a imagem, a
linguagem a ser trabalhada dentro do anuncio, qual
método irdo utilizar para chamar a atencdo do consumidor
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e assim dardo inicio a suas producdes. “[..]somente
quando escrevemos com uma intengao, e tendo em mente
um interlocutor que nos permite prever suas possiveis
réplicas, somos capazes de adequar nosso
discurso” (SANTOS, 2012, p, 253). No momento seguinte
serd a correcdo da primeira versdao dos anuncios
produzidos. E importante que essa correcio seja coletiva,
feita pelo professor, junto dos alunos, mas caso nao seja
possivel ser feita em sala de aula com todos participando,
faz-se necessario que o professor dé uma devolutiva das
corregdes para os alunos.

O terceiro momento é destinado a revisdo dos
anuncios produzidos. Neste momento os alunos deverdo
fazer uma exposicdo para o professor e seus colegas, e
posteriormente a isso corrigir os erros com auxilio do
professor, buscando organizar o trabalho. Lopes-Rossi
(2011, p. 77) ressalta que “"ndo se pode esperar que a
primeira versdo do texto j& esteja perfeita. A opinido dos
colegas quanto ao conteldo e organizagdo geral do texto
é desejavel ndo apenas como contribuicdo a produgao
[...]"

Entdo, é necessario que haja esse momento de
correcdes, para que o anuncio esteja apto a ser divulgado
ao publico, com o auxilio dos alunos perante as corregdes
é possivel despertar neles uma visdo critica a respeito do
género. Lopes Rossi (2011, p. 77) ainda ressalta que “essa
etapa de correcdo dos textos pode permitir ao professor
selecionar dificuldades gramaticais dos alunos”, sendo
assim, esse momento de corre¢cdes é muito importante,
uma vez que por meio dele pode se perceber grandes
dificuldades dos alunos e erros gramaticais, e com isso
corrigi-los, para assim haver a producao final.
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e Mddulo didético: divulgacdo ao publico

Neste ultimo mdédulo, cada aluno ird expor seu
anuncio em uma apresentagcdo em forma de seminario,
depois ird distribuir seu anuncio para seu publico alvo,
portanto, aquele que ele quer atingir com seu anuncio.
Lopes-Rossi (2011, p. 78) vai enfatizar que ao final deste
modulo didatico “Sentimentos como emogdo e orgulho
encerram um processo que, certamente, contribuiu muito
para o desenvolvimento das habilidades comunicativas
dos alunos [...]". Portanto, além de despertar um
sentimento de orgulho e satisfacdo nos envolvidos em sua
producdo, todos terdo obtido suas notas e a divulgacéo de
seus trabalhos ao publico, e terdo ainda desenvolvido as
habilidades necessérias para a producédo deste género.

Consideracoes finais

Percebemos ao longo da pesquisa a importancia de
um ensino voltado para formacdo de leitores criticos,
capazes de lerem o que estd além da materialidade
linguistica, além do que estd linguisticamente dito. A
andlise feita dos anuncios revelou a importancia da
linguagem né&o verbal para a constru¢cdo de sentidos no
género anuncio publicitério.

Os textos analisados mostram a necessidade do
desenvolvimento de estratégias adequadas para leitura de
textos que envolvem imagens. Isso vai contra um ensino de
lingua materna restrito ao ensino descontextualizado,
focado apenas nos recursos linguisticos. Destacamos a
importancia do uso das sequéncias didaticas para o ensino
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da leitura e produgao de textos na Educagao Basica, como
meio que possibilita a articulagdo dos quatro eixos do
ensino de Lingua materna: leitura, oralidade, anélise
linguistica e producao textual.

Percebemos que por meio do ensino do género
anuncio publicitdrio podemos contribuir para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas que permitem
inferir sentidos, compreender o que nao estd dito
explicitamente, mas que estd dito na relacdo entre
materialidade linguistica e contexto extra-verbal. As pistas
materializadas nos anudncios enquanto signo linguistico e
linguagem ndo verbal sdo selecionadas de forma muito
planejada para ativar conhecimentos de mundo, ou seja,
conhecimentos compartilhados para atualizagdo de
sentidos com base no aspecto social. E caracteristico do
género anuncio publicitario ter um estilo de linguagem
que brinca com as ideias implicitas deixando muitos dos
sentidos a serem descobertos pelo leitor a partir da
ativacdo de seus conhecimentos de mundo.

Outro aspecto importante a destacar é a riqueza da
linguagem multissemidtica dos anuncios publicitérios.
Nesse género tudo tem voz, as cores, as imagens, o espago
onde tudo é colocado, as auséncias, ou seja, se o aluno se
preocupar em buscar os sentidos apenas na materialidade
verbal, ou ainda no sentido literal das palavras, ndo tera
tanto sucesso, pois muito do que contribui para a
construcdo dos sentidos ndo estd nos recursos linguisticos,
mas sim em outras formas de linguagem, ou nos sentidos
figurados daquilo que é dito.
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no Maranh&o juntamente com a profa. Dra. Eliane Pereira
dos Santos, participa em parceria do Grupo GEEPS com a
profa. Katia Cilene Franca. E presidente da Associacido de
Professores de Espanhol no Maranhdo - APEEMA e
participa da Comissédo #FicaEspanholBrasil.

Paula Molinari é artista-pesquisa-
educadora na UFMA - Universidade
Federal do Maranhéo, pés-doutora
em musica pela UNESP e,
atualmente, pesquisadora na
Universidade Rennes 2 - Franca.
Sua principal érea de atuacéo é a
voz, lugar de onde emerge sua
constante busca sobre dimensdes
do processo criativo. Fortemente
influenciada pelo trabalho do alemao Alfred Wolfsohn é,
também, Roy Hart Voice Teacher, titulada pelo Centre
Artistique International Roy Hart (Franca). E membro
fundadora do Latin Theatre International Wolfsohn e Hart
Voice Work (America Latina) e também do Abraxas Voice
Institute (EUA). J& desenvolveu trabalhos artisticos e
académicos no Brasil, Argentina, Chile, Colémbia, Costa
Rica, Estados Unidos, Franca, Inglaterra, Espanha, Portugal
e Bélgica. Dedica-se a Arte Sonora Ambiental e a
disseminacdo da Artistic Research, na atualidade.
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Coordena o Laboratério Atelié de Pesquisa Artistica, lidera
o Grupo de Pesquisa Todos os Sons - UFMA, do Curso de
Licenciatura em Linguagens e Cédigos-Musica, integra o
G-PEM - Grupo de Pesquisa em Educacédo Musical G-PEM/
IA/UNESP, o OLPA - Observatério Latino-Americano de
Pesquisa Artistica, coordena o LAPA - Laboratdrio Atelié de
Pesquisa Artistica-UFMA e a Escola de Pesquisa Artistica -
UFMA.
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