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PREFACIO

O livro Género e Raca em Travessias Epistémicas é uma tentati-
va de responder A questio posta se fundamentando em evidéncias atuais
e coerentes. E resultado da pesquisa para a tese de doutoramento da au-
tora. Como produgio cientifica, a obra problematiza questdes contem-
porineas no tocante s epistemologias — perspectivas e possibilidades,
no tocante a formacio de professor e priticas educativas essencialmente
voltadas ao Programa do Curso de Especializagio em Gestio de Politi-
cas Puablicas em Género e Raca (GPP-GeR) ofertado pela Universidade
Federal do Maranhio (UFMA), na modalidade de educagio a distincia.
O contetido é mais que relatério de pesquisa ou relato de experiéncias
referentes a0 curso de especializagio; é uma problematiza¢io da ques-
tio voltada ao campo dos conhecimentos, saberes dominantes e saberes
nio reconhecidos de grupos subalternizados, intelectuais que provocam
outras maneiras de observar, tentar entender e interpretar o mundo atu-
al com as suas diversidades nas diferencas que desafiam interpretacoes

enviesadas e constantemente enriquecem a compreenséo dOS fenémenos.

Com a obra, a professora-pesquisadora-educadora cuidadosamen-
te demonstra que nesses novos tempos a ciéncia precisa questionar mais,
afirmar menos, problematizar muito mais e apresentar outros modos de
desenvolver o que ainda pode ser chamado o fazer cientifico de contetido
mais inclusivo que excludente, e mais humanizado que desumano porque
valoriza os saberes, culturas diversas e pessoas de backgrounds diferentes.

Desse modo, a autora doutora inicia a obra com a “Introdu¢io’,
em que apresenta pensamentos sobre as travessias tedrico-metodoldgicas
do século em curso, e termina com a “Discussio: estado atual do enre-
damento’,consideracdes pertinentes e inconclusivas. No contetido entre
estas duas partes, inicio e conclusio-continuidade das ponderacées, ela
discute a problematica de epistemologias outras no campo da formacio
de professor na expectativa de ajudar transformar a pritica deste profis-

sional em sala de aula, e em especial, nas suas interacdes-relagées com
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colegas da profissio, estudantes e outros sujeitos do espago escolar, e por-
que nio, da sociedade em geral por um refluxo dinimico.

As informagées acessadas, os dados desenvolvidos no decorrer da
pesquisa formal, cujos achados constituem contetido basico desta obra,
foram fortalecidas/os pelas vivéncias e contribuicdes desta pesquisado-
ra s atividades do Nucleo de Estudos RODA GRIO-GEAfro: género,
educagio e afrodescendéncia (RODA GRIO), um grupo de estudan-
tes e docentes da Universidade Federal do Piaui (UFPI) em conjunto
com pessoas interessadas nessa temdtica em questao, Além das Rodas,
encontros semanais para estudar e vivenciar experiéncias de fontes va-
riadas e das narrativas de participantes destas, integrantes do Nucleo
também aprendem coletivamente com os Semindrios que acontecem no
més de maio quando contestam-problematizam a chamada aboli¢io da
escraviddo brasileira. Da mesma forma, aconteceu com a realiza¢io do I
CONGEAfro (Primeiro Congresso sobre género, educagio e afrodes-
cendéncia): experiéncias, conquistas e desafios. Produ¢ées em co-autoria
apoiaram no amadurecimento e na consolidagio dos trabalhos cuida-
dosos desenvolvidos por essa narradora cientifica apaixonada pelo fazer
ético da ciéncia como atividade humanizadora das pessoas envolvidas.
Estudantes com quem a professora trabalha e participantes de atividades
desenvolvidas por ela atestam a este fato. Essas caracteristicas a ajudaram
no desenvolvimento da pesquisa que resulta na construgio do livro que
ela nos apresenta, como convite para repensar as posturas-praticas tedri-
co-metodoldgicas e as relagdes de ensino-aprendizagem de sala de aula,
particularmente em cursos de preparagio de profissionais da educagio
escolar.

Distribuido em trés Redes (partes integradas e interligadas)
para fins explicativos/epistemoldgicos no campo das tecnologias vir-
tuais, a autora, na Primeira Rede tematiza a problematica do estu-
do, contextualizando-a 0 mesmo como “ontologia histérica no século
XXI” e considerando as suas implica¢des sociais, politicas e cientifi-
cas. Visa explicar, com mais criticidade, as realidades da sociedade brasi-
leira e outras do mundo atual e, por vezes, em particular quando se refere

| 16
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as categorias de género e raga como eixos no tratar de outras dimensdes/
categorias (deficiéncia, pobreza, indigenodescendéncia, geragio, religides
de matriz africana, ser nordestina/o...) das desigualdades construidas a
partir das diferencas usadas como justificativas das mesmas que também
de fato sio construgdes socioculturais-histéricas. Com o entendimento
que a problemitica apresentada merece anilise compreensiva e aprecia-
¢d0 de como foi trabalhada, na Segunda Rede a pesquisadora apresenta
possibilidades de respostas como elementos para melhor dimensiona-
mento da problemdtica.

Na Terceira Rede, as/aos leitoras/es estio apresentadas/os“Linhas
de ruptura e continuidade’, a fim de discutir criticamente a modalidade
de educagio a distincia e questdes epistemoldgicas que ela apresenta e,
em particular, como estas questdes foram analisadas no bojo do GPP-
-GeR em alguns municipios do Maranhio, e por extensio, nas outras
regides e noutros municipios do pais em que essa formagio continuada

foi desenvolvida.

Ainda nas “Linhas de ruptura e continuidade’, tece a “Rede de
Significados em género e raga: suas implicagdes na pritica educativa de
formacio docente”. Discute questdes da formagio de profissionais enga-
jadas/os, visando enfrentamento dos desafios para desenvolver outros
significados,explorando as virias dimensdes de género e raga como pon-
tos de partida para interpretagio e construgio de uma sociedade mais
participativa e menos excludente, considerando que caracteristicas his-
toricamente atribuidas — paramarginalizar-excluir-desumanizar outras/
os brasileiras/os (outras pessoas em sociedades pluriculturais e multir-
raciais), porque nio eram explicitamente/fenotipicamente europeus/eias
— recebam tratamentos renovados e humanizantes. Género como raca e
outras categorizagdes semelhantes ganham dos efeitos reconstrutivos de
uma ecologia de saberes em que epistemologias sio aceitas-incorpora-
das nas suas formas plurais, retroalimentando e problematizando com
limites definiveis pelas possibilidades existentes e pela criatividade dos
sujeitos envolvidos. Num sistema complexo, atitudes, priticas e instru-
mentos precisam também ser complexos — as complexidades seriam me-
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lhor aproximadas por vias-dispositivos nio-simplistas como tem feito as
abordagens maniqueistas da ciéncia europacentrada. Um Cinone esse,
epistemolégico, que continua desconsiderando as riquezas de epistemo-
logias inclusivas que melhor poderiam explicar as complexidades das so-
ciedades em realidades também complexas.

Para bem preparar profissionais das escolas do presente para o fu-
turo, é imprescindivel fazer valer e cumprir com as legislacoes vigentes
que rezam pelo tratamento dos diversos grupos sociais nas atividades
escolares. A fim de atingir esse objetivo, esses profissionais precisam de
determinada educagdo profissional a altura dessa exigéncia. A obra pro-
voca reflexdes sobre a nossa sociedade e como nesta, as leis sio burladas
com interpretagdes incompreensiveis a fim de manter o status quo, fa-
zendo tudo para inglés ver. Apesar dessa possibilidade, a autora provoca
(apontando para a necessidade) do engajamento de homens e mulheres
conscientes e formadoras/es éticas/os para seriamente tratar das ques-
toes de género, raca (e de outras categorias pertinentes) em atividades de
ensino-aprendizagem envolvendo profissionais escolares.

Diferente de outras publica¢des cientificas que se primam pela
reproducio de ideias que sustentam acomodagio as realidades vigentes,
esta autora — nordestina itinerante (mudou para outro estado da Fede-
ragdo para cursar o doutorado), determinada e objetivamente obstinada
em ajudar a mudar as realidades do ensino publico, consegue nas pdginas
desta produgio fazer ler (ouvir) dos saberes-ignorincias relacionados a
questdes da sociedade brasileira para avisar que muito ainda precisa ser
feito para adequar o aparato escolar e seus/suas profissionais as expecta-
tivas desse século, que se define pelas diferencas reconhecidas, reveladas e
até as ainda nio percebidas, periodo esse marcado pelas diferencas.

O livro é importante, porque o seu contetido e a maneira de apre-
sentd-lo serve de “estratégia ou tdtica de disseminagio de propostas epis-
témicas, pedagdgicas e politicas de interven¢io na formagio docente, que
visam 2 desconstrugio de diferentes formas de opressio, fundada por sis-
temas de dominagio colonial, patriarcal, sexista racista”. A obra estimula
a inveng¢do das maneiras de construir uma cultura de fazeres educativos
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que ajudam humanizar sujeitos e problematizar o mundo em que vivem
a fim de viabilizar realidades outras — humanas, humanizadas e huma-
nizantes.

Para sustentar sonhos de desenvolver encontros de diversos sabe-
res e cosmovisdes variadas no espirito critico, visando produgio partici-
pativa de saberes outros integrados-integradores contra a continuagio da
epistemologia colonial, que grita cada vez mais pela desconstrugio epis-
témica, o livro em suas mios muito lhe ajudar. Desse modo, convidamos
pessoas das comunidades académicas, agentes engajadas/os em ativida-
des de preparagio de profissionais para um mundo em fluxo permanente,
participantes dos movimentos organizados de gente excluida historica-
mente — quanto contemporaneamente — e individuos conscientes que
acreditam que somente o saber bem fundamentado vai poder ajudar as
pessoas a enfrentarem os desafios que se multiplicam diariamente. Mais
que nunca, é crucial se informar dialeticamente sobre género e raga, por-
que poderiam ser alicerces no caminho critico para desenvolver discus-
soes e atividades no tocante s diversidades, trazendo questionamentos,
ponderagdes e visdes outras de mundo e posturas cientificas convidati-
vas para pensar-ser-fazer-construir uma ciéncia para além de métodos
convencionais alimentadores de conclusées previsiveis. E tempo de criar
espaco e oportunidades para desenvolver determinada ciéncia com a fina-
lidade de atingir resultados imprevisiveis, desvelar os outros lados da vida
das pessoas e dos grupos humanos. Essa obra exemplifica a empreitada
duma cientista engajada.
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UMA MULHER QUE TECE
CONHECIMENTOS E AMIZADES

Os tecidos africanos, que sio geralmente confeccio-
nados com la de carneiro, pélo da cabra, o pélo de
camelo, algodao, rdfia e seda, estdo intimamente
associados & cultura africana e sao tdo diversi-
ficados quanto os grupos étnicos existentes no
continente.

(omenelick2ato’, julho de 2012).

Folhas de plantas, cascas de 4rvores batidas, 12 de carneiro, pelo de
cabra, pelo de camelo, algodao, rifia, seda, couro, seja qual for a matéria-
-prima, Raimunda Nonata da Silva Machado consegue tecer tapetes de
conhecimentos e amizades bem firmes e abertos a novas possibilidades.
Dizem que em Africa, através dos tecidos, podemos ter uma ideia de que
existem diversas e ricas Africas. Assim, estou considerando o tecido ou
trabalho téxtil como uma metéfora para falar de singularidade e diversi-
dade numa s6 pessoa, que ndo é somente ela e sim diferentes pessoas nela

mesma.

Foi assim que percebi a autora desse intrigante e belo trabalho aca-
démico/cotidiano desde quando a conheci em 2012, quando esta inicia-
va seu doutoramento no Programa de Pés-Graduagio em Educagio da
Universidade Federal do Piaui.

| O presente trecho encontra-se na publicacdo on-line intitulada: Arte Téxtil: Origens e
Africanidades. Publicada pela Redacio do site em julho de 2012. disponivel em: <http://
www.omenelick2ato.com/mais/arte-textil-origens-e-africanidades>. Acesso em: 29 jul.
2018.
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Os fios que compuseram nossa ligagio foram tecidos em teares de
duplo lico (cordas por onde vio passar os fios dos téxteis), ou seja, em
movimentos de partilhas de preocupacées-celebragdes tanto numa pers-
pectiva de sentimentos de apreco, quanto de partilha/producio de co-
nhecimentos. Percebendo nesses interins significados e sentidos politicos
e rituais, pois, nesses tecidos produzidos encontramos mais do que pegas
para vestirmos, encontramos formas de decorar as nossas casas (mundo
em que habitamos), de enterrar nossos mortos (coisas que precisdvamos
deixar partir); de abrir nossas esteiras para descansarmos e de cobrir
nossas tendas para sermos protegidas das desventuras epistemicidas que
negam a nés, mulheres afrodescendentes nordestinas, maneiras outras
de vivermos — como os padrdes, as texturas, as cores e as estampas dos
diferentes tecidos ji existentes no mundo.

Nessas maneiras outras registro aqui a capacidade da Raimun-
da Nonata da Silva Machado de nos possibilitar perceber redes ou elos
numa topografia tio complexa como a formagio para relagdes étnicor-
raciais e de género, na educagio a distincia, numa considerdvel faixa do
ensino brasileiro.

Sua competéncia em tecer a tese do livro pode ser percebida como
no processo de uma aldea/tecela ao plantar, cardar, fiar, tingir e, por fim,
tecer sua escrita. Nesse percurso, Raimunda nos fez perceber um pouco/
muito de si mesma. Pois, os conhecimentos fiados aqui, nos instigaram
a tentar montar uma fotografia de seu préprio tecido/menina/mulher/
pesquisadora.

Aquela menininha que um dia chegou para a sua professora com
um conto que sé ela poderia ter confeccionado — como teceloa da palavra
que é sua — e essa mesma professora tinha dito que ela nio poderia ter
feito tal escrita; aquela mulher que tentou por fadigadas vezes vestibu-
lares para ingressar numa universidade publica e hoje é uma pesqui-
sadora doutora em Educagio com uma instigante e admiravel carreira
profissional refletida, inclusive, nas pesquisas de suas orientandas e
orientandos da Universidade Federal do Maranhio; aquela pesquisa-
dora que usa ferramentas metaf6ricas — como técnicas de topologia em
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redes — ao pesquisar/escrevet... é uma pessoa que sabe também conquis-
tar e se deixar ser conquistada por suas amigas e amigos, por seus pares
com seus saberes.

Tenho a satisfagio de ser uma dessas amigas, pois, em muitos mo-
mentos pudemos desfrutar juntas de suas ricas astiicias e tdticas episte-
moldgicas para fiar/entender uma educagio que considere as redes e as
topologias como Linhas de Produgio de Perguntas, Linhas de Produgio
de Respostas e Linhas de Rupturas e Continuidades diante de uma rea-
lidade que a fez questionar: Género e Rag¢a na Educagio a Distdncia: hd
outras epistemologias na prdtica educativa de formagao docente?

Nessas poucas tintas, gostaria apenas de tentar dizer que nio se
faz uma tese/livro somente com conhecimentos apreendidos nos livros
de outras/os, ndo se faz uma tese somente com um Lattes rico de pro-
dugio cientifica. Uma tese, um livro, se tece no coragio de quem tece
a tese/livro. Foi assim que a Raimunda viveu/teceu sua/nossa tese em
livro. Sim, “nossa” porque ela sabia desde o inicio que, na sua escrita, es-
tavam muitas mulheres como ela: mulheres que dizem com sua prépria
vida/escrita que querem tecer suas vidas com novos tecidos mais coloridos
e leves. Mulheres como sua mie que nesse percurso até a chegada desse li-
vro, esteve plantando mi¢angas para acrescentar novo colorido ao tapete/
vida da Raimunda, agora em um plano que acreditamos mais espiritual e
de luz. Micangas brilhantes de paz e sabedoria como muitas pessoas do
sertio brasileiro e de Africa sabem inserir aos tecidos.

Cada amizade, que junto ao doutorado se acrescentou, foi como
uma dessas micangas de oracdes acrescentadas em seu tapete por sua
mie. Por isso agradeco pela confian¢a em ser sua amiga, por aprender
com ela que estudar e compartilhar tudo que vem estudando e conquis-
tando é privilégio daquelas pessoas que compreendem que nio estio so-
zinhas e nio deixam pessoas amigas sozinhas. Agradeco pela tese tecida.
Agradeco pela amizade tecida. E, que as texturas e os tingimentos feitos
em cada tapete de conhecimento/amizade tecidos por ela sejam novas
maneiras de consolidar bem viver e um viver bem. Um viver bem e um
bem viver que podemos perceber na construgio da familia que Raimun-
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da também, tio bem, soube tecer com seu companheiro, sua filha e seu
filho, seus pais bem como com seus irmios, irmis e parentes tantos.
Que todo o esforco, de teceloas como a Raimunda, de pegar “folhas
de plantas, cascas de drvores batidas, 13 de carneiro, pelo de cabra, pelo de
camelo, algodao, rifia, seda, couro’, seja qual for a matéria-prima para fiar
investigando a nossa sociedade e a nossa educagio possa ser valorizada
por leitoras e leitores comprometidos com uma vida cheia de amizades e

conhecimentos.

Grata sempre!

Francilene Brito da Silva

Teresina, 29 de julho de 2018.
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COMECANDO COM ATRAVESSAMENTOS
NO SECULO XXI

Costura

Sem agulhas
costuro planos
costuro sonhos
caminhos de ida

retornos

costuro casas de campo
janelas

pinturas de Renoir

costuro caracdis de escadas
moca no alto a brilhar

Com agulhas
costuro vestes
papel em blocos

Com palavras
costuro o registro

(Bila Bernardes)

Pensar género e raga em travessias epistémicas é um convite a in-
dagagio sobre certos modos de produgio cultural da sociedade brasileira
que vém sendo desenhados no século XXI e que colocam a universida-
de como espago, também, impulsionador de novas produgdes, mediante
o desenvolvimento de processos de formagio profissional em diferen-
tes dreas do conhecimento. Logo, esses modos de produgio cultural se
constituem com impactos diretos nas préticas educativas de formagio
docente, sendo necessirio, portanto, compreender esse processo a partir

de duas situagdes. Vejamos:
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+ A existéncia de priticas educativas concretas de intervencio
pedagdgica, politica e epistemoldgica sobre género e raca na
formagio docente, através da anilise dos discursos de alunos/

as e tutoras postados em foruns de discussio do curso.

+ Averiguar se existem, também, possibilidades de amplia¢io
das visdes de dentincias quanto A necessidade e urgéncia de
formacio de professores/as no tratamento das relagdes de gé-
nero e raca na sala de aula, ou, se essa preocupagio antiga con-
tinua latente no nivel das intervengdes pedagdgicas que ainda
precisam acontecer, visando o enfrentamento das questdes de
género e raca na escola.

O enfoque dessas duas situagdes pode ser compreendido, dentre
outros aspectos, no bojo das politicas publicas de formagio docente, que
visam atender as reivindica¢des histéricas de processos educativos com e
na diversidade, articulando-se, sobretudo na contemporaneidade com o
uso das tecnologias digitais.

Esse contexto amplia e modifica os modos de aprender e ensinar
com tecnologias e diversidade, tendo como referéncia de luta e reivindi-
cagdes sociais as possibilidades abertas pela promulgagio da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN) — Lei n°® 9.394, de 20 de
novembro de 1996, que estabelece as bases legais de ensino na modalida-
de de educagio a distincia (Art. 80) e, que leva em consideragio a cultura
africana e indigena (Art. 26). Trata-se de dois movimentos diferentes
envolvidos por tensdes sociais, culturais, econdmicas e politicas, que se
entrecruzaram diante da finalidade de promover formagio de profissio-

nais da educagio em temas da 4rea da diversidade (BRASIL, 1996).

Os avangos nas Tecnologias da Informagio e Comunicagio (TIC)
ampliaram e alteraram os processos de lazer, comunicagio, convivéncia
cotidiana, trabalho, enfim, também vém modificando as possibilidades
de estruturagio dos processos de ensino e aprendizagem, sendo possivel
desenvolver, além de cursos presenciais, outros tipos de didlogos educa-

tivos como os semipresenciais e os que sio totalmente virtuais, caracte-
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rizando-os como educagio a distincia, cuja modalidade de ensino vem
sendo aprimorada cada vez mais com os recursos da tecnologia digital.

A educagio 4 distincia foi regulamentada no sistema educacional
brasileiro com o Decreto Federal n° 2.494/1998, da Portaria Ministerial
n° 301/1998, do Decreto Federal n° 2.561/1998, do Decreto Federal n°
5.622/2005 do Decreto Federal n° 5.773/2006 e do Decreto Federal n°
6.303/2007.

Nessa trajetdria de institucionalizagio da EaD no Brasil determi-
nou-se sua oferta em todos os niveis e modalidades de ensino, bem como
nos cursos e programas sequenciais de graduacio, especializagio, mestra-
do e doutorado, sendo que os cursos de pds-graduagio stricto sensu sdo
submetidos 3 aprovagio do Conselho Nacional de Educagio (CNE) fun-
damentado no relatério de avaliagio da CAPES (DIAS; LEITE, 2010;
COSTA, 2012).

As lutas antirracistas e de movimentos indigenas com seus questio-
namentos, em relagio as determinag()es eurocéntricas, ainda presentes no
texto da LDBEN resultaram na promulgagio das Leis, n° 10.639/2003
e n°® 11.645/2008 que alteraram o artigo 26 da Lei n® 9.394/1994 para
26-A, tornando obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena, instituindo como contetido curricular no §1°, o “estudo da

histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas

no Brasil” (BRASIL, 1996).

Diante do reconhecimento dessa realidade capaz de criar mecanis-
mos, que podem permitir o tratamento das diversidades étnicorraciais
nas instituicdes educacionais brasileiras e utilizar recursos da Internet,
por meio da modalidade EaD, situagoes j4 legitimadas merecem ser des-
tacadas e problematizadas. Vejamos:

+ A énfase dessa discussio, diz respeito a tradi¢io de formacoes
académicas, pautadas na organizagio presencial e disciplinar.
De um lado tem sido um grande desafio para os/as pesquisa-
dores/as desenvolverem estudos sobre questdes da diversidade

cultural, dentre as quais focalizo as nogoes de género e raca,
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cujas discussoes fazem parte de minhas experiéncias e pesqui-
sas. Por outro lado, a utilizagio da modalidade de educagio a
distdncia mesmo potencializada com os avancos das tecnolo-
gias da informagio e comunicagio que criam oportunidades
de acesso a educagio e produgio de conhecimentos, ainda é
muito questionada, principalmente em se tratando do desafio
de promover formagio com qualidade a muitas pessoas.

+ No que se refere aos estudos e pesquisas sobre as relacdes de
género e raga na vida cotidiana, estes continuam sendo bastan-
te questiondveis e desvalorizados por certos grupos de profes-
sores/as e pesquisadores/as nas universidades brasileiras. Isso
pode ser comprovado com os embates que enfrentamos quan-
do das tentativas de inser¢io desses temas nos curriculos dos
cursos. Geram muitos conflitos, tensées e desconfortos, sendo
mesmo dificil conseguir o entendimento entre os pares de que
se tratam, também, de producdes cientificas e contetidos cul-
turais de formagio.

Sao situagdes que muito tém contribuido para produzir e aumen-
tar lacunas na formagio dos profissionais da educagio, tanto que, varias
pesquisas no contexto das reformas dos anos de 1990, como as de Gomes
(1995), Cavalleiro (2000), Louro (2000, 2004), Candau (2003), Santana
(2004), Machado (2008), Abreu (2014), dentre outras, tém apontado
para a necessidade de formacio dos professores/as no tratamento peda-
gbgico das questdes de género e raca nos espagos escolares. No entanto,
se torna necessirio questionar, qual tem sido o papel da universidade
diante dessa constatagio? Que significados de género e raga sio proble-
matizados em cursos de formagio docente?

Na universidade, ainda transitam muitas ideias que bloqueiam
possibilidades de se romper com a produgio de discursos de género e
raca na légica do pensamento moderno; de ampliar as discussoes para
além dos grupos de estudo e pesquisa engajados nesses temas, alcancan-
do a comunidade académica como modos de convivéncia e culturas tam-
bém legitimas.
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A disseminagio das ideias que reconhecem e valorizam o outro
poderd construir, no interior da universidade, abertura epistemoldgica
como resultado de partilhas intelectuais entre pesquisadores/as na ten-
tativa de um epistemicidio, agora direcionado s concepgdes intolerantes
que escravizam, exploram e destroem vidas. Isso significa reescrever dis-
cursos hegemonicos, desestabilizando seus mecanismos de dominagio
discursiva que produziram, historicamente, diferentes tipos de desigual-

dades entre sexos, raga, idade, dentre outros.

O uso critico do termo género, que se afasta da légica moderna,
enfatiza o sistema de relagdes incluindo também a anatomia bioldgica
dos sexos, sem coloci-la como o determinante tinico das relacdes sociais
e da sexualidade. A construgio e utilizagio desse conceito dependem de
interesses individuais e coletivos em luta para demarcar posicdes sociais
privilegiadas.

As classificagdes dos sujeitos através do uso de termos como ne-
gro/a e raga, também nio fogem a essa perspectiva politica de assegurar
controle de status social. Sio termos ofensivos que possuem sentido pe-
jorativo, referindo-se aos escravizados e seus descendentes nas didsporas,
além de serem construgdes ligadas A vertente biolégica de miscigenagio,

logo sio usados como mecanismos de dominagio ideoldgica.

As dicotomias sexo masculino/sexo feminino, brancos/negros de-
finem e distribuem papéis sociais nas dimensdes do publico e do privado,
em casa, no trabalho e, na rua. Para DaMatta (1986, p. 23), dois espagos
sociais fundamentais dividem a vida social brasileira: “o mundo da casa
e o mundo da rua — onde estio, teoricamente, o trabalho, o movimento,
a surpresa e a tentagio. [...] é o lugar do movimento, em contraste com
a calma e a tranquilidade da casa, o lar e a morada”. Nestes espacos, os
conceitos de género e raga funcionam em uma teia de relagdes, na qual
homens podem ser considerados, por natureza, piblicos e mulheres pri-

vadas!

Termos como, etnia e afrodescendentes vém problematizando e
argumentando possibilidades de desnaturalizacio dessas ideias dicoté-
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micas centradas na anatomia bioldgica. Sobre a etnia, Gomes (1995)
reconhece que esta é capaz de questionar a tradigdo bioldgica dos estu-
dos que definem racas superiores e inferiores, mas, ao enfatizar o olhar
culturalista bloqueia possibilidades de captar o peso do racismo e da
discriminagdo racial, dando primazia a existéncia de relagdes harmo-
niosas de mesticagem e democracia racial, sobretudo, nos sistemas edu-
cacionais.

Quanto ao afrodescendente, essa é a nogdo que estd ligada 4 ideia
de ancestralidade, tendo seu uso refor¢cado e incentivado por ocasido da
Conferéncia Mundial contra Racismo, Discriminagio Racial, Xenofobia
e Intolerincia Correlata, realizada em 31 de agosto a 8 de setembro de
2001, em Durban na Africa do Sul. O termo afrodescendente oficiali-
zou-se para nomear descendentes de africanos, sobretudo, os descenden-
tes na didspora, tendo em vista que o termo “Negro” é geralmente usado
de modo ofensivo. Com a nogio afrodescendente é possivel substituir
o0 termo negro, que rejeita identificagdes a partir do fendtipo, tentando
afastar representagdes negativas quando se referir aos descendentes de
africanos na didspora (SILVA, 2015).

Tratar de significados de género e raga é um estudo bastante com-
plexo, pois nio hd marcagdes de fronteiras bem definidas, as relagdes
sociais sio contraditdrias, j& que os conceitos podem, a0 mesmo tempo,
serem utilizados de modo critico ou normativo. O conceito de afrodes-
cendente, também pode ser escorregadio, se desconsiderar as conexdes
existentes entre os mundos ocidentais, africanos e diaspérico, bem como
as suas formas de produgio das desigualdades sociais.

Sobre a legitimidade de utilizagio da modalidade educagio a
distincia, especialmente no ensino superior, seja oferecendo cursos de
graduagio, pds-graduacio ou extensio, esta tem sido tratada, ora por
atitudes otimistas, exaltando suas contribui¢cées como mobilizadora de
aprendizagens colaborativas e oportunidades sociais, ora por ser vee-
mentemente criticada como veiculo de sustentagio da ldgica do capital,
também, como politicas de expansio de uma formagio mercadoldgica
na educagio superior, gerando pseudo-oportunidades com a politica de
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bolsas' de estudo e pesquisa concedidas pela Coordenacio de Aperfei-
¢oamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), como remuneragio
dos profissionais que atuam nos cursos de formagio inicial e continuada,
vinculados ao Sistema Universidade Aberta do Brasil (Sistema UAB).

O Sistema UAB foi criado em 2005 e instituido pelo Decreto Fe-
deral n° 5.800, de 8 de junho de 2006, com a finalidade de expandir e
interiorizar a oferta de cursos e programas de educagio superior no pais
na modalidade de educagio a distincia®. Nio se trata de “uma nova ins-
tituicdo de ensino e se articula com os governos estaduais, municipais e
institui¢des publicas de Ensino Superior, com agio prioritiria na forma-
¢3o inicial e continuada de professores para a educagio basica” (DIAS;
LEITE, 2010, p. 27).

Nesse contexto de elaboragio de politica educacionais, que exigem
propostas de educagio para a diversidade e institucionaliza¢io da moda-
lidade de educagio a distincia, a universidade, enquanto espago de for-
magio, produgio e disseminagio de conhecimentos, é chamada a colabo-
rar com a estruturagio da vida social, mediante processos de elabora¢io
de propostas pedagdgicas que atendam politicas formuladas em 4mbito
nacional e internacional, dentre as quais destaco as atuais politicas de
conhecimento na drea da diversidade cultural que sio desenvolvidas na
modalidade de educagio a distincia, por meio do Sistema UAB.

Sao politicas que contribuem, também, com a inser¢io do siste-
ma educacional brasileiro na ordem da “sociedade informacional” (CAS-
TELLS, 2011) que, por sua vez, parece ajudar a “despertar” tensdes silen-
ciadas, exigindo o enfrentamento dos problemas sociais que sio oriundos
de processos de exclusio por preconceitos, discriminages e produgio de

| Mais informagdes consultar a Resolugago CD/FNDE n. 26, de 5 de junho de 2009 que
“estabelece orientagbes e diretrizes para o pagamento de bolsas de estudo e de pesquisa
a participantes da preparacao e execucao dos cursos dos programas de formagao su-
perior, inicial e continuada no ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB),
vinculado a Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), a
serem pagas pelo FNDE a partir do exercicio de 2009” (BRASIL, 2009).
2 Mais informagoes consultar o site do Sistema UAB: <http://uab.capes.gov.br/>.
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esteredtipos de género, sexo, raca, lingua, além da énfase sempre dada as
condi¢des econdmicas que separam os sujeitos por classe social.

Com essas possibilidades de formagio docente na modalidade de
educagio a distincia pelas universidades integrantes do Sistema UAB, sio
criados, em 2009, a Rede de Educagio para a Diversidade (Rede) e o Pro-
grama de Formagio para a Diversidade do Ministério da Educag¢io (MEC)
que, de acordo com o Edital n° 28 SECAD/MEC, de 23 de novembro de
2009, convocam instituicbes de ensino superior para implementagio de
cursos da rede de educagio para a diversidade no 4mbito do sistema Uni-
versidade Aberta do Brasil — UAB. Na ocasiio, o propésito era:

a) A Rede: pretende estabelecer grupo permanente, que se consti-
tui como um conjunto de institui¢des publicas de formagio inicial e
continuada a distincia em temas da 4rea da diversidade;

b) O Programa de Formagio para a Diversidade: ofertar um con-
junto de cursos no 4mbito do Sistema UAB, visando fortalecer as
bases para a rede nacional de institui¢es de ensino superior dedi-
cada A disseminagio dos temas da diversidade (educagio do campo,
indigena, ambiental, direitos humanos, relagdes étnico-raciais, géne-
ro e orientagido sexual, satide na escola, dentre outros) nas redes de
ensino publicas de educagio basica.

O estudo que propus desenvolve parte dessas preocupacdes com
formagio de profissionais da educagio em temas da drea da diversidade,
utilizando a modalidade de educagio 2 distincia. Nessa 6tica, sdo pro-
blematizadas as experiéncias do governo brasileiro com a implementagio
de politicas de conhecimento, por meio do Programa de Formagio para
a Diversidade, diante da convocagio de institui¢des publicas de ensino
superior e respectivos niicleos de pesquisa participantes do Sistema UAB,
tendo em vista a apresentacio de propostas de cursos para formagio de
profissionais da educagio e movimentos sociais nas areas da diversidade

(BRASIL, 2009a).

Se essas a¢des politicas podem demonstrar certa exigéncia do Go-
verno Federal Brasileiro no cumprimento dos dispositivos legais que vi-

sam o tratamento da diversidade em todo o sistema educacional, cabe

| 32



GENERO E RACA EM TRAVESSIAS EPISTEMICAS

ainda levantar alguns questionamentos como: Quais contetidos sio
discutidos nessas formagdes? Que implicacdes podem ter na formacio
cultural de valorizagio e reconhecimento das diversidades no territério
educacional? Quais significados podem ser produzidos em determinados
processos formativos da universidade a partir do encontro desses dois
movimentos: conhecimentos da diversidade e da educagio A distincia

que ainda sio vistos como saberes subalternos na sociedade?

No conjunto das institui¢des que compdem a Rede, a Universida-
de Federal do Maranhio — UFMA, também foi credenciada no Sistema
UAB, em marco de 2006, com o propdsito de ofertar cursos de extensio,
aperfeicoamento, graduagio e pds-graduagio 4 distincia através do Nu-
cleo de Educagio a Distincia — NEaD.

A partir de 2009, a UFMA iniciou a oferta de cursos, também
da Rede de Educagio para a Diversidade (INTERATIVA, 2008; 2010),
dentre os quais interessa-me o Curso de Especializagio Gestio em Po-
liticas Puiblicas de Género e Raga conhecido como GPP-GeR, conside-
rando minha participagio nessa formagio, como professora formadora
em trés dos seus médulos: Politicas Publicas e Promogio da Igualdade,
Estado e Sociedade e Metodologia de Projetos de Pesquisa e Intervengio.
Essa minha atuagio no curso GPP-GeR, somada aos estudos e pesqui-
sas que venho realizando sobre questdes de género e raga no territério
educacional, tais como as produgdes de monografia, dissertagio e artigos
cientificos provocou-me muitos questionamentos, como 0s que mencio-
nei anteriormente. Conhecer os propésitos da Rede, a partir dessa expe-
riéncia com o GPP-GeR, despertou-me, mais ainda, para as andlises de
possibilidades educativas capazes de legitimar discursos nio-sexistas e

nio-racistas.

Dessa forma, estabeleci como questio principal deste estudo: quais
significados foram produzidos sobre as no¢oes de género e raga no GPP-
-GeR desenvolvido pela UFMA, no periodo de 2011 a 2013, destacando
suas implicagdes na formagio ou nio de uma nova cultura de priticas

educativas de formagio docente?
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Nessa dire¢do propus analisar os conceitos de género e raga em seu
“cardter construido, histérico, particular e localizado” (LOURO, 2000,
p. 95), considerando a linguagem como forma de captar as maneiras
de significar, organizar, falar, e enfim, de simbolizar nossas percepgoes
sobre o mundo social. Para tanto, recorri a anilise acerca dos conceitos
de género e raga a partir dos estudos de Bernardo (2003), Boakari (1994,
2012), Bourdieu (1989, 1996, 2004, 2007), Butler (2012), Cardoso
(2012), Carneiro (1994, 2001), Foucault (1988, 1996, 2002, 2005,
2012), Geertz (2008), Gomes, A. (2002, 2010), Gomes, N. (1995, 2010),
Ibiapina (2013), Lauretis (1994), Louro (2000, 2004), Morin (2007),
Motta (2002, 2003), Quijano (2010), Santos (2006, 2008, 2010), Scott
(1995, 1999), Werneck (2010), dentre outros/as.

A busca pela compreensio desta problemitica exigiu a operaciona-
lizagio dos seguintes objetivos:

a) Caracterizar o territério do GPP-GeR em suas dimensées insti-
tucional, pedagdgica, sociopolitica, cultural e tecnoldgica;

b) Analisar os significados de género e raca presentes no projeto
pedagédgico do GPP-GeR, nos livros diditicos e nos discursos de
professores/as, tutores/as e cursistas postados nos foruns de discus-
sdo do curso;

¢) Compreender as possiveis implica¢des dos significados de género
e raca na pratica educativa de formagio docente do GPP-GeR.

Na sistematiza¢io da organizagio desse percurso, utilizei os prin-
cipios da etnografia em Geertz (2008), aplicando-os, de modo relacional,
ao Curso GPP-GeR com seu ambiente de aprendizagem do tipo semi-
presencial. A ideia consistiu em operacionalizar ferramentas metaféricas
em analogia aos sistemas sociais, com ajuda da etnografia virtual, visan-
do 4 constitui¢do do corpus tedrico e empirico da pesquisa, numa légica
dialética. As ferramentas metaféricas usadas foram:

+ A técnica de tecelagem, em que pretendi proceder i caracteri-
zagio e compreensiao da tecitura do Curso GPP-GeR, ou seja,
dos processos de criagio e organizagio deste territdrio em suas
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dimensdes institucional, pedagdgica, sociopolitica, cultural
e tecnoldgica, cujo dispositivo analitico foi denominado por
Andlise Critica da Tecitura (ACT); e,

+ A técnica da topologia de rede, que foi utilizada na andlise do
tecido, isto é, como produto da tecitura, mais especificamen-
te, a andlise dos significados produzidos sobre género e raca,
os quais foram sistematicamente agrupados em movimentos
normativos/assimilacionistas e criticos/problematizadores no
conjunto das visdes rivais de lutas contra-hegemonicas. Esse

dispositivo analitico foi produzido como Anilise Critica do

Produto (ACP).

Também, o tratamento relacional dado a essas ferramentas de pro-
dugio e andlise das fontes de pesquisa (ACT / ACP), a0 mesmo tempo
em que os tornam bastante complexos permitiu-me olhar algumas impli-
cagbes dos significados de género e raga construidos na pratica educativa
de formagio docente do Curso GPP-GeR, considerando esse processo
formativo como modo concreto de intervenc¢io epistemoldgica em temas
historicamente desvalorizados.

Dessa forma, as questdes relacionadas 4 metodologia da pesquisa,
a0 modo de definir, demarcar e aprofundar a questio central da pesquisa,
aos/as autores/as que a sustentam e as ferramentas de andlises constru-
idas para dar conta do objeto de estudo e objetivos desta pesquisa, estdo
dispostas conforme descrevo a seguir e apresento sinteticamente, como
Topologia de Pesquisa em Redes (TPR) — Rede Rizomatica do GPP-
-GeR (Fig. 1).

Essa TPR se constitui, ainda, como uma sintese da totalidade des-

te estudo, cuja ferramenta serd analisada em trés partes destacadas como

Redes:
+ Na Primeira Rede: Tematiza¢io — Linhas de Producio da
Pergunta proponho discutir o processo de construgio e deli-
mitac¢io do objeto de estudo, visando a compreensio de nossas

proprias experiéncias (individuais e coletivas) enquanto parte
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de um conjunto de “teias de significados” (GEERTZ, 2008)
produzidas por nés, que também nos produz, mantendo-nos
presos a essa teia social e cultural. Esta anilise consiste em
desenvolver uma ontologia histérica do século XXI e de néds
mesmos, numa visio retrospectiva de experiéncias individuais
presas ou condicionadas A certas interferéncias politicas e pres-
soes sociais. E ainda, um modo que incentiva a reflexio da nos-
sa propria presenca no mundo, nio como quem nele se adapta,
mas de quem se insere e luta para ser sujeito da Histéria, pois,
mesmo sabendo que as forgas sociais impdem barreiras no pro-
jeto de mudar o mundo, estas for¢as nio sio eternas (FREIRE,
2000).

Na Segunda Rede: Topologia da pesquisa — Linhas de Pro-
dugio da Resposta, argumento sobre o processo de escolha do
recorte conceitual e metodoldgico de base qualitativa sob o viés
da etnografia interpretativa em Geertz (2008) e da andlise criti-
ca do discurso, principalmente em Foucault (2012). Com essas
referéncias, busco a constitui¢io do corpus tedrico e empirico
desta pesquisa na légica dialética, utilizando a etnografia em
ambientes virtuais (HINE, 2004). E uma atitude interdiscipli-
nar, mediante producio de dispositivos analiticos de processos
e produto que deem conta de investigar os significados de géne-
ro e raca no Curso GPP-GeR.

Na Terceira Rede: Linhas de Ruptura e Continuidade, sina-
lizo os desdobramentos da pesquisa, discutindo certas impli-
cagdes na produgio de intervengdes epistemoldgicas de género
e raca na pratica educativa de formagio docente que se afas-
tam de pensamentos “substancialistas” e “abissais’, no sentido
de constituirem uma “nova cultura” que estimula os docentes
a abandonarem seu isolamento quase absoluto na episteme eu-
ropeia, aprofundando os tensionamentos entre continuidades e
rupturas ou vice-versa e incentivando novos questionamentos
para saberes renovados.
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E, por tltimo, destaco algumas consideragdes sobre os impactos
das experiéncias de politicas de conhecimento na sociedade brasileira,
assim como o préprio processo de reflexividade metodolégica basea-
do na etnografia e arqueologia do discurso. Sio estratégias necessirias
a visibilidade ou valorizagio das timidas possibilidades de intervencio
epistemoldgica em priticas educativas de formagao docente. Certamente,
acentuadas em outras epistemologias de descolonizagio e libertagio da
hegemonia eurocéntrica, mobilizam questionamentos que abalam sis-
temas unidirecionais e universais como a Universidade brasileira, para
incentivar a producio de sistemas de conhecimento baseados na Diversi-
dade (género e raca, dentre outros) ou pluridiversidade.
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PRIMEIRA REDE:
Tematizacao
Linhas de Producao da Pergunta

Os homens e as mulheres fazem a histéria que é possivel!
(Freire, 1997)
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UMA ONTOLOGIA HISTORICA NO SECULO XXI:
delimitando o objeto de estudo

Nesta primeira rede desenvolvo uma andlise do contexto de implan-
tacdo do Curso GPP-GeR, considerando seus determinantes micros e ma-
croestruturais relacionados s dimensdes sociopolitica, cultural, ontoldgica
e epistemoldgica, s quais sdo entrecruzadas por memorias individuais e

coletivas acerca das politicas de conhecimento das diversidades e EaD.

Sao interpretagdes construidas ao longo das intimeras experién-
cias vividas que alimentam modos de pensar, produzindo interesses e di-
ferentes formas de posicionamento dos sujeitos diante da realidade social,
uma vez que transitamos numa rede sociocultural organizada por meio
de simbolos visto na teoria de Geertz (2008), que entende-os equivaler
\ “ . . . ”
as “teias de significados”.

Se nosso esfor¢o de pesquisa académica questiona e busca compre-
ender nossas experiéncias de educagio nesta agéncia sociocultural con-
temporinea, torna-se importante a discussio desse conjunto de “teias de
significados” que sdo por nds construidas, que nos mantém amarrados/
as (GEERTZ, 2008) e que também nos fazem seres construidos, lem-
brando-nos que “sem significado, nio hd experiéncia; sem processo de
significagdo, ndo ha significado” (SCOT'T, 1995, p. 82).

Nessa criagio de “teias de significados’, entendo que é através do
discurso que os sujeitos, historicamente, se posicionam, produzem suas
experiéncias e interpretacdes. Por isso, meu interesse de pesquisa pela
temdtica aqui exposta resulta de interpretagcdes que foram construindo
minhas experiéncias relacionadas s questdes de género, raca e priticas
de educagio a distincia (EaD), e como estas se contextualizam no 4m-

bito da formagio docente.

Este exercicio de tematizagdo requer descrever uma visio retros-
pectiva acerca de meu percurso de pesquisa, capacidade inventiva na
construgio do problema, do objeto de estudo e das hipéteses relacio-
nados as minhas inquietagdes com os estudos de género e raga na EaD,
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assim como compreender as interferéncias politicas nessa experiéncia
individual uma vez que, conforme Freire (2000, p. 59), “ndo se faz no
isolamento, isenta da influéncia das forg:as sociais, que nio se compreen-
de fora da tensio entre o que herdo geneticamente e o que herdo social,
cultural e historicamente”.

Além disso, pensar sobre o que se procura, um objeto, uma pergun-
ta é, 20 mesmo tempo, colocar o seu “ser-pesquisador/a” em questio, met-
gulhar na “experiéncia de si” (LARROSA, 2004) para critici-la e ampli-
-la, desenvolvendo uma atitude de desconfianca, “dtvida radical” e “vigilin-
cia epistemoldgica” (BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON,
2004), a partir da experiéncia primeira ou das“preno¢des” (DURKHEIM,
1987), entendendo que, libertar-se das falsas evidéncias nio implica ne-

cessariamente fazer ruptura com conceitos que nada tem de cientifico.

Logo, é a partir desses significados e experiéncias construidos que
podemos discutir a escolha e defini¢do do tema desta pesquisa, mediante
um exercicio de busca, leitura e reflexio da minha prépria experiéncia
académica e das pressdes sociais, econdmicas, politicas, culturais e
ideolégicas, rememorando e registrando observages com apoio das

bibliografias pertinentes is questdes levantadas acerca dos conhecimentos
da diversidade e a EaD.

Dimensdes espacial, temporal e conceitual de nés mesmos

Quais conhecimentos os/as professores/as mobilizam ou pode-
riam mobilizar, cotidianamente, nas interven¢des pedagdgicas sobre re-
lagoes de género e raga? De onde provém esses conhecimentos? Como
articulam, por exemplo, os conhecimentos provenientes dos cursos de
formacio de professores/as e aqueles das préprias experiéncias pessoais
e profissionais?

Estas preocupacdes, dentre outras, sio oriundas de experiéncias
académicas, iniciadas em 2002, tendo por base o projeto de pesquisa
“Mulheres professoras no Maranhio: saberes e titicas’, desenvolvido pelo
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Grupo de Pesquisa e Estudos sobre Educacio, Mulheres e Relagdes de
Género (GEMGe)’, da Universidade Federal do Maranhio (UFMA). A
partir desse projeto, direcionei meu olhar para a trajetdria educacional da
mulher negra, tarefa que resultou, dentre outras, nas seguintes produgdes:

a) Artigo produzido para o I Encontro Maranhense sobre Educagio,
Mulheres e Relagoes de Género no Cotidiano Escolar (EMEMCE)
e I Simpésio Maranhense de Pesquisadoras (es) sobre Mulher, Rela-
¢oes de Género e Educacio, realizado na UFMA, em 2003;

b) Monografia de conclusio de curso intitulada “Mulheres Negras Ma-

ranhenses na Educacio Superior em Sio Luis”(MACHADO, 2005);

c) Dissertagio de mestrado intitulada “Mulher Negra: ressignifi-

cando o discurso no espaco escolar” (MACHADO, 2008a).

Ao fazer referéncias a essas produgdes utilizarei o termo mulher
negra que, na ocasiio buscava enfatizar preconceitos e discriminagdes ge-
rados a partir das rejeigdes sociais fundadas em fenétipo. Hoje, penso ser
fundamental a ampliagio dos estudos que subvertam essa ldgica e apro-

fundem os conhecimentos do continente africano como determinam, por

exemplo, as Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008.
Como alerta Cunha Jr. (2005) estamos despreparados para lidar

com a amplitude e complexidade da cultura afrodescendente e compre-
ender 0 que somos, afinal, nossos estudos sdo brasileiros/eurocéntricos e
desconhecem o continente africano, bem como sua cosmovisio (geogra-
fica, cultural, politica e filoséfica). Esta é uma das incompletudes dessas
produgdes iniciais que ainda preciso recuperar, pois a histéria africana
nos interessa e deve ser ensinada, enfatizando seus aspectos econdmicos,
sociais e culturais.

3 O GEMGe esta vinculado a linha de pesquisa: Diversidade, Cultura e Inclusdo Social
do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdao da UFMA. Sua criacdo é resultado das
iniciativas da Rede Feminista Norte e Nordeste de Estudos e Pesquisas Sobre a Mulher
e Relacoes de Género (REDOR), que incentiva a criacao de Nucleos de pesquisa para
articular pesquisa de carater multidisciplinar, integrando pesquisadores/as de diferentes
areas e instituicdes, como o Nucleo Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas sobre a
Mulher, Cidadania e Relagcdes de Género (NIEPEM) da UFMA.
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No I EMEMCE busquei refletir sobre o uso da epistemologia fe-
minista no cotidiano escolar como ferramenta tedrica capaz de nos aju-
dar a desvendar e transformar a construgio sociocultural da imagem da
mulher negra, argumentando sobre a utilizacio de conceitos como dife-
renca no género, desconstrugio da autoridade e, ativismo politico.

Com a diferenca no género, a intengio foi acentuar as diferencas
entre os sujeitos, mantendo o respeito a pluralidade de condigoes materiais
de vida em direcio A existéncias e inteligéncias compartilhadas na visio
de Young-Eisendrath (1993). Sobre a desconstrugio da autoridade, a
reflexdo se voltou para a no¢io do que poderia ser uma forma de denunciar
a superioridade delegada, historicamente, a0 homem, para alterar nossa vi-
sio acerca da dorninagéo e submissio e, quanto ao ativismo politico, este
seria utilizado na mobiliza¢io dos conceitos anteriores, levando A conscién-
cia politica de nossas agdes pedagdgicas, compreendendo seus significados

na desconstrugio das formas opressivas de vida (MACHADO, 2008).

Com a monograﬁa, investiguei como ocorreu a trajetoria edu-
cacional de duas mulheres negras na Educacio Superior em Sio Luis.
Naquele momento buscava compreender a relagio do silenciamento das
questdes de género e raca na escola com a invisibilidade da mulher na
historiografia, entendendo que a concep¢io positivista “obscurece” sua
atuagio e o marxismo a secundariza, privilegiando a luta de classes (MA-

CHADO, 2005).

Nesta ocasido, surgiu o primeiro contato com a perspectiva da
Escola dos Annales — um movimento historiografico impulsionado, em
1929, pela fundacio da revista Annales d’histoire économique et sociale
(Anais de histéria econdmica e social), tendo como fundadores: Lucien
Febvre e Marc Bloch — incentivando-me 2 possibilidades de construgio
de novos problemas e objetos, posto que, diferentemente da historiogra-
fia tradicional, transgride fronteiras, incentivando a interdisciplinarida-
de (histéria socioldgica, antropologia histérica) e a investigagio de todos
os aspectos da vida social, incluindo as mulheres (LE GOFF, 1988), o
que se mostrou bem apropriado quanto as minhas inquietagdes sobre as
condi¢des de vida das mulheres negras.
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Com a andlise da trajetéria educacional das mulheres negras cons-
tatei que o processo de escolarizag¢io absorvia esquemas linguisticos de
forma arbitriria na afirmacio da cultura europeia, ou seja, “todo ato de
transmissdo cultural implica necessariamente na afirmagio do valor da

cultura transmitida” (BOURDIEU, 2004, p. 218).

Essas inquietagdes nio foram esgotadas nestes estudos. Os modos
como as relagdes sociais de género e raga sio construidas, desconstruidas
e reconstruidas continuaram presentes nas discussdes da Dissertagao de
Mestrado entre 2006/2007 (MACHADO, 2008a), examinando quais
significados de género e raca os sujeitos escolares utilizam para engendrar
experiéncias que reivindicam a valorizagio de um grupo social especifico:

“0s/as negros/as’, por meio da andlise das atividades escolares coletivas —
AECs* de uma escola publica da rede municipal de Sao Luis.

Continuei pensando sobre a possibilidade de utilizacio da episte-
mologia feminista® como ferramenta conceitual para estudos de género e
raga. Contudo, as reflexdes desenvolvidas no mestrado levaram a enfatizar
as questoes raciais, isso porque este era o contetiddo de interesse dos sujei-
tos da pesquisa. Na escola investigada, os/as professores/as ja desenvol-
viam debates sobre relagdes raciais, com o desejo de apropriarem-se desses
conhecimentos para enfrentarem a problemdtica do racismo, mantendo-
-se indiferentes A problemdtica das relagoes de género. Com tal situagio,
perguntava-me: O que motivava as preocupa¢des dos/as professores/
as com as questdes raciais e o silenciamento das reflexdes sobre género?

Como seria possivel inserir as preocupagdes com as questdes de género?

4 Designei por Atividades Escolares Coletivas — AECs o conjunto de manifestagées ar-
tistico-culturais presentes nos projetos educativos, nas feiras cientificas realizadas por
ocasido de datas comemorativas que, na ocasiao, constituiam estilos de acao privilegiada
pelos profissionais da educagao.

5 Epistemologia feminista € uma critica sobre o conhecimento, que possa autorizar e
fundamentar saberes politizados, tornando visiveis as mulheres e as relagdes de género
no mundo da ciéncia. Trata-se de “propor principios, conceitos e praticas que possam
superar as limitagdes de outras estratégias epistemoldgicas, no sentido de atender aos
interesses sociais, politicos e cognitivos das mulheres e de outros grupos historicamen-
te subordinados” (COSTA; SARDENBERG, 2002, p. 97).
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O trabalho de pesquisa focalizou entio, as AECs como sendo um
dispositivo pedagdgico que, na visio de Larrosa (1994) trata-se de luga-
res em que se constroem e se transformam a experiéncia de si e se inscreve
dentro das relagdes de forcas, delimitando as circunstincias que podem
aproveitar, Em didlogo com Certeau (1994, p. 92), esses dispositivos pe-
dagégicos, também podem ser vistos como estilos de a¢io (modo como
os lugares sdo praticados), os quais criam para si “espago de jogo para ma-
neiras de utilizar a ordem imposta do lugar’, ou seja, maneiras de fazer
com que um grupo, historicamente marginalizado, pudesse adentrar e se
empreender. Neste caso, as AECs mostraram-se como “titicas” para cons-

truir maneiras de signiﬁcar e produzir, positivamente as relagc')es raciais.

Compreendi neste estudo que, tanto o siléncio sobre as relacdes
de género, quanto a visibilidade que era dada as relagdes raciais estavam
impregnadas de concepgio de educagio essencialista. Os profissionais
participavam de muitos projetos formativos sobre relagdes étnico-raciais
promovidos pela Secretaria Municipal de Educa¢io de Sio Luis em par-
ceria com o Ministério da Educa¢io e, nas praticas sociais escolares res-
pondiam com atitudes de naturalizacio das questdes de género e raga.

Eles precisavam, assim como eu, questionar suas proprias convicgdes!

Na época, com a andlise focalizada nos significados, pulsava-me a
inquietagio sobre quais concep¢des de género e raga estavam presentes nas
atividades daquela escola, tentando compreender a invengio cultural con-
temporinea resultante de determinado processo de construgio social da re-

alidade brasileira sustentada pela ideologia colonial, escravista e patriarcal.

A pesquisa de mestrado mostrou-me, ainda, a necessidade de for-
magio dos/as professores/as para o tratamento pedagdgico das questoes
de género e raca nos espagos escolares, assim como, os argumentos de

tantos outros/as pesquisadores/as das relacdes de género e raga, tais
como: Candau (2003), Cavalleiro (2000), Gomes (1995), Louro (2000,
2004) Oliveira (2003), Santana (2004).

Sao estudos que fazem dentincias acerca da forma como a escola

se constitui, na sociedade, tornando-se espaco monocultural e conflituoso,
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permeado por preconceitos e discriminagdes e, 20 mesmo tempo, espaco
estratégico para lutas politicas, reivindicagdes e resisténcia com possibi-
lidades de intervencdes as quais estio associadas a formagio dos profis-
sionais da educagio, o que tem me instigado a pensar sobre o papel da
universidade nesse processo, pois qual tem sido a sua participagio, con-

tribuicdes e modos de atuagio?

Em 2008, iniciei um trabalho com formacio continuada de pro-
fessores/as da Rede Municipal de Educagio de Sio Luis, coordenando o
Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal (NTM) nesta instituigo.
Com esta experiéncia aproximei-me das priticas de EaD, participando de
formagoes propiciadas, na ocasiio, pela Secretaria de Educagio a Distin-
cia (SEED) do Ministério da Educag¢io (MEC) para planejar e organizar
processos formativos com a utilizagio de ferramentas das tecnologias da
informagéo e comunicagio, especialmente, a Internet, mediante o uso de
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)® tais como: o E-proinfo e o
Moodle, cujos sistemas sio fechados em salas de aula especificas, por meio
de contas de usudrios e senhas. Entretanto, os materiais pedagdgicos sio
do MEC, uma agéncia publica; logo, os seus contetidos nao sio comple-
tamente restritos, continuam acessiveis ao publico geral depois do Curso.

Na UFMA, desde 2002, continuava participando dos estudos
desenvolvidos no GEMGe. A partir de 2009, o grupo envolveu-se com
a execugio de dois cursos voltados para estudos de género e raca na
modalidade de Educagio a Distincia, sob a coordenagio da Professora
Doutora Sirlene Mota Pinheiro da Silva. Nessa proposta, realizei o
acompanhamento pedagdgico (profissional multidisciplinar) do Curso

6 Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) s3o Sistemas de Gerenciamento de
Aprendizagem (Course Management System — CMS ou Learning Management System —
LMS), constituidos por diferentes midias e linguagens para disponibilizar contetidos de
aprendizagem online. E um espaco virtual de aula que favorece encontros, interagcao
e interatividade. O Moodle foi desenvolvido em cédigo aberto, livre e gratuito para
aprendizagem a distancia (virtual ou online), atendendo a filosofia do software livre. Este
foi o tipo de AVA utilizado na realizacdo do Curso GPP-GeR semipresencial. A palavra
Moodle é um acronismo para Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment,
ou seja, Ambiente de Aprendizagem Dindmico Orientado a Objetos (SILVA, 201 1).
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de atualizagio Género e Diversidade na Escola (GDE), em 2009, e atuei
como professora/especialista no Curso Gestio de Politicas Publicas em
Género e Raga (GPP-GeR), no periodo de agosto/2011 a mar¢o/2013.

Esse tltimo desafio muito me interessou, considerando a intencio-
nalidade da mobilizagio dos profissionais de diferentes setores e dreas
de atuagio, assim como possibilidade de alcangar variadas dimensdes da
sociedade em “didlogo intercultural” (SANTOS, 2006), extrapolando o
discurso unitdrio e a énfase na responsabilizagio da instituigio escolar
pelas transformagées sociais, além de tentar entender possiveis modos de

construgio de uma “ecologia de saberes” (SANTOS, 2010b).

O Curso GPP-Ger faz parte do Programa de Formagio de Profes-
sores para a Diversidade, pertencente 3 Rede de Educagio para a Diver-
sidade (Rede) instituida pelo Ministério da Educagio (MEC), em 2009.
A Rede é composta pelas Institui¢des Publicas de Educagio Superior
(IPES), que integram o Sistema UAB com o propdsito de manter um
grupo permanente de trabalho focado na formagio continuada semipre-
sencial de profissionais da rede publica da educagio basica e na produgio
de material diditico-pedagdgico especifico. Na UFMA, o Curso GPP-
-GeR foi desenvolvido no periodo de 2011 a 2013, atendendo aos mu-
nicipios maranhenses de Caxias, Grajad, Imperatriz, Codé, Santa Inés e
Humberto de Campos, na modalidade de educagio a distincia.

Inicialmente, as experiéncias com o GPP-GeR instigaram-me para
andlise de uma realidade particular, visando captar elementos necessi-
rios 3 compreensio de como os cursos da rede diversidade sio desen-
volvidos e, se eles atendem as finalidades deste programa, destacando o
GPP-GeR, cujo objetivo era “formar profissionais aptos/as a atuar no
processo de elaboragio, monitoramento e avaliagio de programas e agdes
que possam assegurar a transversalidade e intersetorialidade de género e

raca em todas as politicas ptblicas” (HEILBORN, 2010, p.12).

Considerando ainda esses principios de transversalidade e inter-
setorialidade, os quais podem ultrapassar fronteiras e criar espagos aber-
tos de didlogo entre setores, dreas e saberes comecei a questionar se esse
curso poderia ser considerado um importante sistema de conhecimentos
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das diversidades (género e raca) na universidade, capaz de ajudar na pro-
dugio de novos contextos culturais, novos significados e novos discur-

sos (YOUNG-EISENDRATH, 1993) sobre género e raga em projetos

educacionais. Sobre tal pressuposto, fiz as seguintes indagagdes:

a) Como o curso GPP-GeR foi organizado para formagio de pro-
fessores/as no reconhecimento e valorizagio das questdes de género
e raga no cotidiano das salas de aula?

b) Quais os significados de género e raca presentes no projeto
pedagédgico do GPP-GeR, nos livros diditicos e nos discursos de
professores/as, tutores/as e cursistas?

¢) Quais as possiveis implicagdes desses significados de género e raca
produzidos, por meio do Curso GPP-GeR em EaD, na formagio ou
nio de uma nova cultura de priticas educativas de formagio docente?

A partir desses questionamentos, interessei-me por investigar: quais
significados de género e raga foram produzidos no Curso GPP-GeR e suas
implica¢des na formagio, ou nio, de uma nova cultura de priticas educati-
vas de formagio docente, problematizando a tese de que, no Curso GPP-
-GeR ¢ possivel identificar produgio, difusio e (re)construcio de conhe-
cimentos das diversidades (género e raca) em ruptura com o pensamento

“substancialista” (BACHELARD, 1996) ou “abissal” (SANTOS, 2010b).

Essa problematizagio, das experiéncias formativas do curso GPP-
-GeR, destaca reflexdes quanto a ampliagio das lutas epistemoldgicas,
politicas e pedagdgicas acerca desses temas da diversidade. Considera as
a¢des desenvolvidas pela esfera governamental, mediante a elaboragio de
politicas de conhecimento ou de significados e analisa se podem ajudar
na altera¢io das maneiras como interpretamos as relacdes de género e
raca na realidade (experiéncia), permitindo a formagio de uma nova cul-
tura na prética educativa de formagio docente.

Toda essa discussio tem possibilidades de contribuir para o enfren-
tamento dos desafios na construgio de espagos formativos que atendam
as dreas da diversidade. A tentativa é de desestabilizar a continuidade da
legitimagio de uma unica epistemologia e de reconhecer outras como

fundamento das pedagogias de género e raga na escola, na universidade,
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enfim, na sociedade, além de provocar reflexdes sobre a existéncia de pri-
ticas educativas de formagio docente.

Sdo esses produtos que poderdo subsidiar reedicoes deste cut-
so, além da implementagio de outras politicas de género e raga na drea
educacional. Assim sendo, torna-se necessirios apresentar as principais
experiéncias acumuladas sobre politicas de conhecimentos nas dreas da
diversidade e do uso de tecnologias na sociedade brasileira.

Experiéncias de politicas de conhecimento na sociedade brasileira

O século XXI é marcado por reformas educacionais no territdrio da
formacio docente, dentre as quais focalizo dois tipos de conhecimentos ne-
cessdrios na andlise dos significados de género e raga produzidos no Curso
GPP-GeR. Eles sio transversalizados pela pratica educativa de formagio
docente, com trabalho didatico organizado por intermédio do uso de re-
cursos tecnoldgicos na modalidade de educagio a distincia. Trata-se da
politica de conhecimento na 4rea da diversidade e da educagio a distincia.

Atualmente, legislagdes, programas e a¢des tem tido projecdes, den-
tre outros, a partir das lutas histéricas no enfrentamento das desigualdades
sociais, no sentido de melhorar a vida de grupos desprestigiados (mulheres,
afrodescendentes, indios, dentre outros), bem como no atendimento de
projetos econdmicos nacionais e internacionais, relacionados 2 reestrutura-
¢do produtiva, acumulagio de capital e desenvolvimento social.

Com isso, processos de formagio docente na drea da diversidade e
com uso da modalidade de educagio A distincia estdo sendo realizados
em diversos espacos (presenciais, semipresenciais e virtuais), por diferentes
midias e institui¢des. No Estado, pelo menos duas instincias podem orga-
nizar este tipo de formagio: o governo, por intermédio de seus sistemas
educacionais (federal, estadual e municipal) e os movimentos sociais, que
levantam demandas sociais, reivindicam e organizam diferentes processos
formativos. Entidades do movimento negro, por exemplo, realizam prati-
cas pedagdgicas na tentativa de intervir no combate ao racismo e na difusio
da cultura afrodescendente (GOMES, 2002; LIMA, 2004).
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De modos diversos, os movimentos sociais interferem na construgio
de politicas educacionais, promovem projetos educativos, articulam-se a
esfera publica e participam da realizagio de Foruns, Convengdes e Confe-
réncias nacionais e internacionais, visando a eliminagio das diversas for-
mas de discriminagio e intolerincias contra o sexismo, racismo, homofobia,
xenofobia, em defesa da visibilidade e reconhecimento de identidades mar-
cadas, da justica social, dos direitos sexuais, dentre outros.

A difusio da era digital também tem afetado a vida social, contri-
buindo para alterar formas de comunicagio, interagio, informagio, tra-
balho, modos de viver e muitos outros hébitos cotidianos. Isso porque “a
tecnologia tem acompanhado a existéncia humana numa transformacio
reciproca, pois, 20 mesmo tempo em que os sujeitos modificam o mundo,
desenvolvem a si mesmos e continuam produzindo inova¢des com inten-
cionalidades” (MACHADO, 2012, p.39).

Diversas a¢des politicas sio implementadas pelo governo brasileiro
em articulagio com organismos internacionais, tais como: a Organizagio
das Nag¢des Unidas para a Educagio, Ciéncia e Cultura (UNESCO), que
possui grande participagio no delineamento das politicas educacionais
em Ambito mundial, especialmente, na América Latina e Caribe (ALC).
A UNESCO ¢ uma dessas agéncias que mantém proximidade com o Mi-
nistério da Educagio (MEC), apoiando, dentre outras medidas, a imple-
menta¢io de programas de acdes afirmativas, visando o enfrentamento
das desigualdades raciais, por meio das politicas de formagao docente no
imbito da educagio a distincia.

Nessa diregio, o Relatério Delors (1993-1996), resultante da Con-
feréncia Mundial para Todos em Jomtien, realizada em 1990, na Tailindia,
assinala trés grandes desafios do século XXI:a) ingresso de todos os paises
no campo da ciéncia e da tecnologia; b) adaptagio das vérias culturas e
modernizagio das mentalidades A sociedade da informagio, e c) viver de-

mocraticamente, ou seja, viver em comunidade” (SHIROMA, 2000, p.67).

As demandas sdo exigidas historicamente, mediante resisténcias
individuais e coletivas, como as organiza¢des de quilombos, rebelides, ir-
mandades, bem como a atuagio de mulheres afrodescendentes como as
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ganhadeiras escravas e forras. Diferentemente das mobilizagdes anterio-
res, 0S NOVOS MOVimentos sociais e 0 governo brasileiro contam, hoje, com
os avangos na legislagdo brasileira, principalmente, a partir da Consti-
tuicio de 1988 que define o Brasil como Estado Democratico de Direito.
Também, podem aproveitar os avangos tecnolégicos, que possibilitam
mudancas no mundo do trabalho com novas formas de organizagio ins-
titucional, utilizando do territério de formagio docente para incluir as
necessidades da drea da diversidade e das tecnologias nos sistemas edu-
cacionais e escolas.

E nesse sentido que focalizo certas agées politicas, as quais tém
exercido influéncia, direta na produgio de significados de género e raca
na EaD, por meio da “governamentalidade” (FOUCAULT, 2006). Tra-
ta-se de refletir sobre os desafios do reconhecimento da diversidade, suas
implica¢des na pratica educativa de formagio docente mediados pela edu-
cagio a distdncia. Vejamos cada um desses dispositivos de agdes politicas.

Dispositivos de a¢des politicas na area da diversidade

E possivel listar mobilizagées sociais de dentincias e reivindica-
¢oes com propostas na producio de uma nova cultura de direitos sociais
em que a governamentalidade é acionada para corrigir injusticas sociais,
exercendo bastante influéncia na vida das pessoas.

Os movimentos sociais em muito vém contribuindo, dialeticamen-
te, com a criagio de instrumentos legais7 e planejamento de programas
como agdes geradoras de diversas politicas educacionais, enfrentando
tensio, lutas sociais e reivindicagdes contra as desigualdades sociais. Ve-
jamos a criagdo de alguns desses dispositivos de agdes politicas, com des-
taque para as agdes governamentais, a partir de seus dispositivos: legais,
de planejamentos e institucionais, desde as reformas dos anos de 1990,
considerando o contexto deste estudo.

7 Os instrumentos legais, conforme Art. 59 da Constituicdo Federal compreendem:
emendas a Constituicao; leis complementares, ordinarias e delegadas; medidas provisé-
rias, decretos legislativos e resolucdes (BRASIL, 201 3).
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Sobre os dispositivos legais: temos, cComo marco, a promulgagéo

da Constituigio Federal de 1988 na sua forma de democracia represen-

tativa e participativa, que possibilita a amplia¢io e sustentagio das lutas

dos movimentos sociais, no dmbito da regulamentagio de outras leis, tais

como:

+

| 52

A promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Na-
cional (LDBEN), Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996;

A Declaragio e Programa de A¢io adotados na ITI Conferéncia
Mundial contra Racismo, Discriminag¢io Racial, Xenofobia e

Intolerincia Correlata, realizada em 31 de agosto a 8 de setem-
bro de 2001, em Durban na Africa do Sul;

A promulga¢io da Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, alteran-
do os Arts. 26 e 79 da LDBEN, conforme a seguir:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria
e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetdo programdtico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacio
da sociedade nacional, resgatando a contribui¢io do povo negro nas
dreas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes 3 Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no 4mbito de todo o curriculo escolar, em especial
nas 4reas de Educagio Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendirio escolar incluiri o dia 20 de novembro como

‘Dia Nacional da Consciéncia Negra. (BRASIL, 2004, p. 35)

A promulgacio da Lei Maria da Penha, Lei n° 11.340 de 7 de
agosto de 2006, que cria mecanismos para coibir a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher e dispde sobre a criagio
dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mu-
lher, alterando o Cédigo de Processo Penal, o Cédigo Penal e a
Lei de Execugio Penal;
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A promulgagio da Lei 11.645, de 10 de marco de 2008, alte-
rando o Art. 26-A da LDBEN, outrora modificado pela Lei
10.639/2003, passando a vigorar assim:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria
e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1o O contetido programdtico a que se refere este artigo incluird
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a forma-
¢io da populagio brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros
e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro e o indio na formagio da sociedade nacional, resgatando as
suas contribui¢des nas dreas social, econdmica e politica, pertinentes
A histéria do Brasil.

§ 20 Os contetidos referentes A histéria e cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros serio ministrados no 4mbito de todo
o curriculo escolar, em especial nas dreas de educagio artistica e de

literatura e histdria brasileiras. (BRASIL, 2008)

A promulgacio da Lei n° 12.288, de 20 de julho de 2010, que
institui o Estatuto da Igualdade Racial, considerando “desi-
gualdade de género e raca; assimetria existente no 4mbito da

sociedade que acentua a distidncia social entre mulheres negras

e os demais segmentos sociais” (BRASIL, 2013);

A promulgagio da Lei n® 12,711, de 29 de agosto de 2012, que
“dispoe sobre o ingresso nas universidades federais e nas ins-
titui¢des federais de ensino técnico’, assegurando “no minimo,
50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que
tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas pu-
blicas”. Essas vagas deverio ser preenchidas, “por curso e turno,
por autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em proporgao
no minimo igual 4 de pretos, pardos e indigenas na populagio
da unidade da Federagio onde estd instalada a instituicio, se-
gundo o tltimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE)” (BRASIL, 2014).
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Quanto aos dispositivos de planejamento: temos os impactos
gerados pelo conjunto de legislagdes, apontadas anteriormente, e, ope-
racionalizadas nas tentativas oficiais de reformas curriculares, a exemplo
das que propuseram orienta¢des de como incorporar os estudos sobre
Pluralidade Cultural (raca, etnia, género, sexualidade) no curriculo es-
colar, bem como metas que incorporam preocupagdes com imagens es-
tereotipadas de mulheres, igualdade de direitos, diversidade e relagoes
étcnico-raciais, dentre outros, embora timidamente ou numa concepgio
essencialista. Sio eles:

+  Os Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs), langados em
1997;

+ As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das
Relagoes étnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultu-
ra Afro-Brasileira e Africana, instituida pela Resolugio n° 1,
de 17 de junho de 2004, nos termos explicitados no Parecer
CNE/CP n° 3/2004.

+  Os Planos Nacionais de Educa¢io de periodicidade decenal
instituidos, respectivamente, pela Lei n® 10.172 de 9 de janeiro
de 2001 (2001-2010) e Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014
(2014-2024).

Os dispositivos institucionais também sio apoiados no inicio
deste século. Entre interesses e conflitos surgem conselhos e secretarias
que elaboram planos na tentativa de gerar impactos em todas as areas,
mediante o forte apelo dos movimentos sociais em prol da reparagio
das injusticas sociais, da necessidade de reconhecimento de identidades
sociais, das relagdes de género, dos direitos sexuais e reprodutivos e do
reptdio a qualquer forma de violéncia. Trata-se da institucionalizagio de
agéncias de politicas com recorte de género e raga:

+  Criagdo da Secretaria de Politicas de Promogio da Igualdade

Racial (SEPPIR) da Presidéncia da Republica em 2003;

+  Criagido da Secretaria de Politicas para as Mulheres (SPM) da
Presidéncia da Republica em 2003;
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+ Criagdo da Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetiza-
¢io e Diversidade (SECAD) em julho de 2004 e que, a partir
de 2011, passou a ser denominada de Secretaria de Educagio
Continuada, Alfabetizagio, Diversidade e Inclusao (SECADI/
MEC)s.

A criagio das secretarias fortalecia as agdes governamentais, fun-
cionando como instincias de mobilizagio social, por meio da realizacio
de conferéncias e elabora¢io de planos nacionais que visam a promogio
da igualdade e da cidadania, com enfrentamento do racismo e do sexis-

mo nas mais diversas dreas sociais.

Alguns desses planos tém sido coordenados pela SEPPIR e pela
SPM, respectivamente: o Plano Nacional de Promogio da Igualdade Ra-
cial (PLANAPIR), idealizado em 2005, com base nas propostas apre-
sentadas na I Conferéncia Nacional de Promogio da Igualdade Racial (I
Conapir) e aprovado pelo Decreto Federal n° 6.872, em 2009, e o Plano
Nacional de Politicas para as Mulheres que foi criado a partir da I Con-
feréncia Nacional de Politicas para as Mulheres (I CNPM), em 2004,
sendo provado em 2005, por meio do Decreto Federal n° 5.390.

Esses dispositivos de a¢des politicas sdo portadores de discursos,
que objetivam superar a existéncia de problemas sociais, gerados na cons-
tituigio da sociedade brasileira colonial com fundamentos conservadores
de base escravocrata e patriarcal. Além disso, podem ajudar a pensar ou-
tras maneiras de produgio e transmissio de conhecimentos relaciona-
dos as multiplas experiéncias, sendo a formagio dos sujeitos uma dessas

8 A SECADI, “em articulacado com os sistemas de ensino implementa politicas educa-
cionais nas areas de alfabetizagdo e educacdo de jovens e adultos, educacao ambiental,
educacdo em direitos humanos, educacao especial, do campo, escolar indigena, quilom-
bola e educagio para as relacdes étnico-raciais. O objetivo da Secadi é contribuir para o
desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizagao das diferencas
e da diversidade, a promocao da educacio inclusiva, dos direitos humanos e da sus-
tentabilidade socioambiental, visando a efetivacao de politicas publicas transversais e
intersetoriais”. (BRASIL, 2012)

In: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view =article&id=290
&ltemid=816>.
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estratégias de desconstrugio das marcas conservadoras, resultantes do
colonialismo, do escravismo e do patriarcalismo, cuja concepgio ainda

permanece bem arraigada no imagindrio social!

Algumas dessas marcas a que me refiro dizem respeito a: a) cul-
pabilizacio da vitima: o sujeito é o proprio responsavel por sua natureza
inferior; b) rotulagio das vitimas: sdo, naturalmente, menos capazes e
menos inteligentes; c) profecia auto-realizadora: resultados que compro-
vam as marcas anteriores; d) ma-fé: situagio desfavoravel reconhecida

como inevitivel, delineando uma postura passiva que impede o desejo de

lutar (BOAKARI, 1994).

Sao marcas derrotistas presentes na realidade social (em jornais,
revistas, Internet, televisio, na familia, na escola, na midia) e que servem
para acentuar e perpetuar as desigualdades sociais. Além de serem heran-
¢a colonial, escravista e patriarcal, foram assim construidas, por meio de
um discurso biolégico e naturalizante.

Essa situagio continua colocando desafios aos sistemas educacio-
nais e escolares, os quais precisam preparar-se para promoverem praticas
pedagdgicas que contemplem questdes da pluralidade cultural. Muitos
estudos sobre raca e relagdes de género na escola, como os de Boaka-
ri (1994, 1999), Candau (2003), Carneiro (1994), Cavalleiro (2000),
Gomes (1995), Gomes (2002), Louro (2004), Santana (2004), Silva Jr.
(2002), dentre outros, mostram como a escola se constitui em espago
permeado por preconceitos e discriminagdes, sendo necessirio que esta
reconheca e valorize as diferencas culturais, incorporando diversas expe-
riéncias e identidades de mulheres, negros/as, indios/as, homossexuais,

pessoas com necessidades especiais.

H4 mais de vinte anos esses estudiosos vém revelando o “silencia-
mento” dessas questdes e a necessidade de contribuicdes tedricas com
propostas e intervencdes pedagdgicas enderecadas aos interesses dos
grupos sociais historicamente marginalizados. Eles/as rejeitam o curri-
culo escolar monocultural defendendo um compromisso com a educagio

multicultural e pluricultural, por ser uma “pedagogia interétnica” na edu-
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cagdo basica que, para Boakari (1999) deve adotar atitudes e praticas de
valorizacio da diversidade cultural, dando importincia as contribuicdes

dos diversos grupos raciais na formagio da sociedade.

Sao estudos que denunciam hd mais de uma década, que a manu-
ten¢do do siléncio sobre questdes raciais e de género desvaloriza a hist6-
ria e a cultura de sujeitos, dentre outros, as mulheres afrodescendentes,
disseminando discursos negativos que desvalorizam as experiéncias e os
saberes desse grupo social. Trata-se de um longo trabalho de desconstru-
¢do de mentalidades e atitudes conservadoras, que poderd desestabilizar
‘o status dos experts’ (LOURO, 2004), lembrando das experiéncias ou
saberes desperdicados e que merecem serem compartilhados, comunica-

dos e tornados visiveis.

Nao é possivel, apenas aprovando determinada lei, alterar instan-
taneamente determinada realidade. Dai muitas vezes dizer que a lei exis-
te, mas ao se visibilizar sua pritica, ela nio funciona. Estamos lidando
com jogos de interesses, com verdades e discursos que lutam para ter
hegemonia e estabelecerem-se como regras e normatividades na possibi-

lidade de serem assumidas por um determinado grupo.

Contudo, as legislagées sio produzidas por meio de reivindicagoes,
lutas sociais e interesses conflituosos, logo, trata-se de um complexo, di-
ficil e muito lento processo de forcar mudangas e legitima-las, bem como
impor visdes de mundo e a¢des individuais e coletivas consideradas ilegi-

timas na sociedade.

Antes da determinagio da obrigatoriedade do tratamento de ques-
toes raciais na escola, por meio da Lei n® 10.639/2003, que inclui His-
téria e Cultura de Africanos e Afro-brasileiros no curriculo escolar, esse
contetido era praticamente descartado ou insignificante, sendo contem-
plado apenas mediante a intengio daquele/a professor/a considerado
militante na questio, ou seja, daqueles profissionais posicionados poli-

ticamente.

Essa lei, dentre outras, representa uma conquista como resultado

da IIT Conferéncia Mundial contra Racismo, Discriminagio Racial, Xe-
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nofobia e Intolerincia Correlata, em 2001, e das negociagdes politicas
nacionais (CUNHA JR, 2005). Ao mesmo tempo lanca um grande de-
safio para romper com as barreiras do siléncio, em torno da pluralidade
cultural, tanto na educagio bédsica quanto na educagio superior (incluin-
do as pés-graduagdes lato sensu e stricto sensu), pois, enquanto priticas
sociais engendradas por dominios de saberes hegeménicos, “‘nio somente
fazem aparecer novos objetos, Nnovos conceitos, novas técnicas, mas tam-
bém fazem nascer formas totalmente novas de sujeitos de conhecimento”

plurais (FOUCAULT, 1996, p.8).

Considero que os dispositivos legais, institucionais e de planeja-
mento traduzem ag¢des politicas que ajudam na organizacio das relagoes
sociais, produzindo discursos e verdades que contemplem uma “ecologia
de saberes” (SANTOS, 2010b), dando visibilidade e possibilidade de
legitimagio as experiéncias marcadas como ininteligiveis. Elas vém sendo
bastante abaladas pelas lutas sociais e reivindica¢des de direitos individu-
ais e coletivos, obtendo avanco no atendimento das criticas e dos apelos
que sao resultados de pesquisas, mencionadas anteriormente. No Ambito
da produgio da legislagio vale destacar com Bourdieu (1989, p. 212), o
sentido da prépria constitui¢io de um campo juridico tal como:

Lugar de concorréncia pelo monopdlio do direito de dizer o direito
(...). E com esta condigio que se podem dar as razées quer da auto-
nomia relativa do direito, quer do efeito propriamente simbélico de
desconhecimento, que resulta da ilusio da sua autonomia absoluta
em relacio as pressdes externas.

As agdes politicas nesse jogo do direito de dizer e fazer s3o determina-
das relacionalmente na tensio entre forgas sociais. Ha disputas no interior
do territério juridico pelo poder de dizer, de proferir a“verdade e as formas
juridicas” (FOUCAULT, 1996), as quais poderio evidenciar a construgio
de préticas sociais com outras formas de conhecimento e modos de viver

em sociedade, despertando para um contra-movimento cultural.

Numa sociedade fabricada por ideologias colonialistas, escravista e

patriarcal, nao sao paciﬁcas as mudancas que se reivindicam no proprio
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discurso produzido como verdadeiro e que, durante muito tempo destituiu
mulheres e afrodescendentes do direito de frequentarem escolas, génese
dos mitos e preconceitos que ainda hoje, se manifestam como justificativas
para exclusdo desses sujeitos de determinadas tarefas ou posi¢cdes sociais
privilegiadas.

Em nome dessa tradi¢io de supremacia racista e masculina mantém-
-se a resisténcia ou nio aceitagio de certos dispositivos legais (a exemplo
do debate entre defensores e opositores do sistema de cotas raciais), que
buscam assegurar, 4 populagio negra, “a efetivagio da igualdade de opor-
tunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o
combate A discriminagio e as demais formas de intolerincia étnica” (BRA-
SIL, 2014, 1434). A negacio desses dispositivos implica na afirmagio e
perpetuacio das identidades “inteligiveis” (BUTLER, 2012), aquelas iden-
tidades legitimadas por praticas sociais (dentre elas, as que sio oriundas
de a¢des politicas), as quais exigem que outros tipos de identidades nio
possam “existit’”.

Trata-se do questionamento dos paradigmas disciplinares alicerca-
dos em critérios de cientificidade existente, suscitando a emergéncia de
praticas de resisténcia e luta pela garantia de direitos fundamentais, tendo-
-se em vista que a sociedade brasileira é cada vez mais bombardeada, tam-
bém, por dispositivos internacionais como a Convengio para Protegio e
Promogio da Diversidade das Expressdes Culturais, adotada pela Organi-
zagio das Nagdes Unidas para a Educagio, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
para o reconhecimento da diversidade cultural (OLIVEIRA, 2009, p. 16).

A partir dessas consideragdes, é possivel perceber o quanto esses dis-
positivos (institucionais, legais e planejamento de programas e acdes) sio
fundados e refundados no decorrer da histéria; eles arbitram, entre os ho-
mens, danos e responsabilidades; definem como sio julgados, como podem
reparar suas agdes; as punicdes; os tipos de subjetividade, o permitido e o
proibido; formas de saber; enfim, as relacdes entre 0 homem e as verdades
(FOUCAULT, 1996).

Num Estado Democritico de Direito, é preciso ter o entendimento
de que o poder de dizer o direito de cada sujeito nio é monopdlio do gover-
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no, mas sim do Estado, sem esquecer-se de enxergar, neste, a participagao

da sociedade civil, representada por vdrios niveis de interesse:

1. Associativismo local que sdo: associagdes civis, movimentos co-
munitarios, niicleos dos movimentos de sem-terra, sem teto, associa-
¢oes de bairro, por exemplo;

2. Articulagbes interorganizacionais: foruns da sociedade civil, as-
sociagdes nacionais de ONGs, redes de redes;

3. Mobiliza¢bes na esfera publica: “fruto da articulagio de atores
dos movimentos sociais localizados, das ONGs, dos foruns e das
redes de redes, mas buscam transcendé-los por meio de grandes ma-
nifestagdes na praga publica..” (Scharer-Warren, 2006: 112). Podem
ser exemplos 0o FORUM SOCIAL MUNDIAL e as marchas que
marcam datas histdricas, mobilizam os sujeitos sociais e ganham
visibilidade por meio da midia: MARCHA NACIONAL PELA
REFORMA AGRARIA, PARADAS DO ORGULHO LGBT,
MARCHA ZUMBI, MARCHA MUNDIAL DAS MULHE-
RES, MARCHA DAS MARGARIDAS, entre outras. (SCHE-
RER-WARREN apud HEILBORN, 2010, p. 47, grifo do autor)

Desse modo, a abertura politica desestabiliza a possibilidade de
autonomia absoluta do territério juridico, tornando-o também, relativa-
mente dependente das influéncias externas, porque a sua légica de fun-
cionamento sentird maiores ou menores impactos das condi¢des histori-
co-sociais, afinal os/as operadores/as do direito sio, nesse caso, forcados
a atenderem as demandas impostas pela sociedade, ou melhor, por su-
jeitos coletivos (mulheres, afrodescendentes, operdrios/as, homossexuais,

“ . . 7 . . . .
minorias” discriminadas), cuja

presenca desses sujeitos na cena politica tem a peculiaridade de atua-
lizar, no registro do dissenso e do conflito, os principios universais da

igualdade e da justi¢a, uma vez que essa presenca significa a exigéncia

de uma permanente e sempre renovada negocia¢io quanto is regras

de equidade e & medida de justica nas relagoes sociais (PAOLL TEL-
LES, 2000, p. 107).
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Nesse contexto, a identidade feminina, diz Carneiro (1994, p. 188),

é hoje, antes de tudo um projeto em constru¢io que passa, de um
lado, pela desmontagem destes modelos introjetados de rainha do
lar, do destino inexordvel da maternidade, da restricio ao espago
doméstico familiar e o resgate de potencialidade, abafado ao longo
de séculos de dominio da ideologia machista e patriarcal.

Esse reconhecimento da multiplicidade de identidades é que po-
derd desestabilizar padrdes culturais instituidos na perspectiva masculi-
na, branca e heterossexual. A atua¢io dos “novos movimentos sociais” e
as reivindicagdes de alguns membros desses grupos, como as mulheres
afrodescendentes, mostram a inexisténcia de uma categoria unificada de
mulher. Woodward (2000, p. 35) destaca que:

[..] alguns dos “novos movimentos sociais’, incluindo o movimento
das mulheres tém adotado uma posi¢io nio-essencialista com res-
peito 2 identidade. Eles tém enfatizado que as identidades sdo fluidas,
que elas nio sio esséncias fixas, que elas nio estdo presas a diferencas
que seriam permanentes e valeriam para todas as épocas.

E importante ressaltar o cuidado com a reafirmagio do binaris-
mo na luta contra as diversas formas de opressio, porque a afirmagio
da identidade cultural de um grupo marginalizado, apesar de ser um fa-
tor de mobilizagio politica poderd, também, contribuir para perpetuar e
manter as identidades de referéncia hegemoénica, reforcando concepgoes

normativas que conduzem a sistemas classificatérios e hierarquizantes’

O esforco em romper com os modelos hierarquizantes que tradu-
zem afirmacdes essencialistas e coloca uma identidade “normal” como re-
feréncia passa pelo questionamento das oposi¢des bindrias, uma vez que
as identidades sio construidas em oposi¢io as outras, tomando a mat-
cagio das diferencas raciais e sexuais para definir aqueles/as que fogem
a regra, ao padrio e que, portanto, sdo classificados/as a partir do olhar

hegemonico como desviantes e inferiores.

Os/as professores/as sdo portadores/as de valores culturais que
refletem, na sala de aula, suas visdes sobre o que é ser mulher e afro-
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descendente na sociedade brasileira. Logo, perpetuar praticas racistas e
sexistas poderd ser considerado legalmente como atos abusivos, porque
provoca danos 4 dignidade humana. Isso impulsiona a reflexdes e debates,
amplia as lutas de enfrentamento dos problemas sociais e obriga o Esta-
do a formulagio de politicas que atendam as experiéncias nio-hegemo-
nicas, dentre as quais destaco as politicas de formagio dos profissionais
da educagio para a producio de conhecimento sobre raca e relagoes de
género, bem como manuais e materiais diddticos para o seu tratamento

pedagdgico nas diversas dreas do conhecimento.

Professores/as e pesquisadores/as universitarios sobre raca e rela-
¢oes de género podem ajudar na produgio desse tipo de conhecimento,
bem como na formulagio de projetos de cursos, organizagio de discipli-
nas, manuais ou orienta¢des diddticas. A relagio existente entre a luta
dos movimentos sociais e as determinagdes legais sobre o tratamento da
pluralidade cultural, também abala as estruturas da (uni)versidade, fun-
dada com o principio da universalidade de saber tnico, hegeménico e
legitimado pela ciéncia moderna. E preciso, portanto, desestabilizar esse

espaco iluminado por um tinico modo de pensar e fazer ciéncia!

Diante disso, essa discussio ainda inclui reflexdes sobre o modo
pelo qual as universidades brasileiras vém sendo atualmente impulsiona-
das, mobilizadas e utilizadas, também, para responder aos apelos, reivin-
dicagbes, lutas, dentincias e questionamentos, historicamente langados
por intelectuais preocupados/as com as condigées socioculturais de mu-
lheres e afrodescendentes na sociedade brasileira. Assim, torna-se fun-
damental destacar cada um desses dispositivos de agdes politicas como

possibilidades de enfrentamento desta luta social.

As medidas regulatérias e os instrumentos legais oriundos desse
embate de interesses conflitantes sio, portanto, imprescindiveis na gestao
de politicas publicas, considerando as possibilidades de formulagio de
politicas educacionais como produto/tecido dessas tensdes evidenciadas
nas disputas por a¢des politicas, com alcance nas lutas sociais por reco-

nhecimento e legitimagio das diferencas marcadas e invisibilizadas!
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O que se depreende desse embate é que a formulagio de politicas
educacionais sustenta-se na construgio desses discursos de governamen-
talidade que, por sua vez, estio produzindo outras formas de conheci-
mento e legitimagio de outras experiéncias, os quais questionam a hege—
monia da matriz de inteligibilidade, historicamente vigente na sociedade
brasileira. Com isso, o problema do conflito da emergéncia cultural da-
quelas identidades marcadas passa a fazer parte, oficialmente, dos pro-
jetos politico-pedagdgicos das formagoes dos profissionais da educagio
nas redes publicas da educagio bisica e superior.

Assim sendo, os embates que se realizam em torno da efetivagio
dos discursos de governamentalidade, acionados e manipulados por
meio dos dispositivos institucionais, legais e planejamento de programas
e agdes, incitam ainda, a discussio sobre os tipos de politicas mais ade-
quadas para enfrentar o problema social relacionado, por exemplo, ao
racismo, ao preconceito racial, 3 discriminagio racial direta e indireta.
Tanto que Jaccoud e Beghin (2002) destacam alguns fendmenos da desi-
gualdade racial e as principais politicas para enfrenti-los. So eles:

Quadro | - Fenémenos da desigualdade racial e as principais politicas de enfrentamento

Tipo de
Descricao do fenomeno politica a ser
implementada

Fenémeno a
ser enfrentado

Ideologia que preconiza a hierarquizacdo dos grupos

Racismo -
humanos com base na etnicidade.

— Persuasiva ou
Predlspos!gag negativa em face de um Ind!VIdLI~0, valorizativa
grupo ou instituicdo assentada em generalizagoes
estigmatizadas sobre a raca a que ¢ identificado.

Preconceito
racial

Um comportamento, uma acao que prejudica
explicitamente certa pessoa ou grupo de pessoas em Repressiva
decorréncia de sua raga/ cor.

Discriminacao
racial direta

Um comportamento, uma acao que prejudica de
forma dissimulada certa pessoa ou grupo de pessoas
em decorréncia de sua raga ou cor. Discriminacao
nao manifesta, oculta, oriunda de praticas sociais, Afirmativa
administrativas, empresariais ou de politicas publicas.
Trata-se da forma mais perversa de discriminacao, pois
advém de mecanismos societais ocultos pela maioria.

Discriminacao
racial indireta

Fonte: Jaccoud; Beghin (2002, p. 67).
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O quadro 1 sintetiza algumas possibilidades de atuacio do Estado
na mobiliza¢io de programas complementares s politicas distributivas
e universais que atendem, por exemplo, as dreas de satde, educagio, pre-
vidéncia social e assisténcia social. As politicas punitivas ou repressivas,
afirmativas e persuasivas ou valorizativas nio sio suficientes para su-
perar o alto indice de desigualdades sociais se forem desenvolvidas iso-
ladamente, porém, conjuntamente, podem minimizar tais desigualdades,
melhorando as condi¢ées sociocondmicas da populagio brasileira. Veja-

mos as expectativas para cada uma delas.

Politicas Punitivas ou de Repressio

Virios dispositivos da Constitui¢io Federal de 1988 consignam o
repudio ao preconceito racial, dando sustentagio para a criagio de diver-
sas leis complementares, como, por exemplo, a Lei n®7.716 de 5/1/1989,
alterada pela Lei n° 9.459 de 13/5/1997, que define os crimes resultan-
tes de preconceito de raca ou de cor e assegura formalmente direitos para
grupos historicamente excluidos, colocando a adogio de praticas racistas
no Ambito da criminalizagio.

Entretanto, o sistema de justi¢a criminal tem sido falivel nas a¢oes
contra comportamentos e condutas racistas devido a constante argumen-
tagdo: “falta de provas”. O sistema legal-penal necessita de dados reais que
comprovem a intencionalidade do ato racista, ou seja, é preciso que o

preconceito seja exteriorizado.

Essa forma legal faz parte das politicas repressivas, as quais basea-
das na legislagio criminal existente atacam minimamente a problemdtica
racial, j4 que interferem apenas sobre os atos discriminatérios classifica-
dos como discriminagio direta, sendo, portanto, ineficaz a0 combate da
discriminagio indireta.

O problema existe nas defini¢des teéricas e em documentos legais,
porém, estes nio conseguem expressar o que a vitima sente e conhece
na alma como discriminagio/preconceito racial, geralmente, estio bem
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distantes das vivéncias/epistemologias europocéntricas dos profissionais
da justica.

Dessa forma, torna-se necessirio a implementagio de outras for-
mas de combate s desigualdades sociais que consigam atingir préticas
dissimuladas de racismo e preconceitos raciais, que sio muito mais evi-
dentes na sociedade brasileira do que a ocorréncia de sujeitos que exte-
riorizam ou executam atos de discriminagio racial e de género em prati-
cas concretas do cotidiano.

Politicas Afirmativas

As politicas universais e seu discurso da igualdade formal nio tém
garantido oportunidades de acesso aos grupos socialmente marginaliza-
dos, causando assim indices de pobreza cada vez maiores, principalmen-
te entre a popula¢io negra. Assim, as politicas compensatdrias ganham
mais importincia quando também sio acionadas para superar os efeitos
das préticas discriminatdrias sobre o segmento negro, consolidando-se
como instrumento a mais que, ao possibilitar a amenizagio das desigual-
dades raciais, por meio do sistema urgente de cotas, evidencia tensdes,

conflitos e lutas politicas.

O acesso e permanéncia de afrodescendentes aos diversos niveis
do sistema de ensino deve se constituir como medida prioritiria de in-
tervengio nos problemas que do origem as desigualdades sociais raciais.
Para Carvalho (2005, p. 101), as a¢des afirmativas em discussio devem:
“deselitizar radicalmente o ensino superior e com isso demandar da uni-
versidade publica um retorno 2 sua fungio social, desvirtuada ha muito
pela sua homogeneidade de classe”

Carvalho (2005), enfrentando argumentos de meritocracia e com-
peténcia intelectual, ainda aponta que as primeiras universidades que
adotaram o sistema de cotas (Universidade de Brasilia — UNB, Univer-
sidade Estadual do Rio de Janeiro — UER] e Universidade Federal da

Bahia — UFBA) demonstraram que os cotistas, jovens de origem mui-
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to pobre conseguiram obter certo desempenho académico de exceléncia
nos seus estudos universitarios, indicando que essas universidades nio
perderam a qualidade do ensino e que os cotistas, enfrentando as dificul-
dades inerentes s universidades publicas, mantiveram-se no nivel inte-
lectual exigido no ensino superior.

As politicas afirmativas nio devem ser compreendidas como ins-
trumento de busca de igualdade — um ideal da modernidade. Refere-se a
determinado principio impossivel e nio necessario de se alcancar, porque
eliminaria as nossas especificidades, subjetividades, identidades, e auto-
nomias. Esse tipo de politica precisa fortalecer acesso/disponibilidade
de igualdade de oportunidades, de chances correspondentes as nossas
experiéncias histéricas/cotidianas.

Logo, as politicas afirmativas sio instrumentos especiais necessa-
rios A concretizagio dos processos democriticos, pois ajudam a ampliar
as possibilidades de participagio dos grupos com histérias marcadas pela
exclusio social no usufruto dos bens culturais produzidos pela humani-
dade, mediante o reconhecimento e a aceitagio da pluralidade cultural na
sociedade brasileir,

Politicas Persuasivas ou Valorizativas

Ainda nesse esfor¢o de enfrentar as desigualdades sociais, a exe-
cugio das agbes valorizativas pretendem atingir os problemas de discri-
minagio racial e de género, por meio da formulagio e implementagio
de politicas educacionais destinadas 4 valorizagio da pluralidade cultural,
com o reconhecimento das subjetividades coletivas.

Essa medida privilegia a formagdo docente com o propdsito de
preparar o profissional para tratar das questdes de pluralidade cultural
nas préticas educativas e outros contextos socioculturais de forma po-
sitiva, ou seja, valorizando as experiéncias desperdicadas. Para Jaccoud
e Beghin (2002, p. 43), esse tipo de politica pretende “afirmar os prin-
cipios da igualdade e da cidadania, reconhecer e valorizar a pluralidade
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étnica que marca a sociedade brasileira e valorizar a comunidade afro-
-brasileira, destacando tanto o seu papel histérico como a sua contribui-
¢d0 contemporinea i construgio nacional”. Dentre os virios programas
e agdes que contemplam as politicas educacionais de raga e género, nessa
perspectiva valorizativa ou persuasiva, exemplifico duas possibilidades
de intervengio:

Primeiramente, no mbito das politicas curriculares, destaca-se a
adogio dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), langcados em
1997 e destinados as séries iniciais do ensino fundamental (12 a 42 série)
como apoio ao planejamento, mediante reflexdes da pritica pedagdgica
e elaboragio de projetos didéticos. Esse documento contém um volu-
me dedicado a Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual, cujos temas
transversais visam combater preconceitos e discriminagdes que se ma-
nifestam por meio dos gestos, atitudes, comportamentos e palavras, ou
seja, enquanto politica valorizativa ou persuasiva pode ser utilizada ou
nio no sentido de provocar mudancas de mentalidade e comportamento
(BRASIL, 1997).

O tema Pluralidade Cultural podera ser utilizado para o desen-
volvimento de agdes que busquem o respeito aos diferentes grupos e
culturas, na tentativa de superar as discriminagdes e valorizar conheci-
mentos silenciados no curriculo, mostrando a riqueza representada pela
diversidade étnica/cultural, que compde o patrimdnio brasileiro na ten-
tativa de valorizagdo da trajetdria particular dos grupos. Porém, ainda h4
necessidade de que essa pluralidade cultural seja, de fato, um territério
aberto e privilegiado de didlogo intercultural.

O tema, Orientagio sexual podera ajudar na transmissio de in-
formacdes e problematizagio de questdes relacionadas A sexualidade,
incluindo posturas, crengas, tabus e valores a ela associados em suas di-
mensdes socioldgica, psicoldgica e fisioldgica da sexualidade. Propde a
discussio do exercicio da sexualidade de forma responsével e prazerosa,
como também, o reconhecimento das manifestacdes de sexualidade pas-
siveis de serem expressas na escola. Esse tema est4 organizado em torno

de trés eixos fundamentais de intervengio:
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+ Corpo: matriz da sexualidade — respeito ao préprio corpo e no-
¢oes de cuidado;

+ Género: questionamento dos papéis sociais rigidamente estabe-
lecidos entre homens e mulheres, valorizacio de cada um e flexibilizagio
desses papéis;

+ Prevencdo as Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS:
fornecer informagdes cientificas e atualizadas sobre as formas de preven-
¢do das doengas; combate as discriminagdes que atingem portadores do

HIV e doentes de AIDS.

Sobre essa proposta dos PCNs, vale 4 pena ressaltar o posiciona-
mento de Boakari (1999, p. 111):

O essencial ¢ usar, como eixos fundamentais, a participa¢io indivi-
dual e coletiva, na construgio de conhecimentos que colaboram na
adequagio sociocultural, duma sociedade em vias de desenvolvimen-
to e democratizagdo progressiva. Seria uma sociedade que assume
uma cidadania de cores diversas (nio social ou economicamente
diferenciada) pela pluriracialidade, multiculturalidade, multietnici-
dade, e diversidades em outras caracteristicas essenciais. Sdo estas
caracteristicas que descrevem a chamada brasilidade.

A expectativa é que os PCN, através dos temas transversais, concre-
tizem esta brasilidade com mais equidade [...].

Por outro lado, ainda conforme Boakari (1999, p. 112), poucas ad-
ministracdes de escolas ptiblicas tém organizado formacdes nessa direcio
e nem mesmo a leitura dos documentos tem sido possivel. Constata-se
e denuncia-se, neste e em outros estudos ja mencionados aqui, a necessi-
dade de formagio!

Segue como alternativas, nessa direcio, a segunda possibilidade de
intervencio, no 4mbito das politicas de formacido docente. Trata-se de
acdes destinadas A formacao de profissionais da educacgdo na drea da
diversidade. Dentre essas experiéncias vem sendo desenvolvida, desde
2006, o Projeto Género e Diversidade na Escola, visando a formagio
de profissionais da drea de educagio nas tematicas género, sexualidade e
orienta¢io sexual e relacdes étnico-raciais.
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Conforme Pereira, Rohden (2007), o Projeto-piloto foi idealizado
pela Secretaria de Politicas para as Mulheres (SPM/PR) e pelo British
Council (Conselho Britinico), em parceria, com a Secretaria de Educagio
Continuada, Alfabetiza¢io e Diversidade (SECAD-MEC), hoje SECA-
DI, Secretaria de Ensino a Distincia (SEED-MEC), Secretaria Especial
de Politicas de Promogio da Igualdade Racial (SEPPIR/PR) e o Centro
Latino Americano em Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM)® do
Programa em Género, Sexualidade e Saude do Instituto de Medicina
Social (IMS) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]). O
curso foi oferecido inicialmente em seis municipios (Porto Velho, Salva-
dor, Maringé, Dourados, Niter6i e Nova Iguacu) e certificado pela Uni-
versidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]).

Posteriormente, o curso foi incluido no sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB) do Ministério de Educagio (MEC), sendo exe-
cutado na modalidade de educagio a distincia pelas universidades que
integram esse sistema. A partir dessa iniciativa foi criada a Rede de Edu-
cagdo para a Diversidade, ofertando outros cursos voltados para a pro-
mogio da igualdade e do respeito 4 diversidade e aos direitos humanos,

dentre os quais destaco, neste estudo, o Curso Gestio de Politicas Pui-

blicas em Género e Raga (GPP-GeR).

Nesse sentido, devem contribuir as instituigdes parceiras, mencio-
nadas anteriormente, incentivando politicas ptblicas baseadas nos prin-

9 O Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM) é um projeto
do Programa de Estudos e Pesquisas em Género, Sexualidade e Satde do Instituto de
Medicina Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Foi criado em 2002 com
a finalidade principal produzir, organizar e difundir conhecimentos sobre a sexualidade
na perspectiva dos direitos humanos, buscando, assim, contribuir para a diminuicao
das desigualdades de género e para o fortalecimento da luta contra a discriminacao das
minorias sexuais na regido. Através do dialogo entre a universidade, movimentos sociais
e formuladores de politicas publicas na América Latina, o Centro articula pesquisadores,
militantes e outros parceiros interessados em fomentar o debate sobre a sexualidade e
os direitos sexuais, coordenando atividades regionais no Brasil, Argentina, Chile, Peru e
Colémbia. A iniciativa integra um projeto internacional que vincula centros congéneres
implantados na Asia, Africa e EUA. In: <http://www.clam.org.br/quem-somos/conteu-
do.asp?cod=65>.
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cipios de intersetorialidade, interseccionalidade e transversalidade e as
universidades, com seus intelectuais mais dedicados ao trabalho de valo-
rizagio das diferencas e da pluralidade cultural, da promogio da educa-
¢do multicultural do campo, dos direitos humanos e da sustentabilidade
socioambiental.

Dessa forma, com as experiéncias de diversidade obtidas pelas
conquistas, provocadas por pressdes dos movimentos sociais, é possivel
destacar a atuagio do governo brasileiro em diilogo com organismos in-
ternacionais quanto ao reconhecimento do problema das desigualdades
raciais e de género, lancando programas e agdes de enfrentamento dos
processos que legitimam as discriminagdes (racismo e preconceitos) na
sociedade brasileira.

Dispositivos de a¢des politicas na drea da educacio a distincia

Os estudos que sio desenvolvidos sobre educagio a distincia nio
podem deixar de dar atengio aos processos tecnoldgicos que, de algum
modo, sempre existiram na constitui¢do da humanidade, acompanharam
e contribuiram para o desenvolvimento desse modo de aprender e ensinar.

Analisando a comunicagio intitulada: “Os significados do estudo
das tecnologias liticas pré-histéricas’, do arquedlogo Bernardo Bagolini,
e apresentada no II Seminario Latino-Americano sobre Alternativas de
Ensino da Histéria da Ciéncia e da Tecnologia, Vargas (2002, p. 7) mos-
tra-nos que ‘os hominideos pré-homo-erectus’ ja utilizavam pedras na-
turais como instrumentos, porém, nio mostravam nenhuma intengio de

servirem-se delas melhor ou de melhorarem suas formas”

Essa é a caracteristica que os distingue a partir do momento que
é considerado o inicio da técnica propriamente dita, daquela que possui
sistema simbdlico, intencionalidade e transformacio, na qual os objetos
sdo codificados e decodificados para serem usados como instrumentos
de produgio e transformagio de algo, pois é por meio do sistema sim-
bélico — a linguagem — que construimos possibilidades de comunicagio,
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aprendizado e aperfeicoamento ou nio das coisas. Entretanto, essa fase
“ » . . ,

que antecede o “homo-erectus” nio pode ser julgada como destituida de
“inteligéncia operativa, habilidade e coordenacio das mios” (VARGAS,
2002, p. 7).

Nesse sentido, é possivel dizer que a técnica vem acompanhando a

q

existéncia humana em muitas atividades como: lascar a pedra e utilizd-la
como instrumento cortante; desenvolver um sistema simbélico por meio
da linguagem; habilidades de caga, pesca, utiliza¢io do fogo; domesti-
cagio dos animais; agricultura; fiagio; tecelagem; elaboragio de metais;
olaria; navegacio, enfim. Sao atividades de transformacio reciproca em
que, os sujeitos produzem ferramentas, inovagdes com determinada in-
tenc¢do, concomitantemente, modificam o mundo social e desenvolvem a
si mesmos.

A tecnologia surge da curiosidade, das inimeras tentativas de com-
preender os problemas que envolvem o desenvolvimento técnico, seja na
visdo dos que deram énfase aos conhecimentos empiricos ou aos conhe-
cimentos tedricos, seja na dtica dos praticos ou dos técnicos ou daqueles
que defendem a superacio dessas dicotomias, tentando uma sintese de
suas multiplas determinagdes. Com essas diferentes abordagens, a tec-
nologia surge como disciplina e como utilizagio de teorias e métodos

cientificos, conforme Vargas (2002, p. 12):

A principio ela é uma simples disciplina pela qual se estudam e se sis-
tematizam os processos técnicos. Lentamente ela vai se desdobrando
em pesquisa sobre as propriedades dos materiais de construgio ou
dos industriais. Um dos primeiros laboratérios onde se realizam pes-
quisas tecnolégicas é o de Edison, em Menlo Park, EUA. E notéria,
por exemplo, a pesquisa sobre o material a ser usado nos filamentos
das lampadas elétricas, que deviam incandescer para emitir luz, po-
rém, sem se difundirem. No Brasil, j4 no inicio do século, o Gabinete
de Resisténcia dos Materiais da Escola Politécnica de Sio Paulo,
desenvolveu uma extensa pesquisa tecnoldgica sobre as propriedades
dos materiais de construcio usados em Sio Paulo.

Historicamente, as pessoas tém produzido e utilizado diversas tec-
nologias, considerando, evidentemente, que nem todos os sujeitos encon-
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tram-se na posi¢do privilegiada de produtores/as. A tecnologia, enquan-
to saber, é adquirida no processo de educa¢io, mais especificamente, de
produgio do conhecimento cientifico, por meio da pesquisa, tanto que, a
busca por capacitagio tecnoldgica de determinada nagdo implica, sobre-
maneira, priorizar investimentos nas pesquisas tedricas e aplicadas, com
alcance no sistema educacional da educagio infantil a pés-graduagio, ji
que, ainda levando em conta as reflexdes de Vargas (2002, p. 13):

A crénica histérica dos eventos tecnoldgicos recentes, ou de um
passado préximo, vem mostrando o fracasso da transferéncia de
tecnologias quando se pretende compra-las, ou embutidas em apa-
relhos, miquinas ou produtos ou em pacotes de planos, desenhos
e especificagdes, sem os concernentes conhecimentos por parte dos
compradores. Ela tem que ser aprendida através de um sistema edu-
cacional adequado.

Com essa visio, tecnologias produzem tecnologias 20 mesmo tem-
po em que sdo por elas produzidas, contribuindo nas transformagées so-
ciais que alteram as forcas culturais e produtivas, de um lado, aumentan-
do as expectativas de vida, a qualidade de produc¢io de medicamentos, de
moradias, de escolas, de uso de servicos bancirios, comerciais, de outro,
também aumentam o desemprego, proliferam sistemas empregaticios
flexiveis e temporirios, com condi¢des de poucos acessos aos direitos so-
ciais basicos.

No mundo do trabalho, as relagdes sociais permeiam processos de
comunicagio que estio, cada vez mais, aproveitando-se das ferramentas
computacionais. Essa situa¢io termina por afetar nossos modos de viver,
justificando a ideia de que é necessdrio e urgente, que as pessoas se apro-
priem das ferramentas tecnoldgicas cada vez mais modernas ou de “alti-
ma geracdo” (como se as tecnologias de geracdes anteriores nio fossem
mais tteis), sem a qual torna-se invidvel o projeto de desenvolvimento de
uma sociedade em sintonia com suas produgdes cientifico-tecnoldgicas.

Os estudos e as descobertas de producio e utilizagio de tecno-
logias tém relevincia em todas as dimensées da sociedade, afetando as

institui¢des familiar, as de ensino, satde, seguranga, juridica, religiosa,
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dentre outras, tanto do ponto de vista social, quanto do politico, cultural
e econdmico. As reformas cientificas e tecnoldgicas, também repercutem
no sistema educacional e sua organizagao escolar, exigindo e até provo-
cando certa reestruturagio do trabalho pedagdgico em todos os niveis e
modalidades de ensino. Demandas histéricas de qualificagio profissional
sdo reapresentadas em diferentes dreas do conhecimento e, especialmen-
te atribuem papel central a drea da educagio.

Nesse sentido, certas experiéncias afetam, principalmente, 0s sis-
temas educacionais, sem isold-las em esferas publicas ou 4reas de conhe-
cimento, tendo em vista que os sujeitos interagem com as tecnologias
no cotidiano sem estabelecer fronteiras entre as institui¢des pelas quais
transita. Assim, vale a pena indagar: de qual ou quais tecnologias estamos
falando? Quais sujeitos estio envolvidos na produgio dessa tecnologia?
Diante disso, vejamos o modo como as tecnologias sdo utilizadas na edu-
cagio brasileira em suas formas organizacionais: presencial e a distincia.

Pensando sobre tecnologias que antecedem
a informdtica-microeletronica no Brasil

A utiliza¢io de objetos da natureza com a finalidade de organizar
processos de ensino e aprendizagem nio ¢ algo recente na histéria da
humanidade, pois sabemos que hd milhares de anos, pedras foram uti-
lizadas para auxiliar na contagem, gravetos para fazer desenhos no chio,
imitagdo de gestos e atitudes, transmissio oral, dentre outros, s3o alguns
instrumentos que ainda podem ser usados no processo de transmissio
ou construgio do conhecimento.

A organiza¢io do tempo, das disciplinas, dos métodos e dos ins-
trumentos a serem utilizados no ensino tem, na Diddctica Magna pro-
posta por Joio Amés Comenius (1592-1670) no século XVII, as bases
do funcionamento da escola moderna, bem como a sua sistematizagio
com a“Arte Universal de Ensinar Tudo a Todos” que introduz modos de
ensinar, dentre outros, com a utilizagio de manuais diddticos, tecnologia
bastante aceita ainda nos dias atuais. Para Comenius:
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Uma s6 coisa é de extraordindria importancia, pois, se ela falta, pode
tornar-se inttil toda a mdquina, ou, se estd presente, pode p6-la
toda em movimento: uma provisdo suficiente de livros pan-metédi-
cos. Efectivamente, da mesma maneira que, fornecendo o material
tipogréfico, é ficil encontrar quem o possa, saiba e queira utilizar,
e quem ofereca qualquer soma para imprimir bons e tteis livros
[...] Portanto, o ponto central de toda questio estd preparacio de
livros pan-metddicos. E esta preparacio depende da constituigio de
uma sociedade de homens doutos, hibeis, ardorosos para o trabalho,
associados para levar a bom termo uma empresa tio santa, e nela
colaborando, cada um segundo os seus meios (COMENIUS, 2001,
p.535).

Nesse sentido, vale a pena destacar outras recomendag¢des dadas

por Comenius (2001, p-309-3 10) no Século XVII, para uso de recursos

tecnoldgicos no ensino, valorizando suas potencialidades na otimizagio

de tempo, considerando, é claro, a perspectiva tradicional da época.

Todos sabem que a pluralidade dos objetos distrai os sentidos. Con-
seguir-se-4, por isso, uma grande economia de fadiga e de tempo:
Primeiro, se aos alunos se nio permitirem senio os livros de texto
da sua classe, a fim de que seja sempre posto em pritica o mote que,
nos tempos antigos, era repetido a todos os que ofereciam sacrificios:
Atengaol estds a oferecer um sacrificio! Efetivamente, quanto menos os
outros livros ocuparem os olhos, tanto mais os livros de texto ocu-
pardo a mente.

[...] Segundo, se todo o material escolar, isto é, quadros, cartazes, li-
vros elementares, diciondrios, tratados acerca das artes e das ciéncias,
etc. estiver preparado. Efetivamente, enquanto os professores fazem
(como, de fato, fazem), para os alunos, os quadros alfabéticos, es-
crevem modelos de caligrafia e ditam regras, textos ou tradugdes de
textos, etc., quanto tempo se perde!

Serd, por isso, vantajoso ter prontos, em quantidade suficiente, todos
os livros que se usam em todas as classes; e aqueles que hao de ver-
ter-se para a lingua materna, tenham a tradugio ao lado, pois assim
todo o tempo que deveria consagrar-se a ditar, a escrever e a traduzir,
podera dedicar-se, de modo muito mais ttil, a explicagdes, a repeti-
¢bes e a tentativas de imitagio.

Indmeras tecnologias existentes e ao alcance dos/as professores/as

podem ser transformadas em “tecnologias educacionais” e usadas como
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recursos didaticos, ou seja, meios para obter um ensino mais efetivo,
também como veiculos de comunicagio nos ambientes de aprendizagem
(presencial ou a distincia). Trata-se de ferramentas tecnoldgicas utiliza-
das no contexto de ensino e aprendizagem com a finalidade de estimular
e aprimorar o processo de aquisi¢do de informagio e construgio do co-
nhecimento pelos/as aluno/as. Conforme Souza (2007, p.111), recurso
didético é“todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem

do contetido proposto para ser aplicado, pelo professor, a seus alunos”.

Os recursos materiais, naturais, mecinicos, elétricos e eletronicos
podem ser utilizados com fins educacionais, no sentido de viabilizar a in-
teragio entre 0s sujeitos e, destes, com as informa«;ées e conhecimentos
produzidos, historicamente, gerando a necessidade de produgio de tecno-
logias adaptadas a recursos diddticos. Leite (2003) apresenta varias tecno-

logias, classificando-as como independentes e dependentes. Sio elas:

a) Tecnologias Educacionais Independentes (TEI): sio ma-
teriais que nio precisam de energia elétrica ou recurso eletrdni-
co para sua utilizagio, como: dlbum seriado, cartazes, quadro de
prega, flaneldgrafo, histéria em quadrinhos, jogos, jornais, livros,
mapa, globo, mural, dramatizagées, texto, dentre outros.

b) Tecnologias Educacionais Dependentes (TED): sio mate-
riais que ndo funcionam sem os recursos da energia elétrica e da
eletrdnica, como: ridio, televisio, video, projetor de slides, compu-

tador, softwares, Internet, dentre outros.

Essa classificacdo ajuda-nos a recordar e valorizar praticas em que
tecnologias independentes eram usadas na prética docente (e ainda po-
dem ser)", sem esquecer que a “utilizagdo de recursos diditicos deve res-
ponder as perguntas bésicas: O que? Quando? Como? e Porqué?” (SOU-
ZA, 2007, p. 110-111) utilizados por quem, com o que, com quem, em
qual fase, para que, por quanto tempo e, a que preco.

10 E possivel ilustrar, a partir de minha prépria experiéncia quando atuei como professora
na Educacio Infantil, o uso de materiais de sucata para confeccao de instrumentos mu-
sicais, visando aprendizagem de conceitos em artes, linguagens, som...
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Sao tecnologias que também estdo presentes na EaD e atualmen-
te instituida como modalidade de educagio com base na LDBEN n°
9.394/1996 e regulamentada pelo Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro
de 2005, definindo em seu Art. 1° que “a mediagao didatico-pedagdgica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagio de meios
e tecnologias de informagio e comunicagio, com estudantes e professo-
res desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos”

(BRASIL, 2005)..

Na trajetdria de uso das tecnologias na educagio, ambas as tecno-
logias dependentes e independentes foram bem aproveitadas para o de-
senvolvimento da EaD, algumas delas mais do que no ensino presencial.
Diversos autores/as mostram o uso dessas tecnologias quando tratam da
trajetéria da EaD por geragdes. Dentre eles, destacam-se:

Quadro 2 — Geragdes de Educagao a Distancia

Cabral, Oliveira e Tarcia (2007)

Geracoes Moore; Kearsley (2010) Apud Dias; Leite (2010)

Ensino por correspondéncia: ins-

a
I trucao individualizada.

Textos impressos ou escritos a mao.

Transmissao por radio e televisao:
22 comunicacdo unidirecional com | Uso da televisio e do radio.
recursos de imagem e audio.
Universidades Abertas: Aborda-
32 gem sistémica e transmissdo com
orientagdes face a face.

Multimidia da televisao, texto e
audio.

Teleconferéncia: interacao em

a
4 tempo real. Uso do computador e da Internet.
Internet/web: ambiente virtual | Estes autores/as nio abordam
52 apoia aprendizagens colaborati- | yma 52 geraco, as caracteristicas

vas e maior integragao das midias. | desta estio na 42 geracio.
Fonte: Moore; Kearsley (2010) e Dias; Leite (2010)

A partir dessas classificagdes, desenvolvo algumas reflexdes acerca
das tecnologias e sua apropriagio pela EaD. A intengdo nio é descrever
uma trajetéria histérica da EaD e do uso das tecnologias, pois ha lite-
raturas a esse respeito como: Costa (2012), Dias, Leite (2010), Moo-
re, Kearsley (2010), Shimizu (2006), dentre outros/as. O propdsito é, a
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partir da distribui¢io em tecnologias analdgica e digital (cuja divisio ha
interacio), identificar a presenca de cada uma delas em diferentes con-
textos, bem como as possibilidades de interatividade' e convergéncia
que possam existir entre elas, atestando seus Vestigios e implicagées nas
priticas educativas presenciais e a distincia da contemporaneidade. Di-
ferentemente das propostas que utilizam geragoes, a sistematizagio que
prefiro adotar é a seguinte:

Quadro 3 — Tecnologias e midias associadas a EaD

TIPOS DE FORMAS DE TECNOLOGIAS E MiDIAS
TECNOLOGIA ESTUDO ASSOCIADAS

Impressao de textos/imagens:
manuais didaticos, folhetos, apostilas.

Texto (cartilhas) e audio, Radio
Por radiodifusao sonora. | educativa, Fita cassete, Gravador,

Por correspondéncia.

ANALOGICA Aparelho de radio e som.

Texto, imagem, audio (audiovisual)

Por convergéncia de TV Educativa ou Teleducacao

midias na televisdo (som, | Fita de video (uso de VHS),

imagem, texto). Aparelho de TV e som/walkman (uso
de CD)

Por convergéncia de Internet, Web 2.0, Podcast, TV

DIGITAL Digital e a cabo (aberta/fechada),

midias no Computador. CD/DVD, Video.

Fonte: Moore; Kearsley (2010) e Dias; Leite (2010).

Sao recentes as iniciativas que utilizam ambientes presenciais co-
nectados e, de acordo com Moran (2007, p. 89),0 presencial se virtualiza
e a distincia se presencializa. Os encontros em um mesmo espagco fisico
se combinam com os encontros virtuais, pela internet”. Nem sempre foi
assim! A EaD nio mantinha nenhuma relagio com a escola formal e se
caracterizava por um ensino individualizado, assim como hoje, tentava
oportunizar aprendizagem A popula¢io sem acesso ao sistema educativo
tradicional (presencial).

I'l A nocao de “interatividade pode significar a potencialidade técnica oferecida por deter-
minado meio (CD-ROMs de consulta, hipertextos em geral) ou a atividade humana do
usuario de agir sobre a maquina e de receber, em troca, uma “retroacdo” da maquina
sobre ele” (DIAS; LEITE, 2010, p. 38).
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Nesse esforco, a EaD vem sendo desenvolvida, ocupando uma
zona periférica, pouco prestigiada, acompanhada de adjetivos que a ro-
tularam de ensino precirio e sem qualidade. Em suas diversas formas de
funcionamento tem se aproveitado das potencialidades oferecidas pelas
tecnologias em suas aplicacoes técnicas analdgicas e digitais, sendo possi-
vel evidenciar a presenga de uma mesma tecnologia em diferentes contex-
tos histéricos, a exemplo da televisio e do ridio que continuam presentes

nas a¢des educativas contemporineas.

A seguir, destaco o protagonismo de cada uma dessas tecnologias
(analdgicas e digitais) no contexto educacional desde as primeiras inicia-
tivas, que privilegiaram textos e manuais impressos enviados, por corres-

pondéncia, a0s seus usudrios.

O protagonismo do uso das tecnologias analégicas na educagio

O estudo por correspondéncia, no Brasil, contou, dentre outras,
com as experiéncias das Escolas Internacionais instaladas, em 1904, para
oferecer cursos de idiomas. Em 1941, foi fundado o Instituto Universal
Brasileiro (IUB), ofertando cursos técnicos para formagio profissional
basica (corte e costura, culindria, mecanica, eletronica, contabilidade, etc).
Nao sem custo, dada a sua pouca ou nenhuma importincia nas politicas
publicas, ficou restrita, inicialmente, is iniciativas privadas que, também,
distribuiram material de estudo impresso, realizando educagio profis-
sionalizante acompanhada de muitas criticas pejorativas e do descrédito
quanto as possibilidades de uma aprendizagem sem a transmisso face a
face (COSTA, 2012; SHIMIZU, 2006). Enquanto isso, na tradi¢io do
ensino regular presencial, também nio se dispensava o uso de materiais
impressos e de Tecnologias Educacionais Independentes (TEI) produzi-
das pelos/as proprios/as professores/as.

Enquanto se desenvolvia préticas de ensino por correspondéncia,
o uso da radiodifusio sonora ganha destaque em quatro dire¢des. Con-
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forme Peruzzo (2011), tem-se: a) o rddio para a educagio e cultura,
que se refere a criagio da Radio Sociedade, em 20 de abril de 1923, ide-
alizada por Roquette-Pinto (1884-1954)", com o intuito de instruir e
educar seus ouvintes; b) o rddio educativo piblico-estatal que, sob o
controle governamental, ofertava cursos de literatura francesa ou inglesa,
ligoes de portugués, geografia, histéria natural, além de noticias e entre-
vistas com cientistas; c) o rddio educativo-cultural, que incluia as emis-
soras universitirias e aquelas vinculadas a fundagdes com fins religiosos.
Momento em que surgem programas radiofdnicos como: os do Movi-
mento de Educagio de Base (MEB) que, na década de 1960, utilizou-se
do radio para promover alfabetizacio e conscientizagio de camponeses
nas areas do Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Brasil e, nos anos 1970,
o Projeto “Minerva’, que fazia a transmissio da formacio do entio “Gi-
nasial” e “Madureza Ginasial”; d) o rddio-escola, com transmissio por
sistema de auto-falante. E usado no interior das instituicdes de ensino,
desde os anos 1980, como recurso didatico ou, simplesmente, recreati-
vo e informativo (ANDRELO, et al, 2012; JORGE, 2008; PERUZZO,
2011).

Também sio muitas as experiéncias de estudo por convergéncia
de midias na televisdo. Em 1958, a Universidade de Santa Maria (RS)
inicia programas de televisio destinados aos alunos da Faculdade de Me-
dicina. Nos anos de 1960/1970 foi desenvolvido, em carater experimen-
tal, o Sistema Avancado de Comunicagdes Interdisciplinares (Projeto
Saci) para atender a educagio primdria, por meio de recursos audiovisu-
ais, além de surgirem diversas emissoras de Televisio Educativas (TVE).
Nas décadas seguintes (1980/1990), é criado o Telecurso 1° Grau, com
apoio do MEC e da Universidade de Brasilia (UnB), o Programa Um

Salto para o Futuro, para a formagio continuada de professores do Ensi-

12 Mais informacdes sobre a Radio Sociedade ¢ possivel obter na dissertacdo de Mestrado
Profissional em Bens Culturais e Projetos Sociais do Centro de Pesquisa e Documen-
tacdo de Histéria Contemporanea (CPDOC), da Fundacdo Getulio Vargas (FGV), de
autoria de Adriana Duarte Ferreira Jorge, defendida em 2008. Disponivel em: <http://
bibliotecadigital.fgv.br/dspace/handle/10438/2176>. Acesso: 2 de fev. 2015.

79 |



RAIMUNDA NONATA DA SiLva MACHADO

no Fundamental, o Telecurso 2000, o Programa TV Escola, dentre ou-
tros. Este dltimo foi criado pela Secretaria de Educagdo a Distincia do
Ministério da Educagio (ALTOE; SILVA, 2005; COSTA, 2012; SHI-
MIZU, 2006).

A difusio da Televisio acontece tanto na EaD quanto nas salas de
aula presenciais que aproveitam os Programas, inicialmente em circuito
fechado nos anos 1960, depois, em circuito aberto com a transmissio
pelo canal dois. Esse sistema foi bastante utilizado, na década de 1980
pelos governos estaduais, sendo alvo, também, de muitas criticas quanto
as estratégias de uso desse recurso como meio ou como “substituto” do/a

professor/a.

O olhar sobre o uso das tecnologias durante o Século XX, prin-
cipalmente até o terceiro quartel, nio deve levar em conta as referéncias
contemporineas quanto 2 popularizacio que vemos, hoje, dessas tecno-
logias. Em épocas anteriores, também se enfrentou a problemdtica de
acessos, estrutura técnica, profissionais qualificados e o uso adequado
dos recursos. Se a intengio era atingir populagdes desprovidas de acesso
3 escola formal, o desafio era intensificado com as dificuldades de muitos
em adquirir aparelhos receptores importados (ANDRELOQ, et al, 2012).

Entao, quais grupos sociais a EaD podera ter alcancado? E, se o
ensino a distincia é pouco proveitoso, porque carece da interagio en-
tre os sujeitos? Qual poderia ser, ento, as vantagens de uma aula pre-
sencial tradicional, considerando que, nesse tipo de abordagem, o aluno
continua sendo passivo, isto é, tio somente ouvinte? Seria, por exemplo,
os principios da ordem, da disciplina e do autoritarismo os principais
motivadores da aprendizagem? E esse o legado que tem nos bloqueado
no exercicio da cidadania, do respeito, da iniciativa, da autonomia, da

liberdade?

Desse modo, no Brasil, as iniciativas de EaD iniciaram-se com o
uso do Radio, em 1923, combinando a transmissio de informacdes via
ondas sonoras e distribui¢io de material impresso via correio. Material

impresso, nos mais diversos formatos: cartilhas, apostilas, livros, dentre
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outros é o que tem sido mais privilegiado, considerando sua possibilidade
de acompanhar o usudrio em locais que nio dispdem de energia elétrica
ou conexio de Internet. A Televisio destacou-se por suas possibilidades
de convergéncia de multiplas midias: texto, som e imagem. Continuemos
refletindo, agora, a ordem dos acontecimentos, no qual “velhos” artefatos
se revestem de “novos” na era digital.

O protagonismo do uso das tecnologias digitais na educacio

Ciéncia, Tecnologia, Educagio e Produgio estiveram sempre na
preocupagio de projetos de “modernizacio” ou desenvolvimento cienti-
fico e tecnoldgico. Foi assim com as diversas tecnologias de impressao,
radiodifusdo, multimidia, multimidias interativas e automaticas, exigin-
do a fabricagdo de especialistas e recursos humanos capacitados. No que
diz respeito ao estudo por convergéncia de midias no computador, é
importante destacar algumas questdes relacionadas 4 informatica-micro-
eletronica no Brasil, a qual permite o uso do computador e interacdes

virtuais.

Segundo Moraes (2002), até os anos 1960, o Brasil ainda nio tinha
experiéncia concreta de produgio de computadores. O pais consumia os
produtos pertencentes as grandes multinacionais como a International
Business Machines (IBM) e Burroughs, que ji operavam no Brasil desde
1924. Diante disso, tém sido formuladas politicas de qualificagio, tanto
para produgio quanto consumo desse tipo de tecnologia.

Das iniciativas de produg¢io que se tem noticia é possivel destacar,
em 1961, a criagdo do primeiro computador digital, apelidado “Zezinho”
por estudantes do Instituto Tecnoldgico da Aerondutica (ITA), junta-
mente com a Escola Politécnica da Universidade de Sao Paulo (USP) e
a Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio), numa
interlocu¢do de interesses civil e militar, que ja buscavam a capacitagio
de engenheiros interessados no setor (MORAES, 2002; MACHADO,
2012).
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Nos anos 1970, a Coordenagio de Assessoria ao Processamento
Eletronico (CAPRE) é criada para conduzir a politica de tecnologia no
Brasil. A CAPRE fez levantamentos sobre a situag¢io dos recursos hu-
manos/especialistas na drea e elaborou o Programa Nacional de Trei-
namento em Computagio (PNTC), visando a implantagio de cursos
universitirios de graduagio e pds-graduagio ligados 4 informdtica, bem
como o desenvolvimento de industrias no setor e a mobilizagio de re-
cursos financeiros. Em 1979, o PNTC foi substituido pela Secretaria
Especial de Informatica (SEI), que continuou focalizando a necessidade
de formar recursos humanos para o setor de informadtica, mas também
incentivando pesquisadores universitirios nessa drea (MORAES, 2002;

MACHADO, 2012).

Embora sabendo que linhas de produgio e consumo sio insepari-
veis, pois aquele que produz também é consumidor de seu préprio pro-
duto, existem aqueles que, de alguma forma, ndo tem acesso as priticas de
produgcio de certas tecnologias. Esse modo de divisio de trabalho aparece,
também, nas divisdes do sistema educacional brasileiro e nas formulages
das politicas puiblicas destinadas 4 educagio bésica e 2 educagio superior.

A educagio superior, em parte, sio destinados programas de qua-
lificagio de recursos humanos (como vimos com o PNTC), a fim de
produzir conhecimentos e artefatos (desenvolvimento de ferramentas,
softwares, aplicativos, dentre outros), sobretudo a partir dos programas
de pés-graduagio stricto sensu (doutorados). J4 4 educagio bésica, prio-
rizam-se projetos, ditos de “inclusdo digital’, com foco na aprendizagem
de manuseio, do uso operacional dos artefatos criados no 4mbito da uni-
versidade e outros centros de pesquisas, visando seu consumo em massa.
Em geral, tal politica é fadada ao fracasso por desvalorizar reflexdes acer-
ca de seu processo de criagdo e producio, dicotomizando pensamento/
agio, teoria/pritica, sobretudo, quando se refere 4 qualificagio de profis-
sionais da educagio bésica. Tal situagio, os dados apontam que também
estd presente no curso GPP-GeR, como também nas relagdes existentes
entre trabalho tecnoldgico e pedagdgico, como veremos nas discussoes
da terceira rede deste estudo.
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Neste estudo, problematizo as interferéncias da segunda perspec-
tiva (de consumo) nas priticas educativas de formagio docente, com al-
cance tanto na educagio bdsica quanto na educagio superior. Também
mostro certos aspectos relacionados s dificuldades de inser¢io de tecno-
logias na educagio, considerando que o nivel de compartimentalizagio
das dreas de conhecimento na universidade tem produzido preconceitos.

Além disso, pouco ou nenhum didlogo acontece entre as dreas de
conhecimento, além de determinar suas fronteiras (jurisdi¢io) sem con-
di¢oes de atitudes colaborativas e compartilhadas na produg¢io do conhe-
cimento. E isso tem resultado na restri¢io do territério da formagio do-
cente ao consumo de tecnologias educacionais, em que os/as professores/
as ndo precisam mais se ocupar da producio artesanal de dlbum seriado,
flanel6grafo, quadro de pregas, dentre outros. Por outro lado, muitos nio
conseguem produzir seus substitutos em meios digitais, assim como nio
os podem comprar também, e as instincias superiores de administracio
geralmente mostram outras preocupagdes com a escola.

Nessa l6gica, a exigéncia é que os/as professores/as se apropriem
das tecnologias, j& que devem usd-las e fazer com que outros também as
utilizem. Assim, vio sendo criadas demandas de implantagio de politicas
de inser¢do de tecnologias educacionais em préticas educativas de forma-
¢ao docente, basicamente, em duas dire¢des, as quais sio indissocidveis
no uso pedagdgico dos recursos informacionais:

a) Aprendizagem de tecnologias com tecnologias (AT T): os/as
professores/as aprendem a“fazer fazendo”. Sio, principalmente, as
politicas que ofertam cursos de formagio docente a distincia, dis-
cutindo e utilizando tecnologias.

b) Ensino com tecnologias (ET): os/as professores/as utilizam
as ferramentas tecnoldgicas como recursos didaticos.

Sobre essas possibilidades de formacio, j4 destaquei em outros es-
tudos, as pondera¢des de Almeida (2000) e Valente (1998), como

segue:
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A concepgio pedagdgica de ensino das ferramentas computacionais nes-
tas formagoes diz respeito a duas abordagens: o ensino de inform4tica
e 0 ensino pela informdtica. Sobre isso, Almeida (2000) aponta que, “a
primeira grande linha conceitual sobre o uso da Informdtica na Educa-
¢io teve inicio com o préprio ensino de informdtica e de computagio’,
somente depois é que surge o interesse em desenvolver o ensino das
diversas 4reas do conhecimento pela informitica.

Valente (1998), diz que o computador pode ser utilizado para o ensino
de computagio e para o ensino pelo computador. No ensino de com-
putagio, o computador é utilizado para adquirir o dominio de alguns
conceitos computacionais, operacionalizagio de alguns aplicativos e im-
plicagdes sociais deste equipamento. J4 no ensino pelo computador, este
equipamento ¢ utilizado para a aprendizagem dos contetidos curricula-

res com o auxilio de softwares educacionais (MACHADO, 2012, p. 69).

E o0 que tem acontecido com programas de capacitagio de profes-

sores/as para uso das tecnologias na pritica pedagdgica, seja presencial

ou a distincia, dado que, como vimos, sdo exigidos a realizar esfor¢os, no

sentido de apropriarem-se dos conhecimentos da informdtica. A partir

de Moran (2007, p. 35) é possivel argumentar o seguinte:

Com as escolas cada vez mais conectadas 2 internet, os papeis do
educador se multiplicam, diferenciam e complementam, exigindo
uma grande capacidade de adaptagio, de criatividade diante de novas
situagoes, propostas, atividades. Em alguns cursos, além das aulas
presenciais, os professores desenvolvem atividades complementares
a distdncia, em outros, as aulas sio presenciais, mas hd uma inci-
déncia maior de atividades virtuais, que podem liberar os alunos de
alguns encontros presenciais. Em outros cursos, ainda, sé6 ha um ou
dois encontros presenciais e a maior parte das aulas e atividades ¢é
feita a distdncia. Finalmente, organizamos cursos em que o professor
nio mantém contato fisico com os alunos e todas as atividades sio
realizadas basicamente pela internet.

[...] O professor precisa aprender a trabalhar com tecnologias sofis-
ticadas e tecnologias simples; com intermédio de banda larga e com
conexio lenta; com videoconferéncia multiponto e teleconferéncia;
com software de gerenciamento de cursos comerciais e com software
livres.
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Os profissionais da educagio sio estimulados ou exigidos a assu-
mirem essa mudanga. Com isso, desde o final dos anos 1980, o governo
brasileiro langa programas por intermédio do MEC, tentando viabilizar
aprendizagens de conceitos da informitica, tanto por professores, quan-
to por alunos e o uso da modalidade de educagio a distincia. Destacam-
-se: as politicas do Programa Nacional de Informiética Educativa (PRO-
NINFE), do Programa Nacional de Informatica na Educagio (PROIN-
FO), e do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO
INTEGRADO)®. Neste, desenvolvi atividades de formagio docente e
coordenagio, a partir do Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal

(NTM) da Secretaria Municipal de Educagio de Sio Luis.

Nessa tltima experiéncia, foram oferecidas possibilidades de como
incorporar as tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem
das redes publicas estaduais e municipais, por meio do uso de software
livre, a exemplo do sistema operacional Linux Educacional e dos aplica-
tivos do BrOffice (Writer, Calc, Impress, Draw, Math), cujas ferramentas
sdo equivalentes aos programas da Microsoft Office (Word, Power Point,
Excel, etc.), porém, nio sio tio disseminados no cotidiano das pessoas.

A seguir, apresento algumas imagens que servem para exemplificar
tipos de 4rea de trabalho do Linux Educacional (Fig. 2), cujos desenhos
graficos sio diferentes das versdes do Sistema Operacional Windows, o

qual é bem mais utilizado como veremos nas discussdes seguintes.

I3 O PRONINFE foi instituido pela Portaria n® 549, de 13 de outubro de 1989, com o
intuito de incentivar o desenvolvimento da tecnologia de informatica como auxiliar
no processo de ensino-aprendizagem. Posteriormente, PROINFO, criado pela Portaria
n°. 522, de 9 de abril de 1997, no sentido de promover o uso pedagdgico dos recursos
da informatica e telecomunicacées na rede puUblica de ensino fundamental e médio.
Em 2007, foi reformulado pelo Decreto Federal n® 6.300 de 12 de dezembro de 2007,
sendo denominado: PROINFO INTEGRADO, para promover o uso integrado das
midias (texto, imagem e som) no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 1994;
MACHADO, 2012).
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Figura2 — Area de trabalho de Sistemas Operacionais Linux
Fonte: http://linuxeducacional.com/ (LINUX EDUCACIONAL, 2015).

Sao politicas de formagio docente no uso das TICs, que optaram

por uma formagio tecnoldgica bem distante da realidade sociocultural

da grande maioria dos/as brasileiros/as no que se refere ao consumo de

sistemas operacionais. Também, a prépria nogio de software livre, além

de ser usada como estratégia de redugio de custos, possui uma filosofia

de compartilhamento e colaboragio. Para Silveira (2015):

O movimento de software livre é a maior expressio da imaginagio
dissidente de uma sociedade que busca mais do que a sua mercan-
tilizagio. Trata-se de um movimento baseado no principio do com-
partilhamento do conhecimento e na solidariedade praticada pela
inteligéncia coletiva conectada na rede mundial de computadores.
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-

E notdria, nesta discussio, a dificuldade de incorporagio desse
tipo de tecnologia na educagio, sendo que os conhecimentos nio che-
gam ao nivel desejado de compartilhamento, tendo em vista que, se estes
recursos se mostram inacessiveis, nio podem oferecer subsidios a adesio
por uma atividade de colaboragio, entendida como “uma alternativa de
trabalho, um modelo investigativo que rompe com a l6gica empirico-ana-
litica, demonstrando que a reflexdo, a participagio e a colaboragio podem
ser utilizadas pelas investigagdes educativas como estratégias de emanci-
pagio profissional’, na qual “os individuos tornam-se parceiros, usudrios
e coautores do processo de pesquisa’ nesse caso de produgio e consumo

de tecnologias educacionais (IBIAPINA; FERREIRA, 2005, p. 31-32).

O resultado do uso desse tipo de sistema é um choque de concep-
¢cOes e técnicas presentes no cotidiano e as que sio formuladas, por meio
de politicas publicas, tendo em vista que, enquanto o MEC adere ao uso
da filosofia de software livre, distribuindo-o nas escolas de educagio bési-
ca, a ideologia da “livre concorréncia de mercado” impulsiona e controla
a distribuicio de determinados recursos informacionais, como os da Mi-
crosoft, tornando o sistema operacional windows o mais popular e aces-
sivel, de tal modo, que pouco sabemos da existéncia de outros sistemas
operacionais. Eo que nos mostram as fontes coletadas pelo StatCounter',
uma ferramenta criada para medir o uso nio s6 de sistemas operacio-
nais, mas também de navegadores, podendo disponibilizar, em gréfico,
informagdes filtradas por: regido, data e tipo de equipamento, conforme
apresento a seguir:

14 O StatCounter é uma empresa de Analise de Mercado, que faz monitoramento de
acessos e comportamentos dos leitores em website e blogs, oferecendo estatisticas em
tempo real.
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Grafico | — Preferéncia pelo uso do Sistema Operacional Windows em desktop no Brasil
(janeiro/2014 a janeiro/2015)
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Fonte: Produzido pela autora com base no StatCounter (2015).

O grifico 3 mostra que é possivel visualizar a luta pela legitimi-
dade de certos conhecimentos, ou seja, trata-se de uma forma de colo-
nialidade de saber e poder que por sua vez, também ¢ o elemento que
interfere no processo de incorporagio do uso das tecnologias no trabalho
docente. Afinal, os investimentos que se tem feito na produgio e consu-
mo de tecnologias educacionais, nio acompanham as prerrogativas do
mercado, com poder de neutralizar a possibilidade de existir outras cul-
turas tecnoldgicas, j4 que sua escassez nas atividades didrias (em casa, no
trabalho, em transacoes bancirias, dentre outras) torna o processo de
aprendizagem das tecnologias ainda mais lento e doloroso.

Assim, a tecnologia é produzida, ultrapassando a nogao técnica de
simples saber-fazer, exigindo fundamentos epistemoldgicos que indagam
o porqué e para que de sua produgio. A tecnologia nio é somente uma
mercadoria que se compra, pois nela estio presentes concep¢des de mun-
do que terminam por exigir reformula(;(')es nas estruturas sociais, cultu-

rais, politicas e econdOmicas.
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Diante disso, serd bem dificil internalizar filosofias de software li-
vre na formagio docente numa realidade que consome apenas aproxima-
damente, 1,2% de Sistema Linux, tendo em vista determinado contexto
pressionado pela l6gica moderna do neoliberalismo. Trata-se, nesse caso,
de mais um movimento que privilegia a acumula¢io do capital, a manu-
tengdo das desigualdades sociais e do status quo, do qual os movimentos
subalternos também podem aproveitar-se, no sentido de dar visibilidade

a outros conhecimentos, desperdicados pela légica do capital.

Esta breve anilise acerca das politicas de formacio docente no uso
de tecnologias educacionais tornou-se relevante, porque certos estudos
desse territério, como os de Almeida (2000, 2003), Almeida; Prado
(2003), Niskier (1988) e Valente (1998), nio tém enfatizado as relages
epistemoldgicas de saber, poder e governamentalidade presentes nesse
tipo de formulagio politica, analisando as complexidades existentes na
escolha dos softwares e sua compatibilidade com a légica cientifica e tec-
noldgica ji estabelecida na sociedade brasileira. Também, ajuda na com-
preensio da problemdtica das formagdes de professores/as no uso das
TICs e sua interferéncia na andlise a que me dedico acerca da produgio
de significados de género e raga, que aconteceram em priticas educativas
online, tendo em vista o “arsenal” (apetrechos de guerra mesmo!) de ferra-
mentas digitais que sdo exigidas, atualmente, na EaD.

Mesmo em produgdes estrangeiras, Pimentel (2012, p. 86 e 89)
mostra que o desafio de desenvolver politicas destinadas  incorporagio
das TICs “tende a centrar-se mais na quantidade de recursos informati-
cos e menos na inovagio da pritica educativa” e que, existem defasagens

“entre expectativas das atuais politicas educacionais e a realidade escolar’,
que estdo relacionadas ao acesso dos recursos e seu uso pouco inovador

por parte de alunos e professores.

No que concerne ao caso brasileiro, mais especificamente a partir
de 2007, segundo periodo de desenvolvimento do PROINFO, houve
certa preocupagio tanto com a estruturagio légica dos laboratérios e a

quantidade de equipamentos distribuidos, quanto com o processo de
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formagio docente (MACHADO, 2012) e, por outro lado, cresce a lite-
ratura que argumenta sobre a necessidade de formagio docente no uso
bésico das tecnologias.

Diante disso, considero ser necessirio dar mais aten¢io a dimen-
sdo epistemoldgica que mencionei anteriormente e que revelam contra-
digdes, formas de subversdo e luta entre paradigmas. O enfrentamento
das dificuldades de insercio de tecnologias nas institui¢des publicas de
ensino, mediante iniciativas governamentais, apoia conhecimentos infor-
macionais com uso de software livre que, a meu ver, funcionam na légica
contra-hegemonica. Embora os sistemas de educagio estaduais e munici-
pais tivessem autonomia para fazer suas escolhas, isso implica custos ou,

uso de sistemas operacionais e aplicativos adquiridos ilegalmente.

As anélises com foco epistemoldgico acerca do uso das TICs na
educagio, ampliam o entendimento das dificuldades de sua inser¢do nas
préticas educativas e suas implicacdes, por exemplo, na operacionalizagio
de cursos de formacio docente na modalidade de educagio a distincia,
até porque a EaD ¢, também, formada por um conjunto de teorias, atra-
vés das quais “os sistemas de ensino e aprendizagem sio transformados
e reorganizados para suprir as necessidades instrucionais e de conheci-
mento da sociedade”. (ABOUD, 2008, p.18). Logo, o uso inadequado/
nio adaptado as realidades pedagdgicas interfere nos resultados das for-

magdes que se deseja.

Nesse tipo de situacio, os/as profissionais da educagio sio, tam-
bém, desafiados a ensinar com tecnologias, a0 mesmo tempo em que
aprendem com elas. Tal como pretendo mostrar na secio de andlise da
estrutura do Curso GPP-GeR, aprender e ensinar com as TICs requer
didlogo entre os sujeitos envolvidos na construgio do objeto educacional
virtual, numa aprendizagem colaborativa de compartilhamento, intera-
¢do e interdisciplinaridade. Isso exige comunicagdo entre as dreas de co-
nhecimento, com a participagio ativa e politica dos sujeitos produtores e
co-produtores / responsdveis e corresponsdveis / participantes e co-par-

ticipantes, lembrando que a tecnologia é, 20 mesmo tempo, produzida
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e consumida. Como também é produtora, estruturante de realidades/
identidades, mundos e fendmenos!

A discussio centrada na filosofia de uso dos softwares tem a opor-
tunidade de abordar questdes que ainda nio foram alcancadas pelas ani-
lises que tém destacado dificuldades na efetivagio da incorporagio das
TICs na educagio, sobretudo, com as seguintes constatagdes: ha grande
resisténcia dos profissionais da educagio com o uso das ferramentas tec-
noldgicas na escola e da educagio a distincia. Esses sujeitos tém pouca
familiaridade com o manuseio de recursos computacionais, sentindo-se
inibidos diante dos/as alunos/as que demonstram mais habilidade e
conhecimentos tecnoldgicos, e isso sd para citar algumas situagdes que
afetam o desenvolvimento das politicas ptblicas enderecadas 4 “inclusio
digital” — o acesso s maquinas, competéncia em usd-las com proprieda-
de e dominio da linguagem/cultura digital.

A abordagem epistemoldgica da perspectiva histérico-critica nos
oferece reflexdes rigorosas que indagam quais sio os acontecimentos no
bojo dessas politicas, o que estes significam, qual a relagio existente entre
eles e, porque se tornaram o que sio.

Tais preocupagées nos impulsionam a conjecturar que muitas das
dificuldades relacionadas com a politica de “inclusdo digital” dos/as pro-
fissionais poderiam ser minimizadas, se houvesse melhor compreensio e
o uso de praticas educativas numa perspectiva ‘compartilhada, para po-
der transformé-la, também, coletivamente” (IBIAPINA; FERREIRA,
2005, p. 31-32), com a consciéncia de que se trata de desafiar e abalar as
construgdes socioculturais fundadas na légica da ciéncia moderna utili-
tarista que tenta, a todo custo, impor o tipo de saber que deve ser consi-
derado legitimo.

Os sistemas educacionais sio exigidos a desenvolverem agdes edu-
cativas que possibilitem a “inclusio digital” e que torne os sujeitos capa-
zes, principalmente, de consumir as diversas tecnologias presentes em
seu dia a dia. Os/as professores/as devem estar preparados para con-
sumir tecnologias em casa, na rua, no trabalho, utilizando-as na prética
pedagdgica, além de serem estimulados e exigidos a provocarem melho-
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rias nas aprendizagens dos/as alunos/as, a ampliarem suas formas de
trabalho para além do presencial e a atuarem em experiéncias de ensino
mais flexiveis por meio dos sistemas digitais.

No processo de produgio de tecnologias analdgicas e digitais, a
EaD se apropria com mais intensidade das ferramentas tecnoldgicas para
uso pedagdgico do que as salas de aula presenciais! As instituigdes esco-
lares apropriam-se mais do uso das tecnologias como, o ridio, a televisio
e o computador quando foram incentivadas/exigidas pelas esferas gover-
namentais, com ou sem uma politica piblica bem clara.

Muitas dificuldades com o uso das tecnologias analdgicas como,
acesso, estruturagio e uso adequado, persistem até hoje em algumas lo-
calidades, especialmente na sala de aula presencial e, mesmo assim, j4
sdo consideradas arcaicas, ultrapassadas, obsoletas, uma vez que podem
ser acionadas pelos modernos dispositivos digitais méveis. Além disso, a
nogio de tecnologia nio pode ser reduzida a recursos diddticos.

E nesse contexto que se insere a formulagio de politicas de forma-
¢do de professores/as que se utiliza da EaD para ofertar cursos na drea
da diversidade. Forma-se assim, uma espécie de interlocugio entre apren-
dizagem de conhecimentos tecnoldgicos e da diversidade. Encontramos
tais media¢des no Curso GPP-GeR, cujo territdrio exige da equipe ad-
ministrativa e pedagdgica, apropriagdes especificas acerca dos contetidos
relacionados a questio de Género e raca e aos artefatos tecnoldgicos que
precisam mobilizar!

Portanto, com praticas educativas de formagio docente mobiliza-
das como politicas de conhecimentos da diversidade, mas também tecno-
légicos, especiﬁcamente na regiao da EaD estamos pois, num movimento
de reconhecer alegitimidade de saberes e experiéncias como produgio de
valor da humanidade, retirando-as das regides de coisas ilegitimas, histo-
ricamente desconsideradas e desperdicadas.

Nas préximas linhas de produgio serd possivel compreender me-
lhor 0 modo pelo qual problematizo essas politicas de conhecimento ou
de significados, no 4mbito das diversidades e da EaD.
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SEGUNDA REDE:

Topologia da Pesquisa

Linhas de Producio da Resposta
O caminho se faz ao caminhar!

(Damasceno & Sales, 2005)
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PRODUCAO ARGUMENTATIVA: epistemolégica e metodolégica

Nesta segunda rede argumento sobre algumas possibilidades epis-
temoldgicas e metodoldgicas importantes no tratamento da questio de
quais significados de género e raca foram produzidos no Curso GPP-
-GeR da UFMA, em EaD, destacando suas implicagdes na formagio ou

nio de uma nova cultura de priticas educativas de formagio docente.

As anélises consistem em identificar se os discursos de género e
raga sio significados no curso GPP-GeR, oferecendo ou nio possibilida-
des de desconstrugio da visdo “substancialista’ (BACHELARD, 1996)
e/ou abissal (SANTOS, 2010b), cujas visdes reconhecem identidades
diferentes, mas na tentativa de justificar a posicio dos sujeitos na socie-
dade, mediante distribuicio natural de papéis que caracterizam sujeitos
objetivos e subjetivos, inferiores e superiores, normais e desviantes, den-

tre outros.

Para Bachelard (1996), o pensamento substancialista estd vincula-
do 2 légica da ciéncia clissica, fundada por tradi¢des racionalista-carte-
siano, empirista-baconiano e positivistas. Santos (2008, p. 21), a define
como “modelo global de racionalidade cientifica’, questionando sua hege-
monia cientifica em detrimento de outros tipos de saberes oriundos de
culturas nio oficialmente europeias, ou ainda, formas de conhecimentos

que sio consideradas de senso comum.

As nogodes de género e raga, nessa acepgio, sio compreendidas em
termos de substincia, ou seja, aquilo que é utilizado de forma imutdvel e
fixa. Também sio naturalizadas pelos excessos de atribuicdes de qualida-
des ou adjetivagdes, cujas classificagdes terminam por definir identidades
universais, resultando num obsticulo epistemoldgico, ou seja, pouco ou
nenhum reconhecimento de outros modos de pensar fora das estruturas
de poder estabelecidas como hegeménicas, normativas e racionais. As
adjetivacoes qualificam os sujeitos dicotomizando-os como inferiores ou
superiores / objetivos ou subjetivos, dentre outros que anulam possibili-

dades de relagio, conexio e interagio.
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Sobre as questdes metodoldgicas, utilizei principalmente, os estudos
sobre territdrio e rizoma, respectivamente, com Santos, Silveira (2008) e De-
leuze, Guatarri (1995). Com esses conceitos, somados ao estudo dos disposi-
tivos de andlise na pesquisa qualitativa (apresentados no tépico da metodolo-
gia) cheguei A proposi¢io do que estou chamando de Topologia de Pesquisa
em Redes (TPR): uma rede rizomatica do GPP-GeR.

Esse recurso da topologia é utilizado para se referir ao estudo do lugar
ou territdrio e, a nogio de rede designa o préprio rizoma com suas ligagoes ou
nds responsdveis pela comunicagio entre os diferentes territérios. Quem sabe
pode se tornar um constructo que ainda podera ser replicado ou ressignifica-
do para outros tipos de pesquisa e estudos interessados nas configuragdes da
educagio a distincia em ambientes virtuais de aprendizagem.

Portanto, a discussio das epistemologias e a constitui¢io dessa To-
pologia de Pesquisa em Redes (TPR) como metodologia é o que proponho
abordar nos topicos seguintes como alternativas de analise dos significados de
temas da diversidade em género e raca produzidos no Curso GPP-GeR, que
foi oferecido pela UFMA entre os anos de 2011 2 2013.

Questdes epistemolégicas no estudo das diversidades (género e raca)

Nas produgdes intelectuais estio presentes questdes de conflitos
e interesses sociais. Logo, a analise de determinados conceitos (como os
significados de género e raga) permite a compreensio de complexas co-
nexdes existentes entre as diversas formas de controle da produgio, tanto
das relacdes materiais e quanto de subjetividades.

Dar aten¢io aos conceitos de género e raca implica o desafio de
desenvolver nova elaboragio epistemoldgica, mediante o descentramento
de posi¢oes tedricas dominantes. E uma maneira de revelar e questionar
o padrio de poder mundial elaborado na perspectiva do eurocentrismo,
cujo conhecimento tornou-se hegemonico via colonizagio e subjugagio

de outras formas de saberes distantes da 16gica europeia ocidental (QUI-

JANO, 2005).
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Assim sendo, o estudo dos significados de género e raga no curso
GPP-GeR é um modo para se proceder a andlise das possibilidades de
construcio de outros esquemas de pensamento que poderio utilizan-
do-se da EaD e assim, contribuir na legitimagio de priticas e relagdes
sociais, internalizando saberes e condutas ensinados e modificados em
outra estrutura cognitiva que, por sua vez, tornar-se-a também, duradou-
ra, uma vez que ‘cada sujeito deve ao tipo de aprendizagem escolar

que recebeu um conjunto de esquemas fundamentais, profundamente

interiorizados” (BOURDIEU, 2004, p.209).

Ora, os discursos de género e raga, presentes em qualquer proces-
so formativo (familia, escola, igreja, associagdes, partidos politicos, mo-
vimentos sociais, dentre outros), sio fundados a partir de perspectivas
epistemoldgicas e politicas que sustentam ou desconstroem préticas
sociais consideradas de natureza imutdveis. Sdo discursos que podem
influenciar relagdes sociais, nas quais Louro (2004, p. 124) destaca “as
representacdes encontradas nos livros diditicos ou nos jornais, revistas

e filmes consumidos pelas/os estudantes; produzindo novos textos, nio-

-sexistas e ndo-racistas’ (LOURO, 2004, p. 124).

Se as perspectivas epistemoldgicas sio capazes de afetar as préticas
sociais, logo, torna-se imprescindivel que indaguemos sobre os significa-
dos da ciéncia que é produzida. Sobre isso é importante saber: a partir
de quais territdrios cientificos e de contextos (conceitual, espacial e tem-
poral) os conhecimentos sdo produzidos? Que epistemologias sio utili-
zadas? O que se entende por epistemologias? Sdo indagacdes necessarias
a compreensio da produgio de significados de qualquer conceito, porque
desafiam formas de produgio do conhecimento estabelecidas, problema-
tizando-as e definindo outros paradigmas de impacto na estruturagio
do mundo social, como modo de “pré-dicio” que pretende fazer aconte-

cer aquilo que enuncia — uma subversio herética da ordem estabelecida

(BOURDIEU, 1996).

Neste estudo ressalto a problematizacio de quais epistemologias

foram utilizadas como fundamento para o desenvolvimento dos estudos
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de género e raga no Curso GPP-GeR, na EaD. Essa maneira de investi-
gar as nogdes de género e raca questiona a ldgica da ciéncia moderna, a
histéria dos conceitos em seus territdrios cientificos, sua finalidade, seu
destino, pelo que se interessa, bem como, conforme Japiassu (1992, p.
138), a propria responsabilidade social dos/as pesquisadores/as sobre a
“significacdo da ciéncia que estio fazendo” (JAPIASSU, 1992), j4 que a
pesquisa cientifica é trabalho que pode envolver transformagio da reali-
dade pela acio dos sujeitos envolvidos.

Trata-se de um processo de pesquisa que, na 6tica de Quijano
(2005, 2010) leva em consideragio as formas de colonialidade de saber e
poder a partir do trabalho, da raca e do género. Sao essas trés instincias
centrais que ordenam as relacoes de exploragio, dominagio e conflito, ex-
tremamente eficazes para se manter o controle do poder, no caso do es-
tudo aqui desenvolvido, pela via do conhecimento, tendo em vista a pri-
tica educativa e a formagio docente engendrados pelo curso GPP-GeR,
como eixos organizadores da produgio de significados de género e raga.

Isso me levou a conceber o0 GPP-GeR, como um sistema de co-
nhecimentos (didlogo, encontros de experiéncias, epistemologias) das
questdes de género e raga em que suas interpretagdes sio resultados de
diferentes tecnologias sociais como: o préprio GPP-GeR, mais também
a televisdo, o cinema, as préticas da pesquisa e da vida cotidiana (LAU-
RETIS, 1994), em disputa pelo controle do saber e do poder, tanto que
Motta (2002, p.14) adverte: “Todo cuidado é preciso com teorias e con-
ceitos, pois sio usados por certos grupos para manter a si mesmos e seus

projetos”. Para Bourdieu (2007, p. 444) isso significa ainda, que:

Na luta e por exigéncias da luta é que funcionam principios de di-
visdo, indissoluvelmente, logicos e socioldgicos que, ao produzirem
conceitos, produzem grupos, os préprios grupos que os produzem e
os grupos contra os quais eles sio produzidos. O pretexto das lutas
a proposito do sentido do mundo social é o poder sobre os esque-
mas classificatérios e os sistemas de classificacio que se encontram
na origem das representacdes e, por conseguinte, da mobilizagio e
desmobilizagio dos grupos: poder evocador da enunciagio que faz
ver de forma diferente [...] ou que, a0 modificar os esquemas de
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percepgao e apreciagio, faz ver outra coisa, outras propriedades, até
entio despercebidas ou relegadas para segundo plano.

Conceitos e teorias ao serem produzidos, também produzem mul-
tiplas interpretagdes, além de tensdes e divisdes que sio marcadas por
disputas de posi¢des ou relagdes de poder, de modo que nio parece tio
facil conceituar o que seja epistemologia, pois seu dominio de investiga-

¢io é flutuante e nio existe acordo quanto a natureza infinita dos proble-

mas que podera abordar (JAPIASSU, 1992).

Ademais, sua conceitualizacio dependerd do préprio territério
epistemoldgico na qual estiver inserida, percorrendo-se um trabalho de
metaepistemologia, ou seja, utilizar a epistemologia para falar da pré-
pria epistemologia, o que nio se constitui objetivo desta pesquisa, a qual
propde tio somente fazer da epistemologia, uma ferramenta para de-
senvolver uma andlise tépica (do lugar), fundamentada nos significados
de género e raca que foram operacionalizados na prética educativa de
formagio docente em EaD. E uma reflexio sobre determinada agio cien-
tifica complexa, envolvendo as relagdes entre ciéncia e sociedade, ciéncia
e institui¢cdes (Estado, universidades, escolas, familias) e entre diversas
ciéncias, ja que a epistemologia tem cardter interdisciplinar e interseccio-

nal neste estudo.

Contudo ¢ possivel salientar, que a epistemologia pode ser com-
preendida a partir de dois territérios: a) o da reflexao filoséfica desde os
pré-socriticos, considerando a intensidade com que a concepgio de vida

umana dessa época afetou a construgio do modo de pensar do ocidente,
h d poca afet tru¢io do modo de p do ocident
que ainda possui tracos dos tempos homéricos, dos sofistas, da filosofia

o conceito em Sdcrates e da epistémé de Platio, dentre outros pensa-
d t Sécrates e d témé de Platio, dent tros p
dores da época (JAEGER, 2001); b) a reflexio cientifica, sobretudo, a
partir da época cldssica (século VXII), cujo periodo, Foucault se ocupou
desenvolvendo uma epistemologia arqueoldgica, isto é, uma teoria da

P g q g

epistémé (FOUCAULT, 2002).

A anilise dos significados de género e raga teve como ponto de
partida o segundo momento de desenvolvimento da epistemologia, no
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sentido de compreender esses conceitos no interior das ciéncias humanas
e de sua constituigio racional e cientifica, tendo em vista que os estudos
feministas, com seus sujeitos plurais localizam-se nesse sistema, ques-
tionando-o e abalando sua estrutura essencialista, racional e objetivista.

Sobre essa ordem cientifica da epistemologia, iniciei com Foucault
(2002), que mostra a existéncia de uma experiéncia, (situada numa re-
gido mediana®) entre o olhar ji codificado/ordenado e, o conhecimento
reflexivo sobre a ordem para propor e analisar o que ela se tornou desde

o século XVI — solo sobre o qual a ciéncia se constréi.

Com essa investigacdo da regiio mediana, Foucault (2002) des-
tacou duas descontinuidades na epistémé da cultura ocidental, especifi-
camente a partir do século XVTII, ocasiio em que se passa a interrogar,
como um signo pode estar ligado aquilo que ele significa. Para ele, o pen-
samento cldssico responde pela andlise da representacio (a significagio
dos signos nio existia), j o pensamento moderno responde pela andlise
do sentido e da significacio.

Para Mignolo (2003), a epistemologia estd articulada a cultura aca-
démica desde o iluminismo. Em Platio foi utilizada em contraste com a
opinido, construindo, desde entdo, uma conceitualizagio e reflexio sobre
o conhecimento em harmonia com a légica ocidental de dominio, me-
diante coesdo das linguas nacionais e formagio do Estado-Nagio. Nessa
dtica, a epistemologia refere-se aos conhecimentos que sio produzidos
na perspectiva dos colonialismos modernos, portanto, a 16gica que estou
contrapondo aqui é a partir do estudo dos significados de género e raca

produzidos no GPP-GeR.

Nessa perspectiva, Mignolo (2003, p- 34) também argumenta so-

bre a nogio de “pensamento liminar” como possibilidade de didlogo com
. . . “

a epistemologia, considerando, sobretudo, os “saberes que foram subal-

ternizados nos processos imperiais coloniais”. Com essa no¢io, o autor

I5 A regiao mediana diz respeito ao territério cultural reticular, que se afasta das ordens
empiricas prescritas, subvertendo-as e propondo outros “ordenadores”. Esta regiao
sera mais bem discutida na terceira rede.

99 |



RAIMUNDA NONATA DA SiLva MACHADO

faz certa ruptura com a légica da epistémé moderna — de Descartes, Kant,
Hussel e todas as suas ramifica¢des na filosofia analitica e na filosofia da
ciéncia — com a intengio de transcender:

[...] a epistemologia, bem como a distingdo correspondente entre
aquele que conhece e aquele que é conhecido, na epistemologia da
segunda modernidade. O problema nio é descrever os dois lados
da fronteira. O problema é fazé-lo a partir de sua exterioridade (no
sentido de Levinas). O objetivo é apagar a distingio entre o sujeito
que conhece e o objeto que é conhecido, entre um objeto “hibrido” (o
limite como aquilo que é conhecido) e um “puro’, syjeito disciplinar
ou interdisciplinar (o conhecedor) nio contaminado pelas questdes
liminares que descreve. Para mudar os termos do didlogo, é necessi-
rio ultrapassar, por um lado, a distingdo entre sujeito e objeto, e, por
outro, entre epistemologia e hermenéutica. O pensamento liminar
visa ser o espaco no qual se elabore essa nova légica (MIGNOLO,
2003, p. 42).

Elaborar essa nova légica implica no “exame da emergéncia de no-
vos loci de enuncia¢io” constituido por outra razio, a razio subalterna,
que luta para fortalecer e colocar, em primeiro plano, a for¢a e a criativi-
dade de seus saberes desprezados durante um longo processo de coloni-
zagio do planeta (MIGNOLO, 2003, p. 36), tendo em vista que, confor-
me Japiassu (1992, p. 143):

O conhecimento cientifico se torna cada vez mais um poder, ¢ este
préprio poder que ird constituir, nas sociedades industrializadas, a
significagio real da ciéncia. Independentemente das motivages sub-
jetivas dos cientistas, a significagio da ciéncia deverd ser procurada
no poder que o saber hoje em dia confere.

Nesse jogo do poder e do saber, a razio subalterna também estd
sendo construida por politicas de produ¢io do conhecimento, ao lado
ou em confronto com a razio cldssica que sustenta uma organizagio
universitdria disciplinar, caracterizada por principios de homogeneidade,
universalidade, hierarquizagio e objetividades. A UFMA faz parte des-
sa dinimica, legitimando determinados conhecimentos como cientificos,

produzindo discursos de “verdade” (FOUCAULT, 1988).
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Isso me fez questionar a maneira pela qual alguns conhecimentos
que, fora da logica hegeménica, sio acionados em dispositivos organiza-
cionais do curriculo, j4 que nio sio priorizados na universidade, consti-
tuindo-se muito mais como um “contra-movimento” (SANTOS, 2006)
que, inscrito na légica colonial imperialista, luta por uma educagio de-
sestabilizadora da epistemologia hegemdnica e construgio do reconhe-
cimento de outras formas de pensar, saber e agir na sociedade brasileira.

Nesse sentido, a presenca de outros conhecimentos que proble-
matizam conceitos chaves (como os de género e raca) sinaliza a deses-
tabilizacio dessa forma de pensamento cldssico, podendo abrir espacos
para que seja instituida uma estrutura de conhecimento “pluriversitirio”
Temos, nesse territdrio, a existéncia de confronto e tensdes na produgio
do conhecimento. Para Hall (2005, p. 18), o feminismo exerce grande
impacto nesse “‘contra-movimento” enquanto critica tedrica e movimento
social, visto que “abre possibilidades de novas articulagdes: a criagio de
novas identidades, a produgio de novos sujeitos”.

Processos de formagio em género e raca oportunizam esse tipo de
“revolu¢do” epistemoldgica na universidade e apoiam a inser¢io de dois
eixos de conhecimentos considerados periféricos: a diversidade e a edu-
ca¢do a distincia.

Isso ocorre por meio da interagio e da convergéncia potencializada
pelas tecnologias da informagio e comunicagio, como é o caso do curso
GPP-GeR. Afinal de contas, tal como afirma Morin (2003, p. 90), a ci-
bernética — teoria da informacio — foi elaborada com “uma concepgio de
auto-organizagio capaz de conceber a autonomia, o que era impossivel,
segundo a ciéncia cldssica’, logo, esta é uma habilidade que ainda precisa
ser aprendida para que o conceito de educagio a distincia possa ser bem
perseguido e exigido, sem o que nio terd sentido qualquer investimento
eletronico de modernizagio do social. Torna-se, portanto, imprescindivel
uma dialética entre modernizagio e formagio — um depende do outro!
Sao disciplinamentos de olhares e de seres.

A partir da 6tica de Santos (2010a, 2010b), diversidade e EaD

podem ser entendidos como pertencentes a um ‘contra-movimento su-
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balterno” capaz de desenvolver uma ecologia de saberes, ou seja, “‘uma
revolugio epistemoldgica no seio da universidade” resultante de “préticas
que promovem uma nova convivéncia ativa de saberes” provenientes dos
indigenas, africanos, orientais, filésofos, religiosos, camponeses, popula-
res, dentre outros (SANTOS, 2010a, p. 75-77). Esse movimento esta lo-
calizado numa regido mediana, a qual retine experiéncias invisibilizadas.

E nessa légica complexa e dialética que a andlise dos significados de
género e raca me levou a problematizar as relagdes que a ciéncia mantém
com a sociedade. Interroguei sobre os modos de ser e viver com diversas
ciéncias: da cultura, da sociedade, da tecnologia, do territdrio. Também,
como certas institui¢des -a CAPES e a UFMA — desenvolveram seu papel
epistemoldgico e politico a0 oportunizar formagio na drea da diversidade,
por meio de seus dispositivos organizacionais (licenciaturas, pés-gradua-
¢do stricto sensu e lato sensu, grupos de pesquisa, etc.) e contribuiram para
ampliar a produgio e circulagio de discursos historicamente silenciados.

Em particular, a anélise dos significados de género e raga produzi-
dos no curso de especializagio GPP-GeR questiona sua ruptura com a
nogio “substancialista” (BACHELARD, 1996) ou “abissal” (SANTOS,
2010b), ou seja, hd a possibilidade de existir nesse processo, a capacidade
de “romper com as relagdes hierdrquicas das salas de aula tradicionais,
com o monopdlio dos experts, bem como a dicotomia entre o objetivo e o
subjetivo, a razdo e a emogio” (LOURO, 2000, p. 20).

Essa relagio ciéncia, sociedade e instituigio torna-se mais visivel
quando compreendemos o modo pelo qual a construgio desses discut-
sos de género e raga se materializam na formagio dos sujeitos. Bourdieu
(1996) pode ajudar quando afirma que, um ato de comunicagio tende a
produzir o que ele designa, bem como Butler (2001), quando sustenta
também essa ideia, a partir da nogio de citacionalidade e mostra que a
forca das praticas discursivas escolares (e outras do sistema educacional)
produz efeitos materializadores na construgio dos sujeitos, pois a reite-
ra¢io de uma norma ou conjunto de normas tende a adquirir status de
ato presente, ocultando ou dissimulando as conveng¢des das quais ela é
uma repetigao.
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Ora, os significados de género e raga podem ser construidos a par-
tir de diversos sistemas de pensamento: essencialistas, racionalistas, po-
sitivistas, dialético. Isto revela o quanto estamos envolvidos, conforme
Morin (2007, p. 52-53), por uma complexidade que “conhece os limites
epistemoldgicos introduzidos pela ciéncia contemporinea: a incerteza é
a aquisi¢io de principio feita pela fisica quintica e pela biologia do século
XX. O pensamento complexo sabe que a certeza generalizada é um mito”.

Esse estudo da anilise dos significados de género e raga permi-
te-nos repensar esses conceitos, apontando se ha possibilidades episte-
moldgicas de produgio discursiva em ruptura com a autonaturaliza¢io
desses proprios conceitos, j4 que temos muitas tentativas de teorizacio
que permanecem presas em explicagées causais e universais, sendo ne-

cessario seu exame critico, expondo seus limites para que seja produzida

uma abordagem alternativa (SCOT'T, 1995).

Portanto, sdo argumentos que me provocaram a problematizar as
epistemologias que continuam sendo utilizadas na produgio de signi-
ficados de género e raga, e sustentando politicas de conhecimento que
resultaram na oferta, dentre outros, de cursos de pds-graduagio lato sen-
su, desenvolvidos na modalidade de educagio a distincia, a exemplo do
GPP-GeR. Sio essas questdes epistemoldgicas que a andlise dos signifi-
cados de género e raca pretende abordar, tentando identificar as implica-

¢oes desse movimento em prdticas educativas de formagio docente.

Antes disso, demonstro o dispositivo metodolégico produzido
como tecnologia deste estudo capaz de ajudar a acessar e desenvolver
andlises acerca da légica de funcionamento da regiio mediana, cujo terri-
tério cultural movimenta-se e pode elaborar novas légicas de enunciagio
ou de ciéncias.

Questdes metodolégicas na pesquisa qualitativa

A complexidade na defini¢io do processo de compreender quais

significados de género e raca foram produzidos no Curso GPP-GeR e
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suas implicagdes na formagio ou nio de uma nova cultura, permite-
-me navegar por quatro territorios da EaD: GGP-GeR — GENERO -
RACA - SIGNIFICADOS.

A nogio de territério aqui estd sendo construida na perspectiva
de Santos, Silveira (2008, p. 19). Inicialmente tento me referir a uma
“extensio apropriada e usada” como unidade e diversidade, chegando a
configurar-se, ou nio, como possibilidade de “pertencer aquilo que nos
pertence’, visto que trata-se de lugar praticado, vivenciado, questionando
o modo como os sujeitos (alunos/as, professores/as e tutores/as) produ-
zem esse territdrio com suas agoes, fazendo transitar conhecimentos da
diversidade (género e raca).

Na perspectiva de Deleuze e Guattari (1995, s/p.), esses territd-
rios mantém-se ligados entre si na produgio do conhecimento sem fixar-
-se em um Unico centro. Trata-se de um sistema conhecido como rizoma
que pretende:

fazer o multiplo, ndo acrescentando sempre uma dimensio superior,
mas, ao contririo, da maneira simples, com forca de sobriedade, no
nivel das dimensées de que se dispoe, sempre n-l (é somente assim
que o uno faz parte do multiplo, estando sempre subtraido dele).
Subtrair o tnico da multiplicidade a ser constituida; escrever a n-1.
Um tal sistema poderia ser chamado de rizoma. [..] Um rizoma
nio cessaria de conectar cadeias semidticas, organizagdes de poder,
ocorréncias que remetem s artes, as ciéncias, as lutas sociais. [...] um
método de tipo rizoma é obrigado a analisar a linguagem efetuando
um descentramento sobre outras dimensdes e outros registros.

Esse sistema é entendido, neste estudo, como rede complexa,
a-centrada, de modelo rizomdtico com multiplas entradas e saidas, carac-
terizadas por seus movimentos e devires que se cria e recria em seu pré-
prio caminhar (MORIN, 2007). Desafia a compreensio de territdrios
entrelagados, os quais podem ser garimpados num trabalho antropolégi-
co (GEERTZ, 2008) de seus significados, até onde for possivel penetrar.

Na perspectiva de Foucault (1996, p.9), significa considerar o dis-

curso como “jogos estratégicos de acio e de reacio; de pergunta e de res-
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posta; de dominacio e de esquiva, como também de luta’, enfim, como
préticas sociais fundadas e refundadas no decorrer da histéria, recorren-
do a instrumentos que poderio ser criados e recriados, conforme a neces-
sidade do processo de pesquisa.

Trata-se da realizagio de pesquisa qualitativa numa abordagem
interdisciplinar, com énfase na antropologia cultural e, na tentativa de
refletir sobre as maneiras pelas quais compreendemos o mundo social,
por meio de sistemas simbdlicos, os quais sio analisados como discursos.
Com essa atitude flexivel e relacional, analisei os significados de género e
raca produzidos no curso GPP-GeR, observando nesse territério, como
os sujeitos agiram e construiram sua realidade social com os estudos de
género e raga na EaD.

Por isso, foi necessrio garimpar alguns procedimentos de anali-
se na pesquisa qualitativa, com o intuito de orientar minha escolha na
producio do modus operandi da pesquisa, bem como de seu dispositivo
analitico mais apropriado. A seguir, desenvolvo um esbogo das principais
potencialidades da pesquisa qualitativa oferecidas pela andlise de contet-
do, do discurso e da etnografia.

Possibilidades na producio da arte de tecer

O ato de descrever e analisar certo objeto de estudo surge do
entendimento de que, no mundo social existem formas simbdlicas de-
senvolvidas por meio da linguagem (estruturas objetivas e subjetivistas)
capazes de orientar priticas e representagdes, em razio das estruturas
estruturantes serem, também, socialmente estruturadas, ou seja, a lin-
guagem é um discurso que, enquanto pritica social, afeta as estruturas
sociais a0 mesmo tempo em que é por elas condicionada.

A pesquisa cientifica, como qualquer atividade ou pritica social,
constitui-se como prdticas significantes, priticas de produgio de lingua-
gem e de sentido (SANTAELLA, 2007). A linguagem pode ser objeto
de estudo de vérias dreas e tradi¢des do conhecimento, existindo portan-
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to, muitas maneiras ou estilos de estuda-la. A linguistica d4 atengio a lin-
gua enquanto sistema de signos e, a gramdtica normativa focaliza regras
ou normas gramaticais, (ORLANDI, 2001). Com a linguagem também
é possivel significar situagoes bem diferentes, considerando o contexto de

produgio espacial, temporal e conceitual.

Disso decorre a pluralidade de concepgdes de linguagem, segundo
Assis (2013), sucintamente agrupadas em trés tendéncias: a) linguagem
enquanto representacio do mundo e do pensamento, exigindo dominio
da gramdtica normativa para sua correta utilizagio e garantia da capa-
cidade de pensar; b) linguagem como instrumento de comunicagio de
inspiragio saussuriana, tomando a lingua como cédigo entre emissor e
receptor; ¢) linguagem enquanto forma de agdo ou interagio postulada
em Bakhtin, que critica o sistema monoldgico de Saussure e considera
o contexto histérico, adotando uma visio de signo dinimico e dialético.

Dessa forma, a questio de decidir sobre quais os dispositivos ana-
liticos (anilise de contetido, andlise de discurso e anilise etnogrifica) sio
mais recomenddveis 4s maneiras de agir no estudo da linguagem e isso
requer refletir sobre a concepgio que se tem da linguagem no contexto da
trajetéria de produgio de cada um desses dispositivos, pois é consideran-
do tal concepg¢io que podera orientar melhor nossas escolhas analiticas.

a) Nas trilhas da andlise de contetido

A perspectiva de anilise de contetido deve ser compreendida a par-
tir do discurso cientifico privilegiado em cada momento histérico. De
acordo com Bardin (1977), nos anos de 1940 a 1950, a exigéncia estava
no rigor e objetividade, nas descri¢ées mais sistemdticas e nas conside-
radas quantitativas dos contetidos. Nos anos de 1950 a 1960, privilegia-
vam-se andlises quantitativa/qualitativa instrumental ou representacio-
nal, detendo-se respectivamente, 2 frequéncia do contetdo e A presenca
ou auséncia de certa caracteristica deste. A partir dos anos de 1960, o

maior interesse é pela comunicagio nio verbal.
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Tem-se a influéncia da semiologia e da linguistica e o interesse pelo
uso de ordenador (recursos do computador). Surgem questionamentos
quanto 4 viabilidade de precisio dos trabalhos linguisticos e diferentes
movimentos intelectuais ligados 4 “Virada Linguistica” ou “Giro Linguis-
tico’, com dois deslocamentos importantes em relagio 2 teoria cldssica: a
travessia do estudo das ideias para os enunciados linguisticos e do inte-

rior da mente para o exterior (SPINK; MENEGON, 2004).

E nessa estrutura do “giro linguistico” que surge a anélise do dis-
curso. As ferramentas cldssicas sdo mais questionadas do que os procedi-
mentos de organizagio da andlise (pré-anélise — explorag¢io do material
— tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagio). Michel Pécheux
(1938-1983) desenvolve a Analise Automitica do Discurso (AAD), im-
pulsionando interesses na “teoria das ideologias e na histéria das ciéncias”
(BARDIN, 1977, p. 213). O propdsito seria a substitui¢io da anélise de
contetido, uma vez que poderia atender aos seus propdsitos, preencher

lacunas e utilizar perspectivas diferentes.
b) Nas trilhas da anilise do discurso

Na analise do discurso, a maneira como a linguagem é empregada
d4 atengio aos siléncios em contextos interpretativos (social, cultural, po-
litico). Existem multiplas perspectivas de anilise: a semidtica social, que
trata do sentido nas oposigdes de significados, a teoria do ato da fala,
etnometodologia e andlise da conversagio que acentuam a agio e, o
pés-estruturalismo que examina os discursos enquanto préticas sociais
(GILL, 2002).

Ifiguez (2004a, 2004b), também agrupa essas perspectivas em
duas tradi¢oes: a anglo-saxa (linha americana), associada 3 Escola de
Oxford na Gri-Bretanha, ao pragmatismo norte-americano (Giro lin-
guistico, a Teoria dos atos da fala e a Pragmatica linguistica), a fenome-
nologia e ao interacionismo simbdlico (Etnometodologia). E, a tradigao

francesa (linha europeia), de maior orientagio politica e socioldgica que
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agrupa as contribui¢des de Michel Foucault, a teoria da enunciagio, a
Sociolinguistica interacional, a Anélise Critica do Discurso (ACD) e a

Tradi¢io Russa (particularmente o Circulo de Bakhtin).

Rojo (2004, p. 218) destaca duas grandes 4reas: a) as represen-
tagbes sociais e a maneira ‘como os discursos ordenam, organizam e
instituem nossa interpretagio dos acontecimentos e da sociedade”; b) a
“ordem social do discurso” e seu poder gerador administrado socialmente,
conforme o valor que lhe atribuimos na sociedade, dependendo de quem

os produza e onde sejam difundidos.

A anilise do discurso é um dispositivo em construgio. Recebeu
contribui¢des de diversas dreas do conhecimento (antropologia, a socio-
logia, a psicologia, a comunicagio, a filosofia, dentre outras), surgindo
diversas posigbes tedricas: giro linguistico, giro pragmatista e giro discur-
sivo. Este, por sua vez faz ruptura com o pensamento cartesiano, sendo
relevante na Anilise Critica do Discurso — ACD, que ‘estuda as agdes so-
ciais que sio postas em prdtica através do discurso e que implicam abuso
de poder, afirmagio do controle social, dominagio, desigualdade social,
marginalizagio e exclusio sociais” (INIGUEZ, 2004b, p. 154).v

Enfim, vérios estudiosos/as, como Ihiguez (2004), Rojo (2004),
Spink; Menegon (2004) e Dijk (2004, 2008), apontam que a andlise do
discurso se constitui como um dispositivo analitico aberto, multifaceta-
do, interdisciplinar, logo, bem complexo. Tanto que Dijk (2008) define
alguns critérios para uma perspectiva ou atitude critica na andlise do dis-
curso, que sio: considerar as relacdes de dominagio e experiéncias na
dtica do grupo dominado e do seu interesse; tornar ilegitimas as agoes
discursivas do grupo dominante; e formular alternativas vidveis e compa-

tiveis com os interesses dos grupos dominados.

c) Nas trilhas da andlise etnografica

7

A etnografia é um fazer antropoldgico por exceléncia. E aqui-

lo que o antropdlogo faz preocupado com a descri¢io dos significados
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pertencentes a culturas diferentes (GEERTZ, 2008), referindo-se tanto
a0 “processo de pesquisa pelo qual se aprende o modo de vida de algum
grupo quanto ao produto dessa investiga¢io: um escrito etnogréfico ou

retrato desse modo de vida” (ESTEBAN, 2010, p. 160).

O trabalho de Bronistaw Malinowski (1884-1942), na década de
1920, tem contribuido com a sistematizagio da pesquisa de campo e com
o problema da coautoria etnogrifica, embora Rivers ja tenha se preocu-
pado com este tipo de pesquisa. Conforme Peirano (1995), os materiais
etnogrificos antropoldgicos sio, em geral,“alvo de reanilises’, seja porque
outro antropdlogo descobre algo inexplicado que impulsiona para novas
interpretagdes, seja porque o pesquisador aproxima informagdes alheias
de questdes novas.

A partir de interesses diversos, as investigacdes etnogrificas tém
sido apropriadas e adaptadas por vérias dreas do conhecimento. No ter-
ritério da educagio, a partir da década de 1970, tem-se a constitui¢io
do grupo do Departamento de Investigaciones Educativas (DIE) do Centro
de Estudios Avanzados do Instituto Politécnico Nacional no México, que
influencia na difusio da etnografia da pritica escolar no Brasil a partir
de 1986, sob forte influéncia do DIE e com a publicagio do livro “Pes-
quisa Participante’, de Elsie Rockwell e Justa Ezpeleta (CALDAS, 2012).
Sobre isso, André (1995), também destaca que as preocupagdes, nesta

ocasido, era o estudo da sala de aula e da avaliagio curricular.

Além disso, a etnografia tem sido ainda, apropriada e adaptada
para investigar prdticas sociais, culturas ou novas sociabilidades que
acontecem no ciberespaco, ou seja, qualquer ambiente ou comunidade
virtual, que tenha pessoas envolvidas em teias de significados e produzin-

do cultura. Trata-se da netnografia ou etnografia virtual!
d) Nas trilhas da etnografia virtual

Estudos, como os de Amaral (2008), Costa (2010), Ferraz, et al.
(2009), Hine (2004), Rocha; Montardo (2005) e Silveira (2011), dentre
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outros, tém destacado a abordagem da etnografia adaptada as complexi-
dades das pesquisas na era das redes sociais.

Conforme Silveira (2011), a principal referéncia da netnografia
é Robert Kozinets, que adaptou técnicas da etnografia a anilise de co-
munidades virtuais. Esse termo é mais presente entre os estudiosos de

Markentig e Administragio. Segundo Amaral (2008) e Costa (2010), os
quatro procedimentos bisicos da pesquisa netnografica sio:

Entrée cultural: “estar 14 vivenciando e explorando o territério virtual;

Coleta e andlise dos dados: fontes acessadas diretamente de sites
(dos participantes internautas), de observagdes do/a pesquisador/a e de
entrevistas/conversas;

Etica de pesquisa: identificagio do/a pesquisador/a, esclareci-
mentos sobre a pesquisa, anonimato dos sujeitos, dentre outros;

Feedback: checagem de informagoes com os participantes e divul-
gacio dos resultados.

Hine (2004) usa etnografia virtual — termo mais encontrado na
drea da Antropologia e Comunicagio — que tem como principio funda-
mental examinar os limites e as conexdes, especialmente entre o virtual
e o real, desafiando-nos na defini¢io de quando parar ou até onde ir na
pesquisa. E um modo de imersio pessoal e comprometida na pesquisa.

A sua base estd nos principios da etnografia na antropologia cul-
tural, com destaque a descri¢io de sistemas de significados culturais na
visdo de quem esteve 14 (participando do processo formativo virtual), a
partir dos pontos de vista dos sujeitos. E um trabalho que visa a recons-
trucio dos fendmenos observados, relacionando materiais tedricos e em-
piricos na descri¢io analitica do processo de criagio e constitui¢io do
Curso GPP-GeR; contextualiza sua produgio de significados e oferece
elementos para “anilise propriamente dita, tanto do produto quanto do

processo.

Além disso, as caracteristicas de interago, interatividade, flexibi-
lidade, mobilidade e convergéncia das midias tém impulsionado mais

ainda o uso de sistemas digitais na organizagao, sistematizagio e andlise
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das fontes de pesquisa. Bardin (1977), na anilise de contetido, j4 indica-
va o uso de ordenadores e Costa (2010) considera esse uso apropriado,
porque combina uma série de formas linguisticas (verbal e nio verbal),
caracteristica dos ambientes virtuais de aprendizagem. Vejamos algumas
essas possibilidades a seguir.

Apoio de softwares para pesquisas qualitativas

Existem no mercado, diversos softwares desenvolvidos para pesquisa
qualitativa, tanto livre (para usar, compartilhar, estudar e modificar) quan-
to proprietario (distribuido com restri¢des), logo, ndo é uma escolha fécil.

O NVivo que substituiu 0 NUDIST" na sua sexta versio (N6),
particularmente, foi escolhido a partir do estudo de Barros; Falcio; Costa
(2013) sobre: “O Software QSR NVivo 9.0: reflexdes sobre a sua contri-
buicio para a pesquisa qualitativa em educagio’, apresentado por ocasido
do V Encontro Inter‘regional Norte, Nordeste e Centro-Oeste de Forma-
¢do Docente para a Educacio Superior (V ENFORSUP), que aconteceu
na Universidade Federal do Piaui (UFPI), no periodo de 25 a 27 de agosto.

Além disso, temos os Manuais NVivo 9 ou NVivo 10 que forne-
cem orientagdes de instalagio e uso de seus recursos. O estudo de Lage
(2011), que trata dos conceitos gerais e das principais caracteristicas do
NVivo, exemplifica suas funcionalidades e utilizagio desde a preparagio
das fontes, codificagdo, andlise das respostas e elaboragio do relatério
final. Teixeira (2011), que situa o uso dos primeiros programas de com-
putador nos anos 1980, aborda a desconfianca e o deslumbramento dos/
as pesquisadores/as e as funcionalidades desses softwares.

Esses estudos mostraram que o principio do N'Vivo é a criagio de
cédigos (categorias, dimensdes de andlise ligadas aos problemas e inte-
resses de pesquisa), nos quais sio armazenados textos que compdem as

16 O NVivo e o NUDIST sido marcas registradas da QSR International Pty Ltd. Para mais
informacdes consulte o site: http://www.gsrinternational.com/
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fontes de andlise. Esses codigos sio denominados nodes, dispostos em
drvore, tal como as pastas dos sistemas operacionais com dimensdes de
andlise organizadas de forma hierarquizada, mas também relacional.

Enfim, os softwares na pesquisa qualitativa sio instrumentos que
auxiliam os diferentes dispositivos de andlise adotados e estes, por sua
vez, sdo partes integrantes do processo metodolégico da pesquisa. Nao
se separam do processo de acessar as fontes de pesquisa, acontecendo a
partir da produgio de informacées, tornando a pritica da pesquisa dina-
mica e, com frequéncia, alimentada por leituras académicas que podem
ser cientificas, filosoficas, literdrias e poéticas.

Em sintese, a compreensio da andlise de dados na pesquisa quali-
tativa é que:

A anilise de contetido pode ser ressignificada conforme o refe-
rencial tedrico que a sustenta e atende as posturas de pesquisa mais pro-
blematizadoras e dinimicas, desse modo, nio necessariamente precisa
focalizar uma realidade dada a priori, com a pretensio de alcancar um
sentido est4vel ou uma verdade absoluta.

O uso da andlise do discurso construido por uma variedade de
perspectivas tedricas precisa de uma delimita¢io mais clara dos elemen-
tos selecionados na constitui¢io do corpus da pesquisa, ou seja, da esco-
lha do conjunto de documentos que serdo submetidos aos procedimen-

tos analiticos (BARDIN, 1977).

A anilise etnogrifica, de base antropoldgica, é adotada em anili-
ses de significados e em priticas culturais também produzidas no terri-
tério virtual. Nao hd uma receita metodoldgica e de andlise pronta para
ser aplicada na realidade social. Essa dinimica impée a construgio do
método de pesquisa, logo, da teoria.

O uso de software, como o N'Vivo 10, ajuda na organizagio da pes-
quisa, como também na localiza¢io com rapidez, dos discursos relacio-
nados aos nds. Analises qualitativas podem ser combinadas com andlises
quantitativas; é possivel mensurar a frequéncia das palavras utilizadas na
produgio da tese, auxiliando na andlise e decisio dos/as pesquisadores/
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as quanto ao conceito epistémico da pesquisa. Todas as fontes de pes-
quisa, revisdo de literatura, as postagens dos foruns do curso GPP-GeR,
imagens, dudios, enfim podem ser inseridos no N Vivo.

Dessa forma, a pritica de produgio e andlise das fontes de pes-
quisa que desenvolvi considerou as potencialidades e particularidades
de cada um desses dispositivos com suas complementaridades. Assim
sendo, adotei procedimentos da etnografia virtual e da Anélise Criti-
ca do Discurso, utilizando elementos da anilise de contetido, porque
senti necessidade de propor unidades de anélise como regides de andlise,
usando recursos do NVivo na organizagio das fontes de pesquisa. Afi-
nal, cada dispositivo tem suas caracteristicas proprias, as quais podem ser
reunidas na produgio de outros dispositivos, cujos procedimentos serio
descritos no tépico a seguir.

Os procedimentos metodolégicos

Na trajetéria de construgio desta metodologia, tal como propde
Scott (1995, p. 85), procurei examinar atentamente os métodos de andlise,
bem como clarificar as hipéteses de trabalho e explicar como a mudanca
ocorre, olhando e analisando os processos de modo interconectado, ain-
da que tenha sido necessario destacar certos conceitos ou contextos como
ponto de partida para investigar, tais como, quais significados de género e

raca foram produzidos, como e em que contexto ocotreu essa produgio?

Este desafio de compreender certa realidade social, baseada na
compreensio do significado foi planejado com base na etnografia de Ge-
ertz (2008), e de sua flexibilidade desenvolvida por Hine (2004), aplici-
vel as complexidades dos estudos de ambientes virtuais. E, tendo em vista
a flexibilidade da andlise do discurso, criei o dispositivo da Topologia de
Pesquisa em Rede (TPR), entrecruzando o acesso as fontes de pesquisa
e a andlise, a partir de Ifiguez (2004b, p. 132):“a) defini¢io do processo
social que vamos analisar; b) selecio do material relevante para a anilise;

c) andlise propriamente dita”.
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a) A definigao do processo social analisado

Encontra-se detalhada na Primeira Rede: Linhas de Produgio da
Pergunta, na qual procedi 2 Revisdo bibliogrifica inicial, realizando um
estudo tedrico e metodolégico como exercicio de explicitagio das teo-
rias ou de explicagdes, escondidas nas praticas que se relatam, fazendo
ligagbes entre elas e inserindo-as num universo mais amplo de priticas
correlacionadas (MARQUES, 2001). Foi um periodo de pré-anilise,
mediante a busca de aprofundamento acerca das perspectivas epistemo-
l6gicas tradicionais, criticas e pds-criticas, sobretudo, em didlogo com as
ferramentas conceituais de género, raca, priticas educativas, formagio
docente e educagio a distincia.

Como toda pesquisa que prima pelo rigor da reflexividade no pro-
cesso, se contituiu num periodo intensivo e critico de dedicagio na desco-
berta sobre que pergunta se desejaria responder e, sobretudo, sua relagio
com as experiéncias de estudos e pesquisas anteriores. Isso implicou, de
um lado, no processo de familiarizagio e exploragio do objeto de estudo
sob todos os Angulos; de outro, em processo de reflexividade, ou seja, das
experiéncias de si (LARROSA, 1994, 2004) e do modo de inser¢io da
pesquisadora (estranha e “nativa”) no territério da pesquisa, como etné-
grafa preocupada constantemente com o que sabemos e, como sabemos
acerca dos sistemas de significados de género e raca.

Este levantamento inicial, da literatura e reflexdes, consistiu na
produgio de uma ontologia histérica no século XXI, que ajudou na for-
mulacio das questdes de pesquisa, objetivos, especificagio dos territs-
rios de anilise, delimitagio do objeto de estudo nas dimensdes espacial,
temporal e conceitual, dos procedimentos de acesso e organizagio das
informages em conexdo com as a¢des politicas desenvolvidas nas dreas

da diversidade e da EaD. Esta foi a configuragio da primeira rede (Fig. 3).
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Tudo isso motivou, como veremos a seguit, a busca de mais litera-
turas de apoio que constituiram a produgio argumentativa epistemoldgi-
ca e metodoldgica da pesquisa.

b) A selecio do material relevante para a anélise

Estd descrita neste tépico da Segunda Rede: linhas de Produgéo
das Respostas, que discorre sobre a preparacio das estratégias de acesso
as fontes, A organizagio da constituigdo do corpus empirico da pesquisa e
de sua descrigdo analitica. Assim, as fontes de pesquisa puderam ser aces-
sadas, por meio da observagio participante, do levantamento bibliogrifico
e documental e, da exploragio do territério virtual do Curso GPP-GeR.

Na observagio participante utilizei minhas experiéncias como
integrante da equipe pedagdgica do GPP-GeR, entretanto, assim o fiz,
questionando-a e abandonando-a, a fim de “desenvolver uma explicagio
do vivido” (PINTO, 1996, p. 13). O levantamento bibliogrifico e do-
cumental contribuiu com a contextualiza¢io do objeto de estudo, apro-
fundamento tedrico e empirico. A exploragio do territério virtual nio
pretendeu construir uma descri¢io holistica ou representacio fiel da rea-
lidade, pois acessa o possivel de apreender e compreender discursos, que
apresentam relevincia estratégica nas andlises dos significados de género
e raca no deslocamento espacial e temporal.

Nesse tltimo item trabalhei com multiplicidades de saberes em in-
terlocugio com os sujeitos da pesquisa, produzindo novas aprendizagens
(MARQUES, 2001), considerando que, na etnografia virtual, os/as in-
formantes e o/a pesquisador/a podem estar ausentes ou presentes, ji que
a mediagio também acontece por meio das tecnologias de comunicagio.
Para Hine (2004), todas as formas de interagdo sio validas etnografica-
mente e nio somente as que implicam relacionamento cara a cara.

Nessa perspectiva, a pesquisa empirica foi alimentada, principal-
mente, pelo acesso as fontes escritas e iconograficas, que ajudaram na
descri¢io analitica do locus de estudo (ambiente virtual), dos participan-
tes (cursistas) e das interagdes.
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As Fontes escritas (impressas e digitais) utilizadas foram: mate-
riais bibliogrificos e documentais, tais como a literatura sobre género,
raga, EaD, epistemologia, significados e formagio docente; os disposi-
tivos legais da EaD, do Sistema UAB e da Rede de Diversidade; o Pro-
jeto Pedagdgico e relatérios do curso; os livros diddticos referentes aos
modulos “Politicas Publicas e Género” e “Politicas Publicas e Raga” e as
produgdes dos cursistas acerca desses médulos, postadas nos foruns de
discussio (ferramenta de comunicagio) do Curso GPP-GeR, disponi-
veis no ambiente Moodle. Quanto as Fontes iconogrificas, utilizei o de-
sign educativo do Curso no ambiente Moodle.

A anilise dessas fontes considerou o didlogo assincrono’ sobre
conceitos de género e raga entre tutores/as e, seus/suas respectivos/as
cursistas matriculados nos polos'® correspondentes aos municipios ma-
ranhenses de Caxias, Codé e Humberto de Campos® e que concluiram o

|7 Refere-se a forma de comunicagao em rede que sao mediadas por ferramentas web
como correio eletrénico, newsgroup ou Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)
como os foruns de discussao.

I8 Sao espacos destinados ao apoio presencial, ou seja, uma “unidade operacional, no Pais
ou no exterior, para o desenvolvimento descentralizado de atividades pedagdgicas e
administrativas relativas aos cursos e programas ofertados a distancia (Redacdo dada
pelo Decreto n. 6.303, de 2007, alterando o Art. 12 do Decreto n. 5.622, de 19 de
dezembro de 2005).

19 O municipio de Caxias esta inserido na Mesorregido Leste maranhense, compreen-
dendo uma area de 5.224 km?, uma populacdo de aproximadamente 155.202 habitantes
e uma densidade demografica de 29,76 habitantes/km?, segundo dados do IBGE (2010).
Limita-se ao Norte com o municipio de Coelho Neto; ao Sul, com Parnarama; a Leste,
com Timon, Matdes e aguas do rio Parnaiba e; a Oeste, com Aldeias Altas, Sao Jodo do
Soter e Cod6. O municipio de Cod6 esta inserido na Mesorregido Leste Maranhen-
se, abrange uma area de 4.364,50 km2, com uma populagio de 121.937 habitantes e
densidade demografica de 26,1 habitantes/km2 (IBGE, 2010). Limita-se ao Norte com
os municipios de Timbiras, Coroata e Chapadinha; a Oeste, com Peritoré e Capinzal
do Norte; ao Sul, com Dom Pedro, Governador Archer, Gongalves Dias e Sao Jodo do
Soter e; a Leste, com Caxias, Aldeias Altas e Afonso Cunha. O municipio de Hum-
berto de Campos esta inserida na mesorregidao Norte maranhense, na microrregiao
Lencéis maranhenses compreendendo uma area de 2.131 km?, uma populacdo de apro-
ximadamente 26.197 habitantes e uma densidade demografica de 12,29 habitantes/km?
(IBGE, 2010). Limita-se ao Norte com o Oceano Atlantico; ao Sul com os municipios de
Beladgua e Morros; a Leste com Primeira Cruz e, a Oeste, com Icati e Morros.
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curso GPP-GeR. Esses polos foram privilegiados nesta pesquisa, devido
a maior interlocu¢io mantida com os/as cursistas, inclusive foi possivel
assistir a defesa de monografia desse grupo e solicitar sua participagio na
pesquisa pessoalmente.

Assim, dos 37 (trinta e sete) cursistas que concluiram a especiali-
za¢io GPP-GeR (Tab. 1), 32 (trinta e dois) aceitaram participar da pes-
quisa, dentre os quais analisei os discursos de 10 (dez) docentes, sendo
4 (quatro) docentes de Caxias, 3 (trés) de Codé e 3 (trés) de Humberto
de Campos. Os polos de Grajati, Imperatriz e Santa Inés nio foram in-
cluidos, devido aos problemas de infraestrutura e de acesso confidvel aos
cursistas desses polos, tendo em vista que nio tive condicdes técnicas e
objetivas para visitd-los e, cosequentemente convida-los para conhecer e
participar desta pesquisa.

Vale ressaltar, que a viabiliza¢io deste estudo, dependia da anuén-
cia e apoio dos cursistas nas andlises que foram realizadas acerca de seus
conhecimentos e opinides escritos nos foruns, assim sendo, nio foi possi-
vel trabalhar com os discursos dos foruns de Grajati, Imperatriz e Santa
Inés, embora fosse possivel acessar esses registros por meio do ambiente
virtual de aprendizagem.

Tabela | — Quantitativo de sujeitos que concluiram o curso e aderiram a pesquisa

ADERIRAM A PESQUISA WL Y3

POLOS CONCLUDENTES ADERIU A

DOCENTES OUTROS PESQUISA
Caxias 22 9 10 19
Codo 4 3 | 4
Humberto
de Campos H 3 6 9
TOTAL 37 15 17 32

Fonte: produzido pela autora com base na Ficha Relatério do GPP-GeR (UFMA, 2013).

A decisao por trabalhar com apenas 10 (dez) docentes, justifica-se

pela prépria pesquisa, cujo objeto de estudo é a andlise da produgio dos
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significados de género e raga no curso GPP-GeR, destacando suas impli-
cagdes na formagio ou nio de uma nova cultura de priticas educativas
de formacio docente. Com isso, dei énfase aos discursos dos sujeitos
que possuem perfil profissional com formagio e atuagio no espaco da
docéncia.

Nesse sentido, foi possivel analisar os discursos das 3 (trés) do-
centes que aderiram a pesquisa em Codé e Humberto de Campos, po-
rém, em Caxias, apesar de ter mais docentes concludentes, nesse caso, 5
(cinco) deles exerciam, por ocasiio da realiza¢io do curso, fungdes de
assistente social (2 — dois), técnico administrativo, psicéloga e agente de

saude.

Foi assim que o grupo ficou constituido por cinco docentes licen-
ciados em Pedagogia, e cinco das demais licenciaturas, dentre as quais,
tinham professores/as licenciados em Letras, Matemitica, Ciéncias So-
ciais e Histéria, a fim de garantir uma diversidade de discursos e “mul-
tiplas abordagens transversais, com proﬁssionais das mais diversas 4reas
contribuindo para pensar e construir a educagio” (RIVERO; GALO,
2004, p. 11), concebendo “a multidimensionalidade de toda realidade an-
tropossocial” (MORIN, 1986, p. 122), incluindo as préticas educativas

de formagio docente.

Assim, fui compreendendo que seria possivel analisar os signifi-
cados de género e raga desenvolvidos no GPP-GeR, tratando estas fon-
tes como discursos abertos 2 repeti¢io e A transformacio, relacionando
enunciado e seu contexto, a fim de “descrever nele e fora dele, os jogos
de relacdes” (FOUCAULT, 2012, p. 35). Foi um processo complexo de
delimitagio e decisio da abordagem e da sele¢io das fontes de pesquisa
destinadas 4 organizagio da pesquisa empirica.

O material selecionado na constitui¢do do corpus empirico desta
pesquisa contou com os recursos do NVivo. Instalei a versio mais atuali-
zada e gratuita de teste, o Nvivo10 for Windows por 30 dias e fiz o down-
load de seu manual para aprender a manusea-lo. Entretanto, essa nio é

uma tarefa ficil de realizar de forma autodidata, pois requer bastante
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tempo de dedica¢io. O manual nio esclarecia muitas davidas, sendo ne-
cessario recorrer a videoaulas.

Nesse periodo de teste, constatei que, embora com certas dificul-
dades, o software me seria til na organizagio das fontes da pesquisa (ma-
terial bibliogrifico, documentagdes, postagem dos foruns), sobretudo no
propdsito de codificagio dos textos, que permite criar relacionamentos
entre as regides de anlise criadas para proceder a andlise dos discursos.

Com esse software é possivel realizar procedimentos como: selecio
de materiais, codificagio (nds e subnés)®, construgio de categorias, objeto
de estudo, problema de pesquisa e relatérios, facilitando a organizagio e
andlise das fontes de pesquisa. Nesse sentido, a utiliza¢io do Nvivo 10
aconteceu da seguinte forma:

Inicialmente, fiz a inclusdo das fontes de pesquisa (Fig. 4), ou seja,
todo material de “coleta de dados” mencionados anteriormente e organi-
zando-os em pastas, definidas por: polo, turma, médulo e atividade. Nes-
se territdrio, todos os discursos analisados foram dados como fontes de
pesquisa e disponibilizados em forma de atividades do curso, sendo que,
na fase de teste inicial trabalhei apenas com as fontes do polo Humberto
de Campos, no sentido de verificar se seria realmente esse o procedimen-
to que melhor responderia aos interesses da anélise dos significados de

género e raga.

20 Nés e subnés referem-se a formas de representacio do contetido em rede, uma tenta-
tiva de representacdo do conhecimento baseado no significado das palavras (CORRADI,
etal, 2001, s/p).
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Figura 4 — Fontes de Pesquisa inseridas no Nvivo 10
Fonte: Imagem capturada do Nvivo 10 com o recurso do PrintScreen (QSR NVIVO, 2014).

Antes que acontecesse o processo de codificagio criei os nodes, que
sdo as regides de andlises (assimilacionista/normativa e critico/proble-
matizador) definidas ao longo do processo de produgio das fontes te6ri-
cas e empiricas da pesquisa. Sdo essas regides (nds) que alimentam todo
o sistema de c6digos, por isso sio produzidas na medida em que a leitura
do material tedrico e empirico avanga, suscitando questdes que ndo ti-

nham sido previstas no plano original da pesquisa.

Em seguida, procedi a realizagio do processo de codificagao (Fig.
5), ou seja, relacionei cada né (representado pelas regides assimilacionis-
ta/normativa e critico/problematizador) aos discursos disponiveis nos
foruns dos polos de Caxias, Codé e Humberto de Campos. Inicialmente
trabalhei com o polo de Humberto de Campos, a partir dos estudos de-
senvolvidos por Machado e Boakari (2013, 2014).
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Figura 5 — Criacao de nés e codificacao realizada no Nvivo 10
Fonte: Imagem capturada do NVivo 10 com o recurso do PrintScreen (QSR NVIVO, 2014).

O NVivo 10, nao foi utilizado em todas as suas funcionalidades,
tendo em vista que o desenvolvimento da pesquisa se encontrava bastan-
te adiantado. Para obter melhores resultados com este software, se torna
importante que seu uso aconteca desde o inicio, fazendo a importagio
de todas as fontes de pesquisa para o software quando da realizagio das
primeiras reflexdes e elaboragio do Projeto de Pesquisa.

A maior dificuldade com o NVivo 10, diz respeito ao fato de que
esta ferramenta é pouco utilizada entre nés. Embora eu ja tivesse tido
experiéncias com o manuseio de outros softwares, fato esse que ajudou
bastante na manipulagio e anilise do NVivo para os propésitos desta
pesquisa, tive dificuldades, por exemplo, com a criagio de grificos e ta-
belas, além disso, o layout desses recursos nio tem, a meu ver, um bom
acabamento estético. Logo, dei preferéncia a utilizagio das ferramentas
do Excel for Windows parecido com a situagio que discuti na se¢io da
EaD, sobre o pouco uso de software livre.
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Ainda considerando minhas limita¢gées no manuseio do N'Vivo 10,
foi possivel identificar que seu grande diferencial, em relagio ao uso de
aplicativos do windows (como ji vimos, o mais usado entre nds brasi-
leiros), estd na criagio de nés que representam as categorias nas quais é
possivel vincular ou relacionar os discursos de género e raga analisados,
ja disponibilizados nas fontes de pesquisa do NVivo 10. Os nds sao or-
ganizados no formato drvore sem, necessariamente significar hierarquias,
linearidades e fronteiras fechadas.

As linhas de produgio das respostas foram fundamentais na sis-
tematizagio tedrico-metodoldgica desta pesquisa, além de intetligarem

toda rede (Fig. 6).

. Produgdo das respostas| Descrigdo analitica

PRE-ANALISE

ECOLOGIA DE
SABERES

b
TOPOLOGIA DE
< PESQUISA EM REDE > PRODUCAO DE

RESPOSTAS

PESQUISA TEORICA E
MPIRICA

I

TERRITORIO DA EaD EM REDES
DE SIGNIFICADOS

OBSERVAGAO REVISAO BIBLIOGRAFICA
. PARTICIPANTE E DOCUMENTAL

RUPTURA E
FONTES

GOVERNAMENTLIDADE/
SABER/PODER

ACESSO AS FONTES DE
PESQUISA

I

CONTINUIADE

GPP-GeR DESCRICAO
ANALITICA

[ ESCRITA ] [ ICONOGRAFICAS ]

SIGNIFICADOS &

Figura 6 - Segunda Rede: Producao das Respostas
Fonte: Produzido pela autora.

No decorrer da preparagio dessas estratégias de produgio de res-
postas e andlise descritiva, também houve a necessidade de proceder a
revisdo e reformulacio dos objetivos da pesquisa, e ainda aprofundar as
informacdes de caracterizagio do GPP-GeR, cada vez mais ampliada e
orientada pelo didlogo com a literatura das politicas de conhecimento
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da diversidade e da EaD, destinadas as priticas educativas de formacio
docente, bem como de proceder a arqueologia dos conceitos de género e
raga, detalhada na terceira rede.

c) A analise propriamente dita

Trata-se da interpretagio referencial e contextual, que estabelece
relagio entre a pesquisa empirica e a literatura de apoio (produgio argu-
mentativa), ajudando na compreensio de como as linguagens significam
e constroem priticas sociais que se traduzem em relagdes de poder, con-
trole, dominagio, exclusio e desigualdades sociais. Também compreendi
que, um analista critico do discurso nio pode escapar a andlise dos “dis-
cursos proprios e alheios e seus efeitos” (ROJO, 2004, p. 210), sobretu-
do, se estiver situado no territério da antropologia que, afinal de contas

implica conhecer o outro e a si mesmo.

Trata-se de experienciar uma metodologia capaz de desenvolver
andlise relacional entre os processos e produtos acerca dos significados de
género e raga produzidos no curso GPP-GeR. Em Larrosa (2004, 162-
163), significa fazer uma experiéncia com algo se expondo e “atravessan-
do um espago indeterminado e perigoso’, pois ¢ experiéncia aquilo que
nos passa, OU NOs toca, OU NOs acontece, e a0 nos passar, nos forma e nos
transforma. Somente o sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua

propria transformagio”.

Nessa perspectiva, os discursos de género e raca foram situados
no contexto interpretativo do Curso GPP-GeR, a partir de trés aspec-
tos principais: como linguagem construtiva e construida, como pratica
social e como conflito social (GILL, 2002), mediante a interpretagio
fundamentada e atengio cuidadosa as fontes de pesquisa, sem abandonar
a atitude flexivel, jd que nio h4 uma dnica maneira deler e interpretar um
texto. E uma maneira de fazer, considerando que ‘o método nio precede
a experiéncia, o método emerge durante a experiéncia e se apresenta ao

final, talvez para uma nova viagem.” (MORIN, 2007, p. 20).
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Dessa forma, fiz analogias com as técnicas de tecelagem e topolo-
gias de rede, inventando e construindo um dispositivo, que serviu de fon-
te de inspiragdo e orienta¢io na tecitura de novos conceitos e instrumen-
tos analiticos, chegando A cria¢io da Topologia de Pesquisa em Redes
(TPR), como metéfora aplicivel e adaptavel as relagdes socioculturais.

E nessa dtica que se tornou relevante criar um modelo metaférico de
caracterizagdo e andlise dos significados de género e raga, o qual foi sendo
produzido a partir da nogio de topologia de rede, ji que o formato do Cur-
so GPP-GeR, na modalidade EaD, e seu design via web mostrou-se bem
apropriado para utilizagio de conceitos da drea da informdtica (Fig. 7).

Backbone N&s
(Rede principal: (Computadores,
Embratel) impressoras)

(Cabo)

Processos de comunicagao, interagdo,
transmissao, relagdo...

Figura 7 — Dispositivo de Topologia de Pesquisa em Rede ponto a ponto
Fonte: Produzido pela autora com apoio do Software Power Point.
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Trata-se de um dispositivo de estudo do lugar usado na anélise do
processo e do produto dos territérios da EaD (SIGNIFICADOS — GE-
NERO - RACA - GPP-GeR), em suas teias de significados que, estio
simbolicamente, perpetuando e produzindo culturas, mediante diferen-
tes perspectivas epistemolégicas’ E um esforgo de interrogar a linguagem,
nio para buscar explicacdes reducionista ou lineares de causa e efeito,
mas para apreender esses discursos como “[...] priticas que formam sis-
tematicamente os objetos de que falam” (FOUCAULT, 2012, p. 60), ou
seja, os significados de género e raca na prética educativa de formacio

docente do GPP-GeR.

Assim sendo, a TPR foi usada na Analise Critica da Tecitura
(ACT) e na Andlise Critica do Produto (ACP), a partir da metéfora da
tecelagem COmo processo € maneiras de tecer, ou seja, produzir tecido
e, da metéfora da topologia de rede como tecido produzido. Trata-se de
produgio complexa, porém, capaz de atender a especificidade do objeto
de estudo desta pesquisa, tendo em vista as vicissitudes desse préprio
territério de trabalho com significados entrelagados entre movimentos

normativos e criticos (Fig. 8)

1
7 TOPOLOGIA DE
PRODUCAO DE  <———
PERGUNTAS PESQUISA EM REDE

TEORICO-
METODOLOGICO

Ruptura e Interpretacé

11
PRODUGAO DE

RESPOSTAS
GOVERNAMENTLIDADE/
SABER/PODER

 TEGRICA
E EMPIRICA

TERRITORIO DA EaD
EM REDES DE
SIGNIFICADOS

; 111
— RUPTURA E
CONTINUIADE
Normativo/ Critico/ =
i i GPP-GeR DESCRICAO
ANALITICA

SIGNIFICADOS
RAGA GENERO

INTERPRETACAO
CONTEXTUAL

Figura 8 - Terceira Rede: Ruptura e Continuidade
Fonte: Produzido pela autora.
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Diante dessa teia complexa, a inten¢io, com a andlise dos significa-
dos de género e raga produzidos no Curso GPP-GeR, foi desenvolver um
recorte analitico que seja capaz de problematizar alguns procedimentos
ou linhas de regulagio cultural (normativas-assimilacionistas e/ou criti-
cas-problematizadoras) da producio, reproducio, recepcio e circulagio
desses discursos, as quais sdo atravessadas por algumas das ferramentas
foucaultianas como: GOVERNAMENTALIDADE - SABER - PO-
DER. Decisio esta, que impulsionou questionamentos das epistemolo-

gias que incitam a “vontade de verdade”; tomar o discurso como pritica

social e suspender a soberania do significante (FOUCAULT, 2005).

As implica¢oes das formas de saber, poder e governamentalidade,
que transitam no sistema de conhecimentos do GPP-GeR afetam as li-
nhas de regulagio cultural (normativas-assimilacionistas e/ou criticas-
-problematizadoras), logo, a atencio foi dada, principalmente na terceira
rede, ao cardter performativo ou de retroalimenta¢io dos discursos, ob-
servando as suas possibilidades ou nio de produzirem efeito com aquilo
que enunciam, permitindo transformar a realidade e nio apenas descre-
vé-la, especificamente, reconduzindo a outras préticas educativas de for-
magio docente.

Os dispositivos analiticos da Topologia de Pesquisa em Redes
foram operacionalizados com foco na andlise dos significados de géne-
ro e raca em que a linguagem é tomada como agio organizada em de-
terminados sistema de conhecimento e “contexto interpretativo” (GILL,
2002). Também, foram orientados pela nogio de discurso foucaultiano,
enquanto pratica social nas suas dimensées histdricas, sociais, politicas e
econdmicas de modo relacional, incluindo, a possibilidade de nio dico-
tomizar os processos de sistematizac¢io da produgio e anilise dos dados
sintetizados no quadro seguinte:
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Quadro 4 - Sintese dos procedimentos de acesso e andlise das fontes de pesquisa

formacao docente.

EIXOS DE PROCEDIMENTOS
TECITURA FONTES DE PESQUISA ANALISE
. Definicao do processo social analisado: es-
Linhas de L L . .
~ tudo tedrico-metodoldgico da literatura perti- L
Producao da R . ) Pré-analise.
nente a pesquisa, gerando perguntas, categorias
Pergunta. (0 Lo .
de andlise e delimitacdo do objeto de estudo.
Selecao do material relevante na analise:
Trabalho de constituicdo do Corpus empirico
e tedrico:
Linhas—de Uso da Etnografia Virtual, por meio de: re- Descrigéo analitica.
Producaoda | flexges durante a realizacao do curso; uso de
Resposta. fontes escritas (bibliografias, documentos e
postagens nos foruns relativos aos médulos
de género e raga) e iconograficas (design edu-
cativo do curso no Moodle).
Anilise propriamente dita: a producio
Linhas de discursiva dos significados e o contexto da Interpretacao dos
Ruptura e ordem sociocultural dos discursos com seus discursos
Continuidade. | efeitos ou implicagdes na pratica educativa de (ACT e ACP).

Fonte: produzido pela autora.

Essa sintese metodolédgica (Quad. 4) foi o que produzi nessa rede

de produgio das respostas. Tal proposta amplia as discussdes das temi-

ticas, que correspondem ao territério EaD orientada pela Analise Critica

do Discurso (ACD) e pela Etnografia Virtual. Foi quando elaborei as fet-

ramentas de descrigio analitica da TPR, que seriam convenientes as con-

di¢des desta pesquisa, a fim de descrever o territério da EaD em redes de

significados, mediante caracterizagio do territério GPP-GeR. Também

foi elaborada a andlise dos significados de género e raca, além de compre-

ender suas implicacdes nas priticas educativas de formagio docente, cujo

modus operandi encontra-se, principalmente, na Terceira Rede: Linhas de

Ruptura e Continuidade que trata da anélise propriamente dita.

E nessa terceira rede que a TPR foi operacionalizada, mas, antes

disso vejamos como se deu a produgio de suas duas ferramentas princi-

pais: ACT e ACP.
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Produzindo a Topologia de Pesquisa em Redes do GPP-GeR

A escolha da TPR exigiu um exame histérico e filoséfico do pré-
prio conceito de rede. Localizei autores/as como Cunha (2009), Jesus; Je-
sus; Silva (2012) e Sousa; Cardoso (2014), por exemplo, que fazem uma
arqueologia da nogio de rede, tendo como referéncia, principalmente, o
artigo “A filosofia da rede” de Pierre Musso, publicado no livro “Tramas
da rede: novas dimensdes filosoficas, estéticas e politicas da comunicagao’,
organizado em 2004 por André Parente, o qual menciona ser este arti-
go “um resumo de seu livro Telecomunicagdo e a filosofia das redes (1997)"
(PARENTE, 2013, p. 9). Além destes, temos os estudos de Dias (2005),
que utilizam a versio original de Pierre Musso publicada em 2003 e inti-
tulada: “Critique des réseaux” e Barreto (2004), que faz uso do “Dicioni-
rio de simbolos” de Chevalier; Gheerbrant (1986).

Outra contribui¢io importante encontrei na obra de Ferreira
(2009), mediante a anlise que ela faz dos processos de elaboragio con-
ceitual nas dimensdes ldgica, histdrica e psicoldgica. A autora recupera
metodologias de formagio dos conceitos de abordagem construtivista,
passando pela constru¢io de recursos esquemiticos e, dentre eles, os
mapas conceituais de Joseph Novack, chegando s propostas de redes

conceituais mais dinimicas e dialéticas.

Nesses estudos de Ferreira (2009), dois elementos chamaram mi-
nha atengio: a) a variedade de procedimentos de formagio dos conceitos
que focalizam a concepgio de aprendizagem como assimilagio; b) o pres-
suposto de que o uso da nogio de rede, por si mesmo, nio significa ade-
s40 a uma concepg¢io de aprendizagem relacional. Nesse aspecto entendo
que podem existir topologias de rede em formato de drvore que “mantém

a projecdo de ordem hierdrquica. O trajeto de um conhecimento a outro

é linear, obrigatério e tinico.” (FERREIRA, 2009, p. 89).

Nessa breve arqueologia do conceito de rede vimos que ela apare-
ce desde a antiguidade como técnica de tecelagem, envolvendo fios ou

linhas regularmente entrelagados e elaborada de modo a capturar pe-
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quenos animais. E também, associada ao organismo bioldgico a partir
de nogdes do corpo humano como veias, cérebro e tecido, sendo que,
no “século das luzes”, é usada numa visio de racionalidade tecnocritica
como artefato técnico de representagio cartogrifica do territdrio e na
engenharia de infraestrutura rodovidria, ferrovidria, dentre outros. Atu-
almente, vem sendo retomada sua analogia com o organismo, especial-
mente, no que se refere ao funcionamento do cérebro que, agora passa a
ser visto na Otica pés‘modema numa concepg¢io transitdria, descentrada
e descontinua de inteligéncia artificial, principalmente, na légica dos sis-
temas informacionais digitais.

Assim, partindo das reflexdes de Barreto (2004) e de Chevalier;
Gheerbrant (1986), foi possivel compreender a existéncia de uma com-
plementaridade entre os conceitos de teia e rede. Nesse sentido é que
optei por utilizar o conceito de teia como sendo o processo de criagdo, de
tecitura do produto, enquanto que o conceito de rede foi usado para se

referir ao produto desta teia.

O propésito dessa relacio entre teia e rede foi desenvolver o dis-
positivo de Topologia de Pesquisa em Redes (TPR) dos processos de
criagio e produgio do Curso GPP-GeR, lembrando que o uso da TPR
teve sustentacio na filosofia do conceito de rede e sua constituigio histé-
rica, relacionada as diversas formas de trabalho artesanal, manufaturado
e tecnoldgico; também, nos principios do trabalho etnogrifico no territs-
rio virtual e nos procedimentos de Anilise Critica dos Discursos (ACD),
discutidos anteriormente.

Na andlise do Curso GPP-GeR chamei de teia todo o processo
desenvolvido para criagio e constitui¢io desse curso, e rede designei o
produto dessa criagdo, ou seja, os significados de género e raca, que fo-
ram produzidos neste curso. Entdo, com o uso da técnica de tecelagem?,

2| Em outros estudos, utilizei os principios da tecelagem de modos diferentes. Primeiro
analisei, em 2013, com Francilene Silva as experiéncias do Nucleo de estudos RODA
GRIO, relacionando as atividades desenvolvidas, por este nucleo, como fios entrelaga-
dos a partir das vivéncias de cada integrante do RODA GRIO. Tratou-se, como urdidura,
dos encontros ou reunides de estudo que acontecem quinzenalmente e, como trama,
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analisei 0 modo de preparo da rede, isto é, como fabricou seu tecido/
produto, que por sua vez, é analisado como técnica de topologia de rede,

conforme sintetizo nos quadros 5 e 6.

A analogia apresentada entre técnica de tecelagem e a estrutura
organizacional do curso GPP-GeR, teve como finalidade caracterizi-lo
em suas dimensdes institucional, pedagdgica, sociopolitica e cultural.
Esse processo corresponde a Andlise Critica da Tecitura (ACT) e foi
desenvolvido na primeira rede no que diz respeito aos aspectos social,
politico, cultural e ontoldgico, a partir dos conhecimentos de diversida-
de e EaD na formagio docente. Também estd no tépico destinado ao
territério de aprendizagem semipresencial: o GPP-GeR, em que sio
abordadas as linhas de estruturagio da urdidura e da trama de modo
reciproco, destacando certos arranjos administrativos, tecnoldgicos
e diddtico-pedagdgicos da Rede de Educagio para a Diversidade e da
UFMA (Quad. 5).

dos eventos cientificos. Depois, relatei uma experiéncia pedagdgica de realizagao de ofi-
cinas sobre relacoes étnico-raciais, por ocasiao do encontro presencial do Curso GDE
em 2014, ampliando o uso da metafora urdidura e trama. Nesse relato de experiéncia
trabalhei a nocdo de urdidura como territério organizacional de apoio a trama que, por
sua vez, foi constituida como territério pedagdgico de criacao da urdidura, tendo como
tear o ambiente virtual de aprendizagem AVA Moodle.
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Quadro 5 — Ferramenta de Andlise Critica da Tecitura

Linhas de Producao

das Respostas Descricao Analitica

|. Tecelagem: é o espaco da fabricacao do tecido.

2. Tear: ferramenta para o entrelagamento ordenado
de dois conjuntos de linhas (trama e urdidura),
resultando numa malha (tecido/rede).

3. Agulha ou navete: auxilia na passagem das linhas.
TEIA "e passag

L. 4. Urdidura: sdo linhas fixas e paralelas que sio
A técnica da tecelagem

colocadas previamente no tear em sentido vertical.

(processo) 5. Trama: sao linhas passadas em sentido horizontal ou

transversal do tear com auxilio de uma agulha.

6. Teceld/ao ou artista: aquele/a (s) que realiza o
trabalho de estruturar a tecelagem e de tecer.

7. Tecido: produto da tecitura.

|. Tecelagem: o Territério EaD (UAB, Rede, UFMA,
PFD*, GPP-GeR).

2. Tear: o AVA Moodle.

3. Agulha ou navete: as ferramentas do AVA Moodle
(formato, recursos e atividades).

4. Urdidura: as dimensdes organizacionais do Curso
Andlise Critica da GPP-GeR.

Tecitura (ACT) 5. Trama: as dimensoes didatico-pedagdgicas do Curso

GPP-GeR.

6. Teceld/ao ou artista: sujeitos envolvidos no
processo de estruturar a tecelagem (urdidura) e
de tecer (trama) — Gestores/as, coordenadores/as,
professores/as, tutores/as, cursistas).

7. Tecido: significados de género e raca.

Fonte: Produzido pela autora com base em Machado e Silva (2013), Machado (2014) e
Sedoguchi; Sa (2014).

A analogia desenvolvida entre a técnica de topologia de rede e o
produto da tecitura teve a inten¢io de analisar os significados de género
e raca, que foram produzidos nos estudos do GPP-GeR. Trata-se do dis-
positivo de Andlise Critica do Produto (ACP), por meio do qual esses

22 Sigla que utilizo para o Programa de Formacao para a Diversidade (PFD).
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significados foram agrupados considerando, principalmente, dois arranjos
topoldgicos: drvore e malha, dando énfase, respectivamente, s regides de
anilise: movimentos normativos/assimilacionistas ou movimentos cri-
ticos/problematizador, os quais correspondem as visdes epistemoldgicas
que transitaram no Curso GPP-GeR. Além disso, foram importantes as
categorias tedricas governamentalidade, saber e poder, a fim de permitir
a andlise da forca das agoes politicas (individuais e coletivas) na produgio

de novas culturas de pritica educativa de formagio docente (Quad. 6).

Quadro 6 — Ferramenta de andlise do tecido em redes topoldgicas

Linhas de Producao

Descricao Analitica
das Respostas s

Topologias de rede ponto a ponto: canais de conexao em pares.

Barramento ou linear: os nés sao conectados diretamente no
barramento (cabo coaxial®®), funcionando como multiponto

unidirecional.
REDE Anel: os nds sao conectados em um Unico circulo de cabos, que
podem ser unidirecional ou multidirecional.
A técnica da Estrela: possui um né central (swith ou hub) que liga os outros

topologia de rede | nds (computadores) gerenciando a comunicagio.

(produto) Malha (Mesh): cada né tem uma ligagao fisica independente —
todos comunicam com todos.

Arvore: é formada pela conexao de varias topologias estrelas.
Muito usada nas redes modernas.

Hibrida: é formada pela conexao de duas ou mais topologias de rede.

Uso do arranjo topolégico em arvore para representar os
Analise Critica do Movimentos normativos/assimilacionistas.
Produto/tecido

(ACP) Uso do arranjo topolégico em Malha (Mesh) para representar

os Movimentos criticos/problematizadores.

Fonte: Produzido pela autora com base em e Torres (2001).

Como forma de melhor visualizar, esquematicamente, essas dife-
rentes técnicas de topologia de rede, as quais também podem ser associa-
das a realidade social, vejamos o conjunto de arranjos existentes ponto a

ponto (Fig. 9):

23 Cabo coaxial refere-se a um tipo de cabo constituido por um fio de cobre condutor,
revestido por um material isolante usado para transmitir sinais.
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Topologia Barramento ou linear Topologia Anel Topologia Estrela
Topologia em Malha (Mesh) Topologia em Arvore Topologia Hibrida

> A.&Qx,;il:}

Figura 9 — Topologias de rede ponto a ponto
Fonte: <http://www.al.es.gov.br/appdata/imagens_news/rede.htm> e <http://marcel
mesmo. blogspot.com.br/ 201 |/08/lan-wan-e-topologias-de-rede.html#.U-vS420OVFy4 >

Sobre esse tipo de analogia em teia/rede, Cunha (2009) diz que a
sociedade moderna pode ser entendida como uma estrutura piramidal ou,
em arvore caracteristica dos tempos iluministas, em que as comunicagoes
sio dadas mediante a centralizagio do poder num tinico niicleo (que pode
ser o Estado), que organiza o sistema social na relagio de um para todos.
J4 a sociedade pés-moderna é capaz de descentralizar esse nicleo pode-
roso e organizar um sistema mais relacional, comunicando os organismos
entre si, ou seja, todos com todos, uma estrutura em rede relacional.

E mesmo nas sociedades que se estruturam pelo viés da rede, o
modelo em arvore do século das luzes, ainda continua sendo bastante
utilizado. A topologia de rede em drvore mantém-se dependente de um
centro, é sequenciada e bastante hierdrquica. Por isso é que, a esse tipo
de rede associei os significados de género e raca, que se nutrem dos movi-
mentos normativos/assimilacionistas, principalmente, por sua depen-

déncia a uma matriz central e hegemoénica.

A perspectiva societdria relacional tem mais possibilidade de cons-
titui¢do dentro de um sistema mais descentralizado, cuja estrutura ganha
complexidade cada vez que se estende a comunicagio. Com a auséncia de
um centro (concentrador e determinador) pode-se enveredar nos perigos
provocados por uma excessiva desconcentragio e flexibilidade absoluta.
Por outro lado, como aponta Santos (2006, p. 186):
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[...] a fluidez ndo é uma categoria técnica, mas uma entidade so-
ciotécnica. Ela nio alcancaria as consequéncias atuais, se, ao lado
das novas inovagdes técnicas, nio estivessem operando novas not-
mas de a¢do, a comegar, paradoxalmente, pela chamada desregu-
lagdo. A economia contemporinea nio funciona sem um sistema
de normas, adequadas aos novos sistemas de objetos e aos novos
sistemas de a¢des, e destinados a prové-los de um funcionamen-
to mais preciso. Na realidade, trata-se de normas constituidas
em virios subsistemas interdependentes, cuja eficicia exige
uma vigildncia continua, assegurada por uma legislagio mundial,
tribunais mundiais e uma policia mundializada. Ao contrario
do imagindrio que a acompanha, a desregula¢io nio suprime as
normas. Na verdade, desregular significa multiplicar o nimero
de normas (grifo meu).

A esse tipo de arranjo social, descentralizado na sua capacidade
de confrontar e multiplicar matrizes, associei os significados de género e
raca que sdo sustentados por movimentos criticos/problematizadores,
representados por topologias de rede mais complexas, dentre as quais
destaquei a topologia em Malha (Mesh), cujos arranjos sociais sio des-
centralizados com cada n6 possuindo uma ligacio direta, a0 mesmo tem-
po em que todos os nds comunicam-se com todos, sendo que ndo hd um

centro direcionador ou definidor hegeménico das relagdes.

Além disso, temos ainda uma terceira possibilidade topoldgica que
combina esses dois arranjos topol6gicos em 4rvore e em malha, forman-
do um tipo de conexio de rede hibrida. No territério de discussoes das
questdes género é possivel, também encontrar esse hibridismo, como ve-
remos nas anilises da terceira rede. No entanto, os discursos da questio
racial permanecem presos aos movimentos assimilacionistas.

Essa andlise do processo e do produto é que tem ajudado na com-
preensio das possiveis implicacoes desses significados na produgio, di-
fusio e (re)construgio de praticas educativas de formagio docente, que
serd tratada na terceira rede, provocando reflexdes em torno de possiveis
situagdes de ruptura e continuidade permeadas por um sistema comple-

xo de retroalimentacio de significados e experiéncias.
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A arqueologia do conceito de rede levou-me a refletir sobre a as-
sociagdo existente entre rede e teias de significados, cujos conceitos sio,
também, empregados por Geertz (2008) para se referir a simbolos, sis-
temas de concepg¢io que comunicam, perpetuam e desenvolvem culturas.
Esses conceitos sio construidos pelos sujeitos, os quais terminam presos

em suas proprias redes ou teias.

E, a ideia em desenvolver o dispositivo de Topologia de Pesquisa
em Redes (TPR) com ajuda de critérios sugeridos por Bardin (1977),
no que diz respeito 2 constituicio do corpus da pesquisa e da etnografia
virtual, considerou as caracteristicas do préprio territério da pesquisa e
da Anilise Critica do Discurso (ACD), os quais possuem posiciona-

mentos abertos, multifacetados e interdisciplinar.

Em suma, o modus operandi da TPR levou em consideragio dois
dispositivos analiticos: a) A Analise Critica da TECITURA (ACT),
referindo-se aos processos de criagio dos Territérios da EaD em rede de
significados, caracterizando o Curso GPP-GeR em sua dimensio peda-
gdbgica, sociopolitica, cultura, epistemoldgica e ontolégica; b) A Anilise
Critica do PRODUTO (ACP), que focalizou o tecido produzido pelo
GPP-GeR, ou seja, os significados de género e raga presentes nos foruns
de discussio do Curso GPP-Ger, bem como suas implica¢des na prética

educativa de formagio docente.

Nos tépicos seguintes desenvolvo a ACT, iniciando pela discus-
sdo da produgio de significados nas tensdes entre visdes hegemdnicas
e contra-hegemonicas para descrever o funcionamento do territério de
Aprendizagem Semipresencial (o GPP-GeR). Em seguida, procedo a
ACP, visando aprofundar a compreensio do tecido/rede, ou seja, quais
significados género e raca foram produzidos neste territério, destacando
suas implicagdes na producio, difusio e (re)construgio de priticas edu-

cativas de formagio docente.
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Linhas de Ruptura e Continuidade

“[...] o colapso final da superposicdo final se transforma nas condigées iniciais de uma nova superposi¢io”
(Arntz; Chasse; Vicente, 2007)
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TERRITORIOS DA EAD EM REDES DE SIGNIFICADOS:
ha outras epistemologias?

Nas redes anteriores argumentei sobre as dimensées sociopoliti-
ca, cultural, ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica que envolvem a
producio de significados de género e raga no curso GPP-GeR. Agora,
torna-se importante definir as praticas discursivas que atravessam o con-
junto do territdrio virtual que compde a EaD, sem tentar reconstituir
o passado (pensado, desejado, experimentado) ou, repetir o que ji foi
dito, mas sim operar uma reescrita, uma tradugio regulada do que j4 foi
escrito, descrevendo sistematicamente um discurso-objeto em sua espe-
cificidade (FOUCAULT, 2012), isto é, criando, recriando e relacionado
os territérios da EaD (Fig.10).

_
GPP-GeR

EaD

-

SIGNIFICADOS

Figura 10 — Rede Rizomaitica — navegando em territérios virtuais de politicas de
conhecimento no Século XXI
Fonte: produzido pela autora
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A pretensido é discutir nesta rede, a produgio de significados, so-
bretudo sob 4 luz da Antropologia, a partir dos estudos de Clifford Ge-
ertz (1926-2006) acerca da interpretagio da cultura, dialogando, princi-
palmente com Michel Foucault (1926-1984) e Pierre Bourdieu (1930-
2002), para problematizar a produgio dos significados de género e raga
nas tensdes entre discursos hegemdnicos e contra-hegemoénicos que
advogam pela valorizagio e reconhecimento das diversidades culturais,
além de organizar essa produgio de significados no GPP-GeR em teias
e redes topoldgicas.

Na obra“As palavras e as coisas’, Foucault (2002) mostra que exis-
te uma ‘regiio mediana” entre os cédigos fundamentais de uma cultura,
os quais sio ordenadores de sua prépria linguagem, trocas, técnicas, va-
lores, hierarquias e as teorias cientificas ou interpretacdes de fildsofos
que, por sua vez, explicam tal ordenamento, sua lei geral e as razdes pelas
quais sio estabelecidas determinada ordem e nio outra.

Essa “regiio mediana” é descrita por Foucault (2002), como um
territério confuso, obscuro e de dificil andlise, pois é ai que a cultura se
afasta das ordens empiricas, dos seus cédigos prescritos, libertando-se
desses grilhoes, subvertendo-os e mostrando que tais ordenadores cul-
turais, nao sao os Unicos possiveis e nem os melhores nas experiéncias
humanas. Isso porque, “entre o olhar ji codificado e o conhecimento re-

flexivo, hd uma regido mediana que libera a ordem no seu ser mesmo’

(FOUCAULT, 2002, p. XVII).

Esse é o cerne das preocupacoes de Michel Foucault com sua in-
vestigagio arqueoldgica, cuja proposta me aproximo como um convite i
compreensio de quais significados foram produzidos sobre as nogdes de
género e raca no Curso de Especializagio em Gestio de Politica Puablicas
em Género e Raca (GPP-GeR), desenvolvido pela Universidade Federal
do Maranhio, no periodo de 2011 a 2013. Destaco suas implicagdes na
formacio ou nio de uma nova cultura de praticas educativas de formagio
docente, pois para o entendimento da existéncia de uma regido mediana
(e os significados nela mobilizados) ha que se analisar as vicissitudes dos
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cédigos culturais prescritos, territério no qual a ciéncia vem sendo cons-
truida desde o Século XVI e que Foucault (2002) chama de epistémé da
cultura ocidental. Qual tem sido a epistémé dominante? Na visio de quem?

O autor da arqueologia d4 algumas pistas analisando as desconti-
nuidades da epistémé no periodo cldssico (por volta dos meados do sé-
culo XVII), mostrando a coeréncia entre a teoria da representagio e as
da linguagem no periodo que marca o limiar da modernidade (inicio do
século XIX), fazendo diminuir a importincia da teoria da representagio
como sendo o principal fundamento de todas as ordens.

Dessa discussao foucaultiana, depreende-se que a linguagem faz
parte do processo que conduz o modo pelo qual as coisas devem asse-
melhar-se e, por conseguinte serem classificadas. Para isso, diz Foucault
(2002, p. 36 e 40): “Nio hd semelhanca sem assinalagio. O mundo do
similar s6 pode ser um mundo marcado’, e mais: “no saber do século XVI,
a semelhanca é o que hi de mais universal... mais visivel... que se deve,
entretanto, buscar descobrir por ser 0 mais escondido; o que determina
a forma do conhecimento”.

O territério de andlise surge ora como representagdo (no pensa-
mento cldssico), no qual a significagio dos signos nio poderia existir, j4
que funcionavam como reflexo e espelho da realidade, permitindo a cot-
respondéncia, a semelhanga e a imita¢io mais perfeita com seu referente;
ora como sentido e significa¢io (no pensamento moderno), em que a
linguagem utilizada na compreensio da realidade social estd ligada ao
contexto. Trata-se, é certo, da mudanca de epistémé em cada época, pois
“numa cultura e num dado momento, nunca hd mais que uma epistémé,
que define as condi¢des de possibilidade de todo saber. Tanto aquele que
se manifesta numa teoria quanto aquele que ¢ silenciosamente investido

numa pratica.” (FOUCAULT, 2002, p. 230).

Se, “nunca hd mais que uma epistémé, que define as condicdes de
possibilidade de todo sabet”, como pensou Foucault (2002, p. 230), as-
sim, torna-se possivel dizer que existe uma luta epistémica ou uma luta

de paradigmas como definiu Thomas Kuhn (1922-1996), sobretudo

nessa constitui¢io do pensamento moderno. Entendo que, nessas lutas
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faz sentido o estudo dos significados ou, dos significados dos significados
vistos como local paradoxal, o qual cunhado em Foucault como “regiao
mediana’, é o solo que agrega diversas possibilidades de ruptura com a
ordem estabelecida e seus cédigos prescritos como verdade absoluta, ou
seja, com a epistémé definidora dos modos de ser, com paradigmas — “rea-
lizagdes cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tem-
po, fornecem problemas e solu¢des modelares para uma comunidade de
praticantes de uma ciéncia.” (KUHN, 1998, p. 13).

Nessa “regido mediana” hi também uma zona de “pensamento
p6s-abissal” (SANTOS, 2010), em que nio é facil definir fronteiras de
como se encerram um cédigo ordenador que, também produz o senso
comum e, onde comega a sua prépria reproducio ou a produgio de outro
ordenador como “verdade” legitima autorizada.

E possivel dizer que, saber-se situado/a nesta regido, da-se, dentre
outros, pelas provoca¢des admiradoras e, por vezes, depreciativas, que
tanto um objeto de estudo quanto o modo pelo qual este serd abordado
geram, ficando, portanto, classificados no grupo das produgdes conside-
radas periféricas. Desse modo, este é o lugar epistemoldgico em que bus-
carei os significados de género e raga na contemporaneidade brasileira,
sendo que, aqui estd alguns dos desafios na procura dos significados de
género e raga no Curso GPP-GeR.

Estar |4 (regido mediana) envolve reconhecer que os tetritorios sio
interdependentes e, por isso estio em tensio pela capacidade de poder
negociar, equilibrar projetos e pensamentos contririos no jogo da inclu-
sdo e exclusdo. No Brasil (sem esquecer as interferéncias internacionais),
as lutas pds-redemocratiza¢io vém aumentando reivindicacoes por legi-
timagio de projetos coletivos e individuais, tendo se intensificado bastan-
te nos tltimos dez anos com a resposta governamental na adesio as poli-
ticas publicas afirmativas, ensejando modos de como a diferenca pode ser
usada na organizagio do Estado e da vida social. Além disso, Scott (2005,
p. 29), nos lembra que:
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E precisamente onde os problemas sio mais intratdveis e menos
passiveis de resolucdo que a politica mais importa. A politica tem
sido descrita como a arte do possivel; eu preferiria chamé-la de ne-
gociacio do impossivel, a tentativa de chegar a solu¢des que — em
sociedades democriticas — aproximam os principios da justica e da
igualdade, mas que sé pode sempre falhar, deixando assim aberta
a oportunidade de novas formulagdes, novos arranjos sociais, novas
negociagdes. As melhores solugdes politicas na atualidade reconhe-
cem os perigos de insistir em uma solugio final e totalizante.

Assim, a énfase sobre os significados de género e raca que pretendo
desenvolver tem por base os estudos de Geertz (2008) em, “A interpreta-
¢ao das culturas’, cuja obra, o autor mostra sua preocupagio analitica com
os significados para a compreensio do que considera como sendo cultura:

“Acreditando, como Max Weber, que 0 homem é um animal amarrado a
teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo
essas teias e a sua andlise” (GEERTZ, 2008, p. 4).

Dessa obra de Geertz (2008), ainda vale a pena destacar dois as-
pectos que interessam a andlise dos significados de género e raga que estio
sendo produzidos na contemporaneidade. Primeiramente, diz respeito 2
énfase que o autor d4 a etnografia para construgio de uma Ciéncia Inter-
pretativa a procura de significados, enveredando pelo propésito de realizar
uma leitura (que gera outros significados) daquilo que acontece, mais es-
pecificamente, de sistemas entrelagados de signos interpretdveis. Tal leitura
se faz pela pritica da etnografia, ou seja:

[...] estabelecer relagdes, selecionar informantes, transcrever textos,
levantar genealogias, mapear campos, manter um diirio, e assim por
diante. Mas nio sdo essas coisas, as técnicas e os processos determi-
nados, que definem o empreendim ento. O que o define é o tipo de
esforco intelectual que ele representa: um risco elaborado para uma
“descrigio densa’, tomando emprestada uma nogio de Gilbert Ryle

(GEERTZ, 2008, p. 4).

Depois, o fato de que as teias de significados (cultura), enquanto
acdes simbdlicas, podem ser encontradas em textos, “a questio é: que é

que se aprende sobre tais principios examinando a cultura como uma
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reunido de textos?, e, "no que concerne A antropologia, de que as forcas
culturais podem ser tratadas como textos, como obras imaginativas cons-
truidas a partir de materiais sociais, ainda tem que ser explorado sistema-
ticamente’, sendo que este estudo dos significados de género e raca ajuda

nesse empreendimento (GEERTZ, 2008, p. 210).

No capitulo sobre “Um Jogo Absorvente: Notas sobre a Briga de
Galos Balinesa” Geertz (2008, p. 190) mostra, por exemplo, que para
apreender o que os galos significam para um balinés foi necessirio com-
preender que os galos, em Bali, eram “expressoes simbélicas ou ampliagoes
da personalidade do seu proprietario’, os quais podiam fornecer comenti-
rios sobre a hierarquia do status e a autoapreciagio em Bali. Em todo esse
conjunto de textos estd a cultura do balinez, que pode ser lida. Com esse
caso particular, dentre outros, Geertz (2008, p. 212) defende que “a cultu-
ra de um povo é um conjunto de textos, eles mesmos conjuntos, que o an-
tropdlogo tenta ler por sobre os ombros daqueles a quem eles pertencem”.

A anilise de “a¢des simbdlicas” tecidas pelos sujeitos em interagio
com a realidade, tio estreitamente ligadas quanto possivel aos aconteci-
mentos sociais e ocasides concretas é fruto do esforgo de Geertz (2008, p.
21) em “resistir ao subjetivismo, de um lado, e ao cabalismo de outro’, que,
ainda assim, nio escapou as acusagdes de elaborar uma proposta distante
do que deveria ser uma Ciéncia.

Embora esses estudos de Geertz (2008) tenham me provocado
e conquistado, sobretudo quando relaciona teias de significados, textos,
agdes simbdlicas e cultura, mantive certa desconfianca e desconforto até
decidir acolher suas interpretacdes acerca da interpretacio da cultura.
Ademais, nio estou totalmente imune ao cédigo de ordenamento cien-
tifico, afinal, ndo quer a“regido mediana” reconhecimento? Nio se utiliza
da prépria epistémé reinante?

Com essa atitude de incerteza recorri A leitura de alguns artigos
que analisam o pensamento de Geertz (2008), sobre sua alternativa de
ciéncia interpretativa a procura de significados, tentando construir uma
leitura (outros significados) daquilo que acontece, de certa atividade

cultural que sdo, portanto, acontecimentos sociais pliblicos e observaveis.
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Fazendo uso da interpretagio da interpretagio (uma forma de co-
nhecer mais soliddria, compartilhada e menos arrogante) sobre as formu-
lagoes de Clifford Geertz, destaco Jaime Jr. (2002), cujo pesquisador cha-
ma atengio para as consideragdes do sociélogo britinico John Thompson,
do antropdlogo norte-americano Michael Fischer e do historiador da
Antropologia James Clifford, destacando as seguintes ponderagées:

+ Sobre o que pensa John Thompson (estudioso da influéncia
da midia e da ideologia na formagio das sociedades modernas),
Jaime Jr. (2002) diz que este mostra certa aceitagdo as bases da
antropologia hermenéutica, concordando com Geertz (2008)
em que a andlise da cultura deve permitir a “elucidagio das es-
truturas de significado incorporadas as formas simbélicas’, nao
mais tao-somente em seus tragos internos, mas inseridos em
contextos, pois que os sujeitos tecem, sio tecidos por expres-
sdes linguisticas, “conferem sentido, significagio a construgdes
nio-linguisticas: agdes sociais, obras de arte, objetos materiais
de diversos tipos, etc. A cultura deve ser vista entio como estru-
turas significativas, como padrdes de significado” A ressalva que
faz ao pensamento de Geertz (2008), é que ele nio d4 atengio
devida ao fato de que “os fendmenos culturais estido implica-
dos em relagées de poder e conflito [...], esquecendo-se de ob-
servar os contextos sociais estruturados dentro dos quais esses
significados sdo construidos’, além da énfase dada mais ao signi-

ficado do que aos significados no plural (JAIME Jr. 2002, p. 79).

+ Com Michael Fischer, a critica recai sobre a ideia de cultura
como “rede de significados compartilhados, sobre os quais exis-
te um acordo’, pois, propondo uma hermenéutica critica, consi-
dera ser necessdrio analisar as opinides que seriam dominantes
e por quanto tempo (JAIME Jr. 2002, p. 90). Para esse autor,
assim como para John Thompson, a interpretacio em Geertz

parece nio secundarizar a dimensio dos conflitos sociais.
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+ James Clifford, acerca do pensamento de Geertz, Jaime Jr.
(2002, p. 80) destaca o seguinte: “Ao representar os nuer, os
trobiandeses ou os balineses como sujeitos totais, fontes de
uma intengio cheia de significados, o etnégrafo transforma as
ambiguidades e diversidades de significado da situagio de pes-
quisa em um retrato integrado (CLIFFORD, 1998, p. 40-41
apud JAIME ]Jr. 2002, p. 80)’, talvez preso a ideia de pritica
etnogrifica como o modo de busca cientifica na antropologia,
que leva sempre a procura do universal no particular.

Outra critica é desenvolvida por Freitas; Batitucci (1997, p. 268),
especificamente, sobre o livro “A interpretagio das culturas’. Estes auto-
res afirmam que Cliffod Geertz propde que:

[...] rejeitemos a concepgio tradicional de ciéncia em favor de uma
concepgio centrada no principio de que a cultura deve ser interpre-
tada como se fosse um texto, o Projeto Interpretativo de Geertz nos
fecha uma porta sem abrir outra. Ele bloqueia uma via de acesso a cul-
tura, a via das leis cientificas e da submissdo de hipdteses a testes, sem
em contrapartida ser capaz de oferecer uma via alternativa confivel.

Os autores enfatizam comparagdes com andlise de contetidos pré-
prios das Ciéncias Naturais num esfor¢o de mostrar solugdes como con-
clusées ldgicas, mediante o uso de metéforas das Ciéncias Naturais para
as Ciéncias Sociais, quando ja presenciamos, conforme Jaime Jr. (2002),
um fluxo invertido. Inclusive, Santos (2008) analisou sinais de crise da
hegemonia dessa ordem cientifica hegeménica, sendo ji oportuno nio
fazer mais distingdo entre estas ciéncias.

As criticas de Freitas e Batitucci (1997) apontam para outras res-
postas, mediante o uso de outro modelo de interpretagio (método tra-
dicional). Isso mostra que é possivel obter diferentes respostas (ou in-
terpretacoes) de acordo com o método a ser utilizado, e, principalmente,
conforme o objeto de estudo analisado. Entio, a questio que se coloca
para nds é a de que: serd que apenas uma dessas respostas pode ser con-
siderada verdadeira? Qual seria a verdadeira? Aquela que corresponde a
qual sistema de conhecimento?
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A preocupagio desses autores parece girar em torno do incémodo
pensamento de que sustentar uma discussio implica, necessariamente,
da condigdes ao interlocutor de aduzir elementos para contestar o ponto
que foi posto em discussio, algo que certo formalismo nio poderia su-
portar. Ora, o préprio Geertz (2008, p. 13) disse: “Creio que nada con-
tribuiu mais para desacreditar a andlise cultural do que a construgio de
representa¢des impeciveis de ordem formal, em cuja existéncia verdadei-
ra praticamente ninguém pode acreditar”.

A alternativa de andlise cultural em Geertz (2008, p. 18) ¢, justa-
mente, intrigante e problematizadora porque:

termina onde consegue chegar antes de exaurir seu impulso intelec-
tual. Fatos anteriormente descobertos sio mobilizados, conceitos
anteriormente desenvolvidos sio usados, hipdteses formuladas
anteriormente sio testadas, entretanto o movimento nio parte de
teoremas ji comprovados para outros recém provados, ele parte de
tateio desajeitado pela compreensio mais elementar para uma alega-
¢io comprovada de que alguém a alcancou e a superou. Um estudo é
um avango quando é mais incisivo — o que quer que isto signifique
— do que aqueles que o precederam; mas ele se conserva menos nos
ombros do que corre lado a lado, desafiado e desafiando.

Nisso tudo se concretiza (ou materializa) a “falicia” (ou o idealis-
mo) do movimento, da dinamicidade ou do“devir” da produgio cientifica
que nos ensina o caminho dialético desde Hericlito de Efeso. Ou seja, ao
invés de permanecer na dicotomia do “ou isto ou aquilo” (que nos lembra
Cecilia Meireles), argumentando sempre sobre quem tem razio, o recut-
so 2 complementaridade poderia enriquecer as pesquisas, pois a “briga de
galos” em Bali poderia ser compreendida tanto como efeito da hierarquia
de status entre balineses e, seu sistema de apostas, como também ‘em tet-
mos das oportunidades de ganhos monetirios” conforme argumentam os
criticos Freitas e Batitucci (1997, p. 274). Contudo, Lefebvre (1979), nos
d4 a seguinte pista:

Como poderia nio existir correspondéncia (e correspondéncia ga-

rantida, articulagio) entre a grade dos lugares (topias) e a grade da
linguagem, ambas postas sobre uma realidade’ infinitamente comple-
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xa e cadtica, contraditdria, a natureza que o leitor-ator 1¢ e decifra
(uma na outra, uma pela outra), a fim de agir e conhecer? [...] Aquilo
que o desejo trama interfere e se entrelaca com as grades dos lugares
e das palavras; o desejo de um com o desejo de outro, o desejo de
ser desejado ou de se desejar e o desejo do desejo — as tramas do
desejo com os lugares e os nio-lugares, com o dito e 0 ndo-dito, com
o impossivel de dizer. O espago estd semeado de signos do permitido
e do proibido. [..] A grade do espago, inclusive nas simplificacdes
analiticas e racionalistas (industriais e urbanas), foi sempre uma rede

(LEFEBVRE, 1979, p. 32-33; 35).

Alguns poderiam afirmar que esse debate entre epistemologias
centradas no modelo explicativo e, aquelas centradas no modelo compre-
ensivo fundadas ou nio por leis, nio tem razio de acontecer, ja que, na
contemporaneidade sio muitos os modos de se fazer ciéncia, assumindo
perspectivas epistemolégicas e tedricas diversas. Entretanto, ha pesquisas
bastante criticadas e consideradas qualquer outra narrativa, menos uma
obra cientifica e, no geral sio literarias ou politicas (militantes), desprovi-
das de objetividade, pelo fato de serem distantes dos cinones tradicionais
que tem como marca principal a l6gica formal e a 16gica dialética baseadas

em leis cientificas.

No pensamento moderno, muito embora os sentidos e significa-
dos das a¢oes humanas possam ser explicados ou compreendidos, tendo
ou nio por base leis gerais ou especificas, a investigacio cientifica privile-
giada ainda é aquela que dispde de recursos 16gicos. No caminho formal,
os significados devem ser considerados absolutos, sejam inatos ou exte-
riores instituem esséncias inteligiveis, tornando verdadeiras as leis ima-
nentes. No caminho dialético materialista, se desenrola uma espécie de
lei absoluta da totalidade da existéncia com principios de transi¢io a um
novo conhecimento produzido nio mais pela interpretacio de formas
isoladas (PINTO, 1969).

Tendo por base a andlise desenvolvida pela antropéloga brasileira
Mariza Peirano, as criticas que foram destacadas podem ser discutidas
em torno do problema da“tensdo entre teoria e pesquisa”. Nesse sentido
destaco duas ponderagdes de Peirano (1995): a) as pesquisas no caso bra-
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sileiro divergem do caso norte-americano, porque os “outros” sio procu-
rados, basicamente, nos limites de nossas fronteiras nacionais; b) a inade-
quagio entre teoria e objeto de estudo leva a resultados negativos em dois
extremos, que sio os excessos tedricos ou pesquisa frigil e sem densidade.

Conforme Peirano (1995, p. 50), Clifford Geertz d4 grande énfase
a0 aspecto “microscépico e artesanal da pesquisa antropoldgica, afirman-
do que os etnélogos nio estudam aldeias, mas em aldeias.” Sua preocupa-
¢do recai, sobretudo, na formagio tedrica dos estudantes que, inspirados
pela énfase no material etnografico, esquecem da interlocugio teérica.

Olhar relagdes de poder, conflito, redes compartilhadas (negocia-
das, mas ndo sem tensio ou conflito) e, possibilidade ou nio de generali-
zagbes (um universal como particular ou um particular como universal),
continuam sendo desafios na pesquisa em que se “aprende e reconhece
que ¢ na sensibilidade para o confronto ou o didlogo entre teorias aca-
démicas e nativas que estd o potencial de riqueza da antropologia” (PEI-

RANO, 1995, p. 48).

Se ha possibilidades de indicar incompletudes é porque:

[...] as informagdes nio sio oferecidas apenas para esclarecer ou
manter um determinado ponto de vista tedrico, mas haverd sempre
a ocorréncia de novos indicios, dados que falardo mais que o autor e
que permitirio uma abordagem diversa. Aos antropélogos soa fami-
liar a observagio de fralo Calvino a respeito da exatidio na linguagem.
Para ele, a adequagio do escrito ao ndo-escrito é problemdtica porque,
de um lado, as linguas naturais dizem sempre algo mais em relagio as
linguagens formalizadas, comportam sempre uma quantidade de ru-
mor que perturba a essencialidade da informacio; de outro, porque
ao se dar conta da densidade e da continuidade do mundo que nos
rodeia, a linguagem se revela lacunosa, fragmentaria, diz sempre algo
menos com respeito A totalidade do experimentdvel (Calvino 1988:
88). Some-se a essas caracteristicas das linguas naturais a preocupa-
¢io com a diferenca (que frequentemente se transforma no exdtico)
e haverd sempre mais informagdes que as necessdrias para um relato

etnografico apenas correto (PEIRANO, 1995, p. 56).

Geertz (2008), nio nos ensina apenas o caminho do territério em

sl mesmo, pois considera que a teoria funciona como:
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Um repertério de conceitos muito gerais, feitos-na-academia e sis-
temas de conceitos — “integra¢io’, “racionalizacio’, “simbolo’, “ideo-
logia’, “ethos”, “revolugao’, “identidade’, “metafora’, “estrutura’, “ritual’,
w .o PR - hu ” ..

visdo do mundo’, “ator’, “fungio’, “sagrado” e, naturalmente, a prépria
‘cultura” — se entrelacam no corpo da etnografia de descrigdo
minuciosa na esperanca de tornar cientificamente eloquentes as
simples ocorréncias. O objetivo é tirar grandes conclusées a partir
de fatos pequenos, mas densamente entrelacados; apoiar amplas afir-
mativas sobre o papel da cultura na construgio da vida coletiva em-
penhando-as exatamente em especificagdes complexas. (GEERTZ,

2008, p. 19-20, grifo meu).

Entio, a preocupagio analitica com os significados pode recorrer a
diferentes perspectivas epistemoldgicas. Esteban (2010) e Aradjo (2010),
por exemplo, fazem uma sintese, na qual é possivel destacar o movimento
que os usos do significado podem adquirir, de acordo com cada perspec-
tiva epistemoldgica adotada numa pesquisa (Quad. 7). Vejamos a seguir:

Quadro 7 — Usos que se pode fazer da nocdo significado em cada perspectiva epistemoldgica

PERSPECTIVA

EPISTEMOLOGICA bkl et

E objetivo;
OBJETIVISMO Existe independentemente da operagdo de qualquer consciéncia;
E explicado, é observavel, verificavel e expressa um estado de coisas.

O significado emerge a partir de nossa interagao com a realidade;
Nao existe sem uma mente, nao se descobre, é construido;

Diferentes pessoas podem construir diversos significados em relacao
CONSTRUCIONISMO a um mesmo fenédmeno;

O significado tem geragdo coletiva. Sdo criados, questionados e
modificados durante o desenvolvimento das praticas sociais realizadas
pelas pessoas.

O significado nao emerge de uma interagdo entre o sujeito e o objeto;
E subjetivo, uma imposi¢ao do sujeito sobre o objeto;
SUBJETIVISMO Gerado por atividade da mente individual;

E compreendido numa visdo cultural e histérica;

E compartilhado por meio da linguagem.

Fonte: Esteban (2010) e Aratjo (2010).
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De tudo que foi exposto até aqui, a andlise dos significados ou
teias de significados, sendo cultura ou nio, importa muito pela forca
que tem e, 20 mesmo tempo, de ser uma estrutura-estruturante e uma
estrutura-estruturada na compreensio de como os sujeitos organizam
suas vidas, mediante certos discursos autorizados ou epistémeé.

Para Bourdieu (1996), um porta-voz autorizado pode agir com
palavras por meio de seu trabalho, sendo que seu discurso concentra o
capital simbélico acumulado pelo grupo que lhe conferiu tal mandato.
E nestas condi¢bes que, para ele, tem razdo de ser o enunciado perfor-
mativo proposto por John Austin de que as enuncia¢des descrevem um
estado de coisas e executam uma agio.

No capitulo “A politica do significado’, Geertz (2008, p. 135) diz

“ ’, . e ” .
que “a politica de um pais reflete 0 modelo de sua cultura”. Assim sendo,
a politica nio se refere a“golpes e constitui¢des, mas uma das principais
arenas na qual tais estruturas se desenrolam publicamente” e, no tocan-
te A cultura, “nio sdo cultos e costumes, mas as estruturas de significa-

do através dos quais os homens dio forma a sua experiéncia”.

Se os significados se comportam como “estruturas conceptuais
que os individuos utilizam para construir a experiéncia” (GEERTZ,
2008, p. 135), entdo vale a pena destacar o poder das a¢bes governa-
mentais e sua ‘eficicia politica’, pois uma agio politica tem como objeti-
vo produzir e impor representagdes, fazer ou desfazer os grupos. Assim,
as agdes coletivas que esses grupos podem encetar na transformagio do
mundo social ocorrem conforme seus interesses, cuja intencionalidade
pode estar ligada & permanéncia da ordem social, isto ¢, aos cédigos
culturais prescritos de que se refere Foucault (2002) ou, se afastar des-
sa ordem estabelecida.

Nesse ultimo caso, opera-se com “subversio herética” (BOUR-
DIEU, 1996, p. 118), por explorar possibilidades de alterar a realidade
social. Vejamos, por exemplo, no territério das politicas de conheci-
mento na contemporaneidade brasileira, em que o lugar da formulagio

de cursos sobre temdticas de género e raca, se d4 mediante o discurso
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autorizado que advoga pela valorizagio e reconhecimento das diver-
sidades culturais. Serd que supde a manutengio do status quo ou uma
“ruptura herética” (BOURDIEU, 1996)? Também, referindo-se a Max
Weber, Geertz (2008, p. 137) diz que as ideias, sejam elas religiosa,

moral, pratica, estética, entre outras,

devem ser apresentadas por grupos sociais poderosos para po-
derem ter efeitos sociais poderosos: alguém deve reverencid-las,
celebri-las, impd-las. Elas tém que ser institucionalizadas para
poderem ter nio apenas uma existéncia intelectual na sociedade,
mas também, por assim dizer, uma existéncia material. As guerras
ideolégicas que devastaram a Indonésia nos tltimos vinte e cin-
co anos nio devem ser vistas, como tantas vezes acontece, COmo
embates de mentalidades opostas — “misticismo” javanés versus
“pragmatismo” sumatrano, “sincretismo” Indico versus “dogmatismo”
islimico — mas como a substincia de uma luta para criar uma
estrutura institucional para o pais que um niimero suficiente
de seus cidadios ache conveniente o bastante para permitir-lhe
funcionar. (grifo meu)

A anilise dos significados que estou tentando desenvolver dialo-
ga com a proposta de Geertz (2008), no sentido de que os significados
de género e raca que procuro numa realidade particular interagem ou
sdo impulsionados por um contexto maior (politico, social, cultural e
econdmico) na contemporaneidade brasileira. E, partindo das orien-
tacoes desse autor pode-se esmiugar textos como efeitos de processos

politicos e sociais.

Se as formula¢des de Geertz (2008) causam discordincias por
provocar mais discussdes do que solugdes, por se esquecer das relagdes
de poder e conflito, por incorrer a generalizagdes ou por incitar a énfa-
se na empiria com sua descri¢cdo densa, isso deve, dentre outras formas,
nos ensinar a aprender com as contesta¢des e avancar nas possibilida-
des de “reandlises’, afinal, essa é a propria caracteristica do pensamento
aberto de Geertz, deixando lacunas e muito material para interlocugio
tedrica. Assim, repetindo Scott (2005, p. 29), que oportuniza “novas

formulagdes, novos arranjos sociais, novas negociagdes’, certamente sio
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dificeis de serem compreendidas por pensamentos fechados em si mes-
mos na esteira da objetividade.

Uma andlise de significados de género e raga como acontecimento
num determinado tempo e espago situa-se nessa ‘regiio mediana’, con-
fusa, de dificil acesso e reconhecimento social e cientifico. E ainda assim,
nio é, privilegiadamente, definidora de algo, pois tio-somente existe e es-
tar ali, a cada dia é mais ameagadora; também nio sabemos se essa regido
podera ser reconhecida como outro cédigo ordenador do mundo social e,
diferentemente da proposi¢io de Foucault, se serd possivel haver mais de
uma epistémé conduzindo, igualmente, a constru¢io do conhecimento.
Antes disso, é importante produzir e vivenciar um modo de acessar essa
“regiio mediana”!

Por isso, optei por utilizar a metafora da TPR, como principal fer-
ramenta analitica na elaboragio de um sistema de conhecimento em que
todos podem se comunicar de modo relacional ou de modo hierdrquico,
fazendo aparecer os modos pelos quais os significados traduzem rela-
¢6es de poder, controle, exclusio e diferenciagées. E o que veremos nos
topicos seguintes por intermédio do esforco de caracterizar o territdrio
GPP-GeR e analisar os significados de género e raca produzidos neste
curso, os quais transitam nessa ‘regiio mediana’.

Territorio de Aprendizagem Semipresencial: o GPP-GeR

A produgio de outras epistemologias com e no centro de um terri-
tério construido sob a hegemonia cultural eurocéntrica é bastante com-
plexa, sendo necessaria uma “descri¢io densa” (GEERTZ, 2008) do ter-
ritério do curso GPP-GeR, procedendo a sua caracterizagio, destacando
as dimensdes institucionais e pedagégicas, as quais sio mediadas pelo

contexto sociopolitico e cultural que abordei na primeira rede.

Nesse sentido, a fim de melhor visualizar e compreender os as-
pectos que foram destacados para descrigio analitica da organizagio e
funcionamento do curso GPP-GeR, utilizei o dispositivo da ACT, des-
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crevendo e interpretando os processos de criagio deste curso, principal-
mente a partir das fontes escritas e iconogréﬁcas, ou seja, textos e ima-
gens disponiveis na arquitetura®* do AVA Moodle, além de documentos
que ajudam reconstituir a légica organizacional da Rede de Educagio
para a Diversidade.

A seguir, retino alguns elementos (Quad. 8), que foram utilizados
na composicdo das linhas da urdidura e da trama, cujos tragados embo-
ra estejam separados nessa sistematizacio, sio territdrios entrecruzados
como é préprio da técnica de tecelagem.

Quadro 8 — Caracterizacao do GPP-GeR em suas dimensdes institucional, pedagdgica,
sociopolitica/cultural e tecnoldgica

SISTEMA ORGANIZACIONAL DE CARACTERIZACAO DO GPP-GeR
Aspecto organizacional MACRO: Rede de Educacao para a

Diversidade.
B Aspecto organizacional MICRO: Ncleo de Educacao a Distancia
DIMENSAO da Universidade Federal do Maranhao (NEAD/UFMA).
INSTITUCIONAL/

Logistica de tecnologia e organizacdo do curso como:
ORGANIZACIONAL instalacdo, customizacao e administragdo de Ambiente Virtual
(linhas de urdidura) | de Aprendizagem (AVA), especificamente, o gerenciador de
aprendizagem moodle.

Equipe administrativa: gestao, técnicos e profissionais
administrativos.

DIMENSAO . . - .
SOCIOPOLITICA E Aspectos espaciais, temporais e conceituais, determinantes
CULTURAL macro e micro-estruturais.
B Aspectos de gestao e concepcdes pedagdgicas de ensino e
DIMENSAO aprendizagem em EaD.
P?D"/)\l(\;.ggng Equipe didatico-pedagdgica: Coordenadora de tutoria
ou pedagdgica, professores/as especialistas dos maodulos,
(linhas da trama) tutores/as virtuais e presenciais e cursistas.

Uso e producio pedagdgica do Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) com atividades presenciais e virtuais.

Fonte: Produzido pela autora com base em “Etnografia da Pratica Escolar” de Marli André
(1995).

24 O termo arquitetura se refere a construcao de edificios, territérios ou estruturas vir-
tuais para abrigar as atividades de formacao.
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Quanto A caracterizagio institucional ou organizacional designo
de urdidura, porque corresponde aos aspectos imprescindiveis ao pre-
paro, apoio e sustentagio do trabalho da trama. Fazem parte das linhas
de urdidura:

a) A estruturagio da tecelagem, ou seja, do territério EaD no Brasil;

b) Os/as tecelbes/as, que sio responsiveis pela estruturagio da
tecelagem, realizar a gestdo do territério EaD, tanto no nivel or-
ganizacional macro (o Sistema UAB e a Rede de Educagio para
a Diversidade) quanto no micro (NEAD/UFMA), pois um nio

existe sem O outro;

c) O tear, que é constituido pela logistica de tecnologia e organiza-
¢do do curso, com destaque para os processos de instalagio, custo-
mizagio e administra¢io de Ambiente Virtual de Aprendizagem
— AVA, sistema de gestdo da aprendizagem, também conhecido
como Learning Management System (LMS), mais especificamente,
o gerenciador de aprendizagem Moodle.

A caracterizagio didatico-pedagdgica designo de trama, referindo-
-me a organiza¢io dos mddulos de politicas de género e raga, cujos fios
atravessam, horizontalmente, o eixo da urdidura, dando-lhe sentido e
vida. Sio linhas da trama:

a) Agulha ou navete: ferramentas (recursos e atividades) do AVA
Moodle utilizadas para constitui¢io dos processos de ensinar e apren-
der na modalidade de educagio a distincia do tipo semipresencial;

b) Os/as teceldes (4s): profissionais envolvidos no trabalho de en-
trelacamento da urdidura e, no processo de tecer.

Convém ressaltar que no caminho tedrico-metodolégico concebi-
do de modo relacional, neste estudo, nio é possivel uma nitida separa-
¢d0 entre essas dimensdes, considerando o didlogo e as interpenetracdes
existentes entre elas, tanto no processo de tecitura, quanto no sistema de
topologia de redes desenhado anteriormente.

Nesta se¢io, fago uso da técnica de tecelagem, visando a Andlise
Critica da Tecitura (ACT), abordando de forma relacional as linhas de
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urdidura e trama que ajudam a demonstrar o modo como o GPP-GeR foi
estruturado a partir do Sistema UAB para analisar, na se¢do seguinte, o
produto dessa tecitura no que diz respeito aos significados de género e raca.

As linhas da urdidura e da trama na estruturacio do GPP-GeR

Institucionalmente, o curso GPP-GeR surge a partir do Projeto
Género e Diversidade na Escola (GDE), langado em 2006 e idealizado
pela Secretaria de Politicas para as Mulheres (SPM/PR) e pelo British
Council (Conselho Britinico), desde 2005. Esse projeto contou com a
participacio da Secretaria de Educac¢io Continuada, Alfabetizagio, Di-
versidade (SECAD/MEC), Secretaria de Ensino a Distincia (SEE-
D-MEC), Secretaria Especial de Politicas de Promogio da Igualdade
Racial (SEPPIR/PR) e o Centro Latino Americano em Sexualidade e
Direitos Humanos (CLAM) criado no 4mbito do Programa em Género,
Sexualidade e Satde do Instituto de Medicina Social da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UER]), o qual foi convidado por esse conjunto

de 6rgios e instituicdes a desenvolver o contetido desse curso a distincia

(BRASIL, 2013, HEILBORN; ARAUJO; BARRETO, 2010).

A partir da realizagio de vérias edi¢cées do projeto GDE em uni-
versidades brasileiras entre 2006 e 2010 foi instituido, a partir de 2009,
o Programa de Formagio de Professores para a Diversidade da Rede de
Educagio para a Diversidade (Rede) da SECADI/MEC, tendo a adesio
de universidades federais e estaduais integrantes do Sistema Universi-
dade Aberta do Brasil (Sistema UAB) para serem desenvolvidos na mo-
dalidade de Educagio a Distancia, visando estabelecer um grupo perma-
nente de institui¢cdes publicas de educagio superior (IPES) dedicadas a
formagio continuada, semipresencial, de profissionais da rede puiblica da
educagio bisica e & produgio de material diddtico-pedagdgico especifico.
Vejamos a que se referem essas terminologias:

Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB): denominagio re-
presentativa genérica para a rede nacional experimental voltada para
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pesquisa e novas metodologias de ensino para a educagio superior
(compreendendo formagio inicial e continuada);

Rede de Educagio para a Diversidade (Rede): denominagio repre-
sentativa genérica para o conjunto de institui¢des ptiblicas de ensino
proponentes de cursos de formagio inicial ou continuada a serem
ofertados na modalidade de educagio a distincia;

Programa de Formagao para a Diversidade: denominacio repre-
sentativa genérica para o conjunto de cursos a serem ofertados no

imbito do Sistema da Universidade Aberta do Brasil (BRASIL,
2009a, grifo meu).

Conforme o manual operacional da Rede de Educagio para a di-
versidade (BRASIL, 2010) e Editais de selecio de propostas de cursos,
no Programa de Formagio para a Diversidade sio disponibilizadas tema-
ticas distribuidas em duas partes (Quad. 9).

Quadro 9 — Conjunto de Cursos do Programa de Formacao para a Diversidade (2009)

Propostas para os cursos por areas tematicas
I. Curso de Educacao para a Diversidade (180h);
2. Curso de Educacio de Jovens e Adultos na Diversidade (180h);
3. Curso de Educacdo do Campo A e B (2 cursos de 180h);
4. Curso de Educacio para as Relacées Etnico-Raciais (180h);
5. Curso de Educacdao Ambiental (180h);
6. Curso de Educagiao Ambiental: escolas sustentaveis e Com-Vida (90h);
: 7. Curso de Educacao Integral e Integrada (220h);
E 8. Curso de Género e Diversidade na Escola (200h);
g 9. Curso de Educagiao em Direitos Humanos (200h);
10. Curso de Producao de Material Didatico para a Diversidade (180h);
I'l. Curso de Educacao e Saide (180h);
12. Curso de Formacao de Gestores para programas de Educacao Escolar Indigena (180h);
13.  Curso de Formacio de Professores na tematica Cultura e Histéria dos Povos Indigenas (240h);
14. Curso de Formacao para Mediadores de Leitura (90h);
I5. Curso sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (90h);
16. Curso Diversidade no Ambiente Escolar (90h).
= Propostas para os cursos de Gestao de Politicas Publicas em Género e Raga
w | |- Curso de aperfeicoamento e/ou extensdo em Gestao de Politicas Piblica com foco na
IE Tematica de Género e Raca (300h);
< | 2. Curso de Especializagdo em Gestao de Politicas Piblica com foco na Tematica de
& Género e Raca (380h);

Fonte: Produzido pela autora com base no Edital n® 6 SECAD/MEC, de |1° de abril e
Edital n® 28 SECAD/MEC de 23 de novembro de 2009.
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O Programa de Formagio para a Diversidade é oferecido na mo-
dalidade semipresencial e atende professores/as, gestores/as e demais
profissionais da educagio bésica, no sentido de ajudd-los “a vencerem os
desafios do reconhecimento, da valorizagio e da insergio das temdticas
da diversidade nas praticas pedagdgicas e no cotidiano das salas de aula
e atuarem, de forma adequada, conforme as especificidades, demandas e

necessidades de seus alunos” (BRASIL, 2010).

O Curso GPP-GeR surge nesse contexto por meio do Edital n°
28 SECAD/MEC de 23 de novembro de 2009. A especificidade desse
curso no conjunto de propostas da Rede é que se propde a atender, nio
somente profissionais da educagio, mas também servidores/as que atu-
am nos trés niveis da Administracio Publica, integrantes dos Conselhos
de Direitos da Mulher, dos Foruns Intergovernamentais de Promogio da
Igualdade Racial, dos Conselhos de Educagio, dirigentes de organismos
nio-governamentais e gestores/as de diversas dreas como: educagio, sai-
de, trabalho, seguranca e planejamento. As universidades brasileiras que
tiveram propostas aprovadas, em 2009 pela SECAD/MEC, para imple-
menta¢io do GPP-GeR, foram:
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Quadro 10 — Universidades com proposta de cursos GPP-GeR em nivel de Especializacao
e Extensao (2009)

N° | INSTITUICAO REGIAO | UF
ESPECIALIZACAO
| UEBA - L!niver"sida.de. Federal da Bahia/ NE BA
Nucleo Cid. Dir. Direitos Humanos
2 UFBA — Universidade Federal da Bahia/NEIM NE BA
3 UFMA - Universidade Federal do Maranhao NE MA
4 UFPB — Universidade Federal da Paraiba NE PB
5 UFPI — Universidade Federal do Piaui NE Pl
6 UFS — Universidade Federal de Sergipe NE SE
7 UNIVASF — Universidade Federal do Vale do Sao Francisco NE -
8 UFMS — Universidade Federal do Mato Grosso do Sul CO MS
9 UEG - Universidade Estadual de Goias CO GO
10 UnB — Universidade de Brasilia CcO DF
I UFES - Universidade Federal do Espirito Santo SE ES
12 UFOP — Universidade Federal de Ouro Preto SE MG
13 UFV — Universidade Federal de Vicosa SE MG
14 UNIMONTES — Universidade Estadual de Montes Claros SE MG
N° INSTITUICAO REGIAO | UF
EXTENSAO

| UFBA — Universidade Federal da Bahia/Nucleo Cid.Dir. Humanos NE BA
2 UFBA — Universidade Federal da Bahia/NEIM NE BA
3 UFPE - Universidade Federal de Pernambuco NE PE
4 UFPI — Universidade Federal do Piaui NE Pl
5 UFRPE — Universidade Federal Rural de Pernambuco NE PE
6 UNEB — Universidade do Estado da Bahia NE BA
7 UNIVASF — Universidade Federal do Vale do Sao Francisco NE —
8 UFPA — Universidade Federal do Para N PA
9 UNIMONTES - Universidade Estadual de Montes Claros SE MG
10 UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais SE MG
I UFSM — Universidade Federal de Santa Maria S RS

Fonte: Produzido pela autora com base na Ata da Comissdo de Selecdo e Avaliacao dos
projetos apresentados em resposta ao Edital n® 28/Secad, de 23 de novembro de 2009
para implementacdo de cursos de Gestio de Politicas Publicas com Foco na Tematica de
Género e Raga para exercicio em 2010 (BRASIL, 2009).
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Entao, a partir disso pergunto, por que focalizar as contribui¢des
do curso GPP-GeR na UFMA para compreensio da produgio dos sig-
nificados de género e raca na formagio docente? Além do contexto social,
politico, econémico e cultural que nos motiva o debate contemporineo
sobre estas nogdes como construgio sociocultural e da trajetéria de pes-
quisa que venho desenvolvendo nesta temdtica, identifiquei, com a minha
participa¢io neste processo formativo, algumas situagdes que me instiga-

vam. Vejamos:

a) Embora destinado a gestores ptiblicos houve grande interesse de
professores/as pelo curso GPP-GeR e essa situagdo me permitiu, tam-
bém, refletir sobre qual seria sua contribuicio na pritica educativa da

formagiao docente;

b) Os principios de intersetorialidade e interseccionalidade do cut-
so poderiam ajudar os/as professores/as a sairem do isolamento e man-
ter didlogo com outras 4reas e setores da sociedade (RIVERO, 2004);

c) A compreensio das contribuicdes possiveis de serem visualiza-
das no estudo dos significados de género e raca com possibilidades de

formagdo de uma nova cultura.

A principal finalidade deste curso é “formar profissionais aptos/
as a atuar no processo de planejamento, orcamento, monitoramento e
avaliacio de projetos e agdes de forma a assegurar a transversalidade e a
intersetorialidade de género e raca nas politicas publicas” (HEILBORN,
2010, p. 9). A seguir, vejamos os objetivos, contetidos e carga hordria do

referido curso:
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Quadro | | — Disciplinas, objetivos, contelidos e carga horaria do curso GPP-GeR
OBJETIVOS CONTEUDO CH
Médulo | — Politicas Publicas e Promocgao da Igualdade 45h

Politicas publicas: conceitos,
o » objetivos e praticas de I5h
Refletir sobre a essencialidade das politicas JEHIVOS € prati
L = . participacdo social.
publicas na superagao das desigualdades
de género e raga, trazendo um referencial | Diversidade e Igualdade. I5h
basico sobre politicas publicas e promogao -
da igualdade. Politicas afirmativas de raca e
género e a busca da igualdade de | I5h
oportunidades.
Médulo 2 — Politicas publicas e género 60h
Conceitos: género, sexo e I5h
. ” s sexualidade.
Analisar as politicas publicas tracadas Ge hi - al 'sh
para atender as exigéncias quanto a en.ero e |erarqu|aAsoqa :
identidade de género e a intersecdo com DeSIguaIdades de Género no I5h
a identidade étnico-racial. Brasil.
Movimentos de mulheres. I5h
Mdédulo 3 — Politicas pablicas e raca 60h
A construcao histérica da ideia I5h
de raca.
Fazer uma retrospectiva histérica da O percurso do conceito d.e rasa
< . no campo de relagdes raciais no | 15h
construcgao do conceito de raca e do Brasil
protagonismo dos movimentos negros -
e, especialmente de mulheres negras, Desigualdades raciais e
na producio de diagnésticos sobre as realizacao socioeconémica: uma | I5h
desigualdades raciais e na proposigdo de analise das mudancas recentes.
oliticas de promocao da equidade.
P P ¢ 9 Movimento Negro e Movimento
de Mulheres Negras: uma I5h
Agenda Contra o Racismo.
Médulo 4 — Estado e sociedade 60h
Estado, sociedade e cidadania. I5h
Direito publico: o direito como
instrumento de transformagao I5h
Discutir sobre a atuagao do Estado social.
eda Sociedac!e Civil no processo de Politicas pUblicas, acoes 5h
impIementagAao de politicas publicas com | afirmativas e raca.
recorte de género e raca.
Politicas publicas, acoes I5h

afirmativas e género.
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Maédulo 5 — A transversalidade de género e raga na gestao publica 60h

Marcos histéricos, conceituais
e institucionais das politicas
publicas de género e raga - I5h
Conceitos de interseccionalidade,
intersetorialidade e
transversalidade.

Refletir sobre os desafios na elaboragao de
politicas publicas com recorte de género

e raga, uma vez que esta perspectiva
acarreta, necessariamente, a promogao
social da igualdade e o combate as
estruturas que reproduzem as relacoes

de poder entre homens e mulheres e a
discriminagdo étnico-racial. Monitoramento e avaliagao de I5h
programas e projetos.

Planejamento governamental e
orcamento publico com recorte | I5h
de género e raca.

Elaboracao de projetos e

S I5h
legislacoes.

Médulo 6 — Metodologia de Projetos de Pesquisa e de Intervencao 75h

Métodos Qualitativos: A
producio do conhecimento e as | 20h
politicas publicas.

Discutir sobre metodologias de projetos
de pesquisa e de intervencao, visando a

construcao de seus projetos de pesquisa
sobre temas tratados neste curso, Métodos Quantitativos: 20h
relacionados as categorias: género, raca e | subsidios para a acdo.
politicas publicas.

Processo de elaboragao do TCC. | 35h

Atividades presenciais 30h

Total de carga horaria do curso 390h

Fonte: produzido pela autora com base no AVA Moodle e na Ficha Relatério do GPP-GeR/
UFMA (2013).

Na Universidade Federal do Maranhio (UFMA), o GPP-GeR
foi realizado com doze turmas distribuidas nos municipios de: Caxias,
Codé, Grajat, Humberto de Campos, Imperatriz e Santa Inés do estado
do Maranhio. Cada municipio, chamado de polo, teve duas turmas, to-
talizando 345 (trezentos e quarenta e cinco) alunos/as matriculados no
curso. Inicialmente, a equipe administrativa e pedagdgica contava com 26
(vinte e seis) profissionais, conforme tabela 2.
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Tabela 2 — Quantidade de alunos/as matriculados/as no GPP-GeR da UFMA, por polo e
profissionais que atuaram no curso (2011)

MUNICIPIOS / POLO 3;’\?:'::”'}\5 N° FUN(;()ES DA EQUIPE S:::‘T

Caxias 60 | Coordenadora do Curso |

Codé 54 2 Coordenadora de Tutoria |
Professores/as

Grajad 58 3 Especialistas 4

Humberto de Campos 54 4 | Tutores online 12

Imperatriz 6l 5 | Tutores presenciais

Santa Inés 58 6 | Aux. Administrativo

TOTAL 345 TOTAL 26

Fonte: produzido pela autora com base no AVA Moodle (UFMA, 201 1). In: <http://www.
avapg.ufma.br/>.

Em relagio a esse quantitativo de alunos no GPP-GeR, como ja
mencionei anteriormente, houve bastante interesse por parte de profes-
sores, principalmente, nos polos de Caxias, Codé e Grajati. Do total de
345 (trezentas e quarenta e cinco) matriculas, 212 (duzentos e doze) fo-
ram de docentes, tal como mostra a distribui¢do quantitativa por polo

(Graf. 2), que segue:

Gréfico 2 — Alunos/as matriculados/as por polo e atividade de atuagdo (201 1)
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de Campos

Fonte: produzido pela autora com base na Ficha Relatério do GPP-GeR (UFMA, 2013).
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Desse total de 212 (duzentos e doze) matriculas de docentes, ape-

nas 28 (vinte e oito) concluiram o curso. No que se refere ao ingresso de

outros profissionais no GPP-GeR, houve 42 (quarenta e dois) concluden-

tes de um total de 133 (cento e trinta e trés) matriculas. Por fim, foram 70

(setenta) alunos/as que concluiram o curso GPP-GeR (Graf. 3 e 4).

Gréfico 3 — Alunos/as matriculados/as, que concluiram e ndo concluiram o curso GPP-GeR,

por polo e atividade de atuacao (2013)

W Matriculacos- 345
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250
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M Concluiram- 70
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Fonte: produzido pela autora com base na Ficha Relatério do GPP-GeR (UFMA, 2013).

Gréfico 4 — Alunos/as que concluiram o curso GPP-GeR, por polo e atividade de atuacdo

(2013)
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Fonte: produzido pela autora com base na Ficha Relatério do GPP-GeR (UFMA, 2013).
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Logo, essa é uma situagio que requer mais atengao, considerando
o grande contingente de alunos/as que nio concluiram este curso onli-
ne, endossando esse fendmeno como uma realidade tipica dos cursos a
distincia. Se, no curriculo dos cursos de licenciatura, responsiveis pela
formagio docente, ainda encontramos pouco apoio para inclusio de con-
tetidos sobre género e raga, na modalidade de educagio a distincia, é
preciso superar os desafios que provocam elevadas taxas de evasdes.

De acordo com o Censo EaD.br (2014, p. 22), os maiores obsti-
culos a realizagio de cursos a distincia estio relacionados “a implantacio
ou a adaptagio as novas tecnologias: os desafios organizacionais da mi-
gragio de presencial para distincia, a resisténcia dos alunos e a resisténcia
dos professores”. Nesse tipo de trabalho, as instituicdes e seus sujeitos
padecem por seu pioneirismo — implantacio relativamente recente dos
cursos —, e por tentar romper com modelos paradigmaticos tradicionais.
Esses estudos mostram que os motivos principais da evasio sio: falta de
tempo para estudar e participar do curso; acimulo de atividade de
trabalho e falta de adaptagio 4 metodologia.

Os resultados numéricos demonstrados nos grificos desafiam-nos
a ampliar a andlise da dimensio institucional, mais precisamente com o
envolvimento das questdes de ordem pedagdgica, social, politica e cultu-
ral, considerando as especificidades do processo de ensino e aprendiza-
gem na modalidade de educagio a distincia, bem como as interferéncias
da urdidura nesse processo pedagdgico, sobretudo, por meio da consti-
tui¢io do tear, ou seja, do desenvolvimento da logistica tecnoldgica com
adesio pelo sistema de gestio de aprendizagem Moodle.

Estas sio questdes importantes que merecem ser explicitadas
como objeto de estudo em outra pesquisa, uma vez que nesta tese fo-
calizo a andlise do que foi possivel produzir no GPP-GeR, em termos
dos significados de género e raga, dando énfase, também, 2 participacio
do grupo de teceldos/as cursistas composto por docentes, descrevendo
aspectos tecnoldgicos, de gestio, de organizacio diddtico-pedagdgica e
de concepgoes, a fim de analisar os significados de género e raga. Vejamos
entio, no préximo tdpico, o trabalho dos/as teceldes/is dessa trama.
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A trama que da sentido a urdidura:
usando o tear e produzindo o tecido

Na UFMA, o curso GPP-GeR foi desenvolvido como especializa-
¢do com carga hordria total de 390 horas (trezentas e noventa), por meio
do ambiente virtual Moodle, usando ferramentas para armazenar arqui-
vos de consulta (livros, artigos, videos, dentre outros) e de produgio de
atividades (textos individuais e coletivas), fazendo uso, principalmente,
de recursos como: os didrios, os foruns e as tarefas, os quais funcionavam
como espagos de intera¢io e interatividade.

A descri¢io deste tear (O Moodle como instrumento de criagio
do tecido) instiga-nos perguntar: Qual a importincia, as potencialidades
e limites desse software em funcio das estratégias, concepcdes e objeti-
vos pretendidos com o curso? Quais seriam os critérios de escolha de
um LMS? Dentre os LMS existentes, por que utilizar o sistema Moodle?
Essa escolha se articula a que concepg¢io de EaD? O uso do sistema Moo-
dle possui determinada intencionalidade pedagégica? Qual seria essa in-
tencionalidade nos niveis macro e micro organizacional em estudo? Sio
coincidentes? Qual a relagdo com a problemdtica das questdes de género

e raga na sociedade brasileira?

Considerando esse conjunto de questionamento, torna-se neces-
sdrio, entdo, a andlise de algumas peculiaridades sobre orientagio tecno-
légica e pedagdgica de uso de um sistema de gerenciamento de aprendi-
zagens online. Primeiramente, enfatizarei o LMS utilizado pelo NEAD/
UFMA, como ponto de partida para compreensio dessas situagdes pro-
blematizadas.

O Moodle é um sistema de acesso fechado e controlado por meio
de contas de usudrios e senhas. Foi desenvolvido por Martin Dougiamas
numa postura socioconstrutivista, visando que,

“Processos de ensino-aprendizagem ocorram por meio nio apenas
da interatividade, mas, principalmente, pela interagio, ou seja, pri-
vilegiando a construgio/reconstru¢io do conhecimento, a autoria, a
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producio de conhecimento em colaboragio com os pares e a apren-

dizagem significativa do aluno” (SILVA, 2011, p. 18).

Esse componente da urdidura (tear), criado com capacidade ati-
va e colaborativa, tem sido bem aceito no Brasil, desde sua criagio em
2001. E uma ferramenta que auxilia na fabrica¢io do tecido/rede, sendo,
portanto, necessario o planejamento do design educativo curso (urdidura
e trama) que serd “hospedado e tutoriado a partir do Moodle” (SILVA,
2011, p. 18).

Com a urdidura desenhada, é a vez da trama realizar seu trabalho
na tecelagem. Fazem parte do grupo de teceldes/as da trama: professo-
res/as, tutores/as e cursistas. Aos/as professores/as, cabe a escolha das
agulhas ou navetes (as ferramentas de recursos e atividades), que serio
utilizadas para tecer o entrelacamento da urdidura, que lhe que d4 sen-
tido. Os/as tutores s3o responsdveis pela costura, juntamente com os

cursistas e é quando a rede de significados de género e raca é produzida.

Nesse sentido, o processo de customizagio e administragio do tear
AVA Moodle requer o conhecimento, nio apenas por parte dos/as téc-
nicos/as, mas também, de profissionais da educagio (gestores/as; coor-
denadores/as pedagdgicos/as, professores/as e tutores/as), da produgio
de pelo menos trés estruturas responsiveis pela dinimica de ensino e de
aprendizagem e que sio facilitadas por diferentes tipos de ferramentas,
bem como, o uso destas pelos/as cursistas.

A seguir destaco as principais caracteristicas de cada uma dessas
ferramentas (Quad. 12), as quais podem ser consideradas as agulhas
necessdrias aos entrelacamentos das linhas de urdidura e trama no tear
(AVA Moodle), ou seja, instrumentos utilizados na tecitura do Curso

GPP-GeR.
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Quadro 12 - Tipos de formato de organizacdo dos contetidos no AVA Moodle
FORMATO FUNCIONALIDADE
Trata-se de um formato utilizado em situagées especificas e

. focadas em um determinado assunto. O forum articulado em
Formato social L. L . L .
sua pagina principal permite a participacdo dos integrantes por

meio dessa ferramenta assincrona de comunicagao.

E o mais utilizado na estruturacao de cursos, tendo em vista a
possibilidade de se agrupar os assuntos e contetidos correlatos.
Formato de toépicos |Além disso, é utilizado para cursos em que hajam mddulos
ministrados em periodos de tempo diferentes da organizagao
por semanas.

Quando utilizado, permite que o curso seja organizado em
Formato semanal unidades correspondentes a semanas com datas de inicio e fim
bem definidas.

Formato Semanal |A diferenca em relacdo ao formato semanal simples é que a
(CSS/sem tabelas) | organizacdo em unidades nao utiliza tabelas.

Formato de curso Nesse formato o Learning Activity Management System (LAMS) é

LAMS a interface central do curso. Para utilizd-lo, é necessario que o

LAMS seja configurado pelo administrador do AVA.

O formato utiliza elementos em padrao Sharable Content Object
Reference Model (SCORM). Um pacote que agrega um conjunto
Formato SCORM de conteldos que oferecem a possibilidade de incluir paginas
de web, graficos, programas javascript, apresentacdes em flash,
dentre outros.

Fonte: Produzido pela autora com base em Silva (201 ).

O formato do Curso é a op¢io que indica 0 modo como os conteti-
dos (definidos pela urdidura e pela trama) sio organizados no ambiente
de aprendizagem. Ele ¢ disponibilizado no AVA Moodle, por meio do
recurso chamado: Sumdrio de Tépicos, no interior do qual sdo inseridos
outros recursos e atividades. Com os recursos (Quad. 13) disponibili-
zam-se os materiais de estudo no tear (AVA Moodle):
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Quadro |3 - Tipos de recursos de organizacao dos conteidos no AVA Moodle

RECURSOS FUNCIONALIDADE
Também conhecido como book, permite a construcgdo de
L um contetdo continuo, substituindo softwares de edigao e
ivro

mostrando contelidos como PowerPoint, Word e Portable
Document Format (PDF), entre outros.

Criar uma pagina de
texto simples

Disponibiliza pequenos textos sem necessidade de formatacao aos
usuarios do AVA.

Criar uma pagina
web

E bem mais completo do que a pagina de texto simples. Permite
formatacao completa, incluindo as mudangas de cores e insergao
de figuras, videos e sons.

Link a um arquivo
ou site

E muito importante no AVA. Ele tem dupla finalidade:
disponibilizar arquivos para serem baixados/abertos e links que
apontem para enderecos da Internet.

Diretério

Permite a visualizagio das pastas onde os arquivos estao
armazenados

Inserir rétulo

Possui as mesmas propriedades e possibilidades do bloco
HyperText Markup Language (HTML), facilitando organizacao dos
maédulos.

Fonte: Produzido pela autora com base em Silva (201 ).

As diversas possibilidades de atividades sio consideradas como

dinamizadoras em potencial das aprendizagens no tear (AVA Moodle),

tendo em vista que a sua funcionalidade estd em, basicamente, propiciar

interatividade e interacio entre as midias e os participantes.
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Quadro 14 - Tipos de atividades de construcdo de conhecimentos no AVA Moodle

ATIVIDADES

FUNCIONALIDADE

Base de dados

Permite a criacdo e busca de bancos e bases de dados
sobre qualquer tépico; a inclusdo de imagens, arquivos,
numeros, links e textos. Conhecimentos sobre
programas como Microsoft Access ou Filemaker podem
ser muito Uteis.

Chat

Também conhecido como bate-papo, é uma atividade
que permite a interagao on-line e simultanea (sincrona)
entre os participantes de um curso.

Diario

E uma ferramenta importante para desenvolver
qualquer atividade reflexiva, de avaliagdo, observagoes e
conclusao de assuntos, permite avaliagdes processuais e
registro continuo dos avancos e dificuldades no curso.

Escolha

Permite a criacao de um pequeno formulario com
perguntas e respostas.

Forum

Permite a criacdo de espacos de discussao (assincrona),
incluindo a possibilidade de classificar as mensagens.

Glossario

Destina-se a criacao de dicionarios de termos
relacionados ao contetido trabalhado no curso. A
versatilidade da atividade inclui a possibilidade de
inclusao de imagens, arquivos e links.

Objeto de aprendizagem
movel

Refere-se a objetos criados especialmente para o acesso
via dispositivos moéveis e celulares.

Essa atividade possibilita a solicitagao de atividades que
devem ser realizadas de modo on-line ou off-line. E uma

Tarefas modalidade de carregamento de arquivos (produgao
textual, projetos, artigos, relatérios...) no AVA.
Possibilita que varios participantes construam coletiva-
mente um hiperdocumento. Trata-se de uma atividade

WIKI democratica e muito interessante nas atividades em

grupo. Seu funcionamento se assemelha ao servico dispo-
nibilizado na Wikipédia (www.wikipedia.org)

Fonte: Produzido pela autora com base em Silva (201 I).
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Resumindo, a urdidura criou o curso no formato de tdpicos, ofe-
recendo a possibilidade de agrupar os temas e contetidos por médulos e
editou os recursos, bem como, a gravagio de videoaulas. J4 a edigdo das ati-
vidades foi desenvolvida por teceldes/as da trama que trataram, dentre ou-
tros assuntos, das questdes de género e raca. A seguir, destaco somente as
ferramentas dos médulos que foram analisados neste estudo (Quad. 15):

Quadro |5 — Recursos e atividades utilizadas nos médulos 2 e 3 do curso GPP-GeR

5 FERRAMENTAS

MODULOS
RECURSOS ATIVIDADES

Médulo 2: - Sumario de tépico a) Atividades virtuais
Politicas publicas e |- Rétulo assincronas
género - Visualizar um diretério - Forum
Médulo 3: - Link a um arquivo ou site - Tarefa
Politicas pablicas |- Criar uma pagina web - Diario
eraca - Videoaulas b) Atividades presenciais

Fonte: Produzido pela autora com base no AVA Moodle da UFMA (201 3).

Essas ferramentas (recursos e atividades), que estruturam o layout
do curso (Fig. 11 e 12), mostram “os elementos textuais, o estilo e a iden-
tidade visual das telas” (GOMEZ, 2004, p. 132), orientando a produgio
final do tecido neste territério virtual. Na tela sdo impressos os elementos
necessarios para que os/as teceldes/as da trama (principalmente, tutores/
as e cursistas) possam interagir, debater, argumentar, propor questiona-
mentos, avaliar, sugerir, enfim, anunciar saberes e significados sobre gé-
nero e raga.
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2

cas pUblicas a
GPP-GeR| | Médulo 2
Este Modulo estd organizado em 4 unidades e visa analisar as peliticas piblicas tracadas para atender as exigéncias
quanto a Identidade de género e a Intersegdo com a Identidade étnico-racial.
7 Biblioteca da médulo 2 Arguivo
Slides aula presencial - Médulo 2 Arquivo
Unidade 1: Género, Sexo e Sexualidade - 15 horas
Objetivo educacional: Demonstrar as categorias de sexo, género e sexualidade, bem como as diferencas, apresentando
a relevancia destas para a elaboragdo e desenvolvimento de politicas pablicas e suas formas de incorporago & agéo
coticiana,
Periodo: de 16 a 26/09
i Mulheres Pioneiras Recurso

% Atividade 1- GEnero, Sexo e Sexualidade (16 a 19/09 ) Férum
% Atividade 2 - Diferencas entre homens e mulheres que geram desigualdades. (20 a 26/09) Férum

Unidade 2: Género e Hierarquia Social - 10 horas

Objetivo educacional: Possibilitar um olhar aprofundado das relagdes e das hierarquias sociais com base no género,
suas caracteristicas fundamentais em diversos espacos, as formas como as diferencas sdo criadas e naturalizadas e seus
impactos sobre a sociedade.

Periodo: de 27/09 a 05/10

I por todos nds Recurso

¥ ptividade 3 - Hierarquias de género - (27/09 a 30/09/2011) Férum

[ Atividade 4 - Feminismo e suas implicacdes nas relacdes politicas - (27/09 a 05/ 10) Tarefa

Unidade 3: Desigualdades de Género no Brasil - 20 horas

Objetivo educacional: Conhecer a partir da perspectiva de género os indicadores de desigualdades: educagao,
trabalho, salide, pobreza/renda, violéncia/seguranca.

Periodo: de 06 a 19/10

7% ptividade 5 - Género no Programa Bolsa Familia (06 a 09/10) Férum

Bt iade 6 - D

%% ptividade 7 - Politicas Piblicas de combate & Violéncia contra a mulher (16 a 19/10) Férum

Unidade 4: Movimentos de mulheres - 15 horas

Objetivo educacional: Mostrar as trajetérias das lutas empreendidas pelos movimentos feministas e outros
movimentos socials em especial o movimento de mulheres,

Periodo: de 20 a 29/10

& MODELO - Sintese do médulo Documento Word

[ tividade 8 - Sintese da unidade 4 Tarefa

& MEMORIAL REFLEXIVO: refletindo sobre o percurso de aprendizagem Didrio

[ Entrega do plano de agiio Tarefa

Videoaulas
Professora Especialista do Médulo

Figura |11 — Layout do médulo 2 do Curso GPP-GeR
Fonte: Produzido pela autora com base no AVA Moodle (UFMA, 201 1).
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Médulo 3

Paliticas Pudblicas e Raga
Este médulo esta organizado em quatro unidades e pretende fazer uma retrospectiva histérica da construgdo do conceito de
raga e do protagonismo dos movimentos negros e, especialmente de mulheres negras, na produgéo de diagndsticos sobre as
desiguzldades raciais e na proposicdo de politicas de promogdo da equidade.
Unidade 1: A construgdo histérica da ideia de raca
Objetivos educacionais:

o Fazer um percurso histdrico e tedrico sobre as nogdes de raga;

o Ressaltar o cariter multifacetado e contraditorio desta concepgdo.

[ Atividade 2 - Raca, Racismo e suas concepodes (16/11 4 21/11) Tarefa
B Modelo Atividade 2 Documento Word

Unidade 2: O percurso do conceito de raga no campo de relagdes raciais no Brasil

Objetivo educacional: Apresentar uma breve sistematizagdo das discussdes tecricas que se impuseram sobre os conceitos
de raga, miscigenagdo, democracia racial e preconcetto racial no Brasil, entre a segunda metade do século XIX e a Gltima
década do século XX.

*@ptividade 3 - A miscigenagdo e suas contradicfes (21/11 3 29/11) Férum
i'.‘.'.“;"‘ ld '.'.'.‘.'-.‘.'-. 0 a0 CIEE
B/ Modelo Atividade 4 Documento Word
Unidade 3: Desigualdades raciais e realizagdo socioecondmica: uma analise das mudangas recentes
Objetivos educacionais:

o Apresentar os principais aspectos que norteiam os atuais estudos sobre desigualdades raciais.

o Apresentar questBes consideradas relevantes pela Iiteratura, a fim de que se entendam os processos de produgéo e
reprodugdo dessas desigualdades, principalmente a relevancia dos atributos de cor/raga e sexo para seu entendimento,

“'Atlwdade S:A deswgualdade raual ea estratlflca_c,go radal (06/12 & 10/12) Férum

L Modelo Atlvldade 6 Arguiv

Unidade 4: Movimento Negro e Movimento de Mulheres Negras: uma Agenda Contra o Racismo
Objetivo educacional: Apresentar e provocar o debate soore a agenda antirracista que vem senco negociada pelos/as
ativistas dos movimentos negro e de mulheres negras, no Brasil contemporaneo.

e ptividade 7: A mulher negra nas organizagdes sociais negras Férum
[0 Atividade 8: Mulheres neqgras que marcaram a historia dos movimentos negros (15/12 & 20/12) Tarefa
a

¥ Modelo Atividade 8 Arquive

B Modelo de Plano de Acdo Documento Word
& Memorial Reflexivo Didrio

Videoaulas

2 Videaula Especialista do Médulo

Figura 12 - Layout do médulo 3 do Curso GPP-GeR
Fonte: Produzido pela autora com base no AVA Moodle (UFMA, 2011).
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Nesse layout é possivel identificar os tipos de ferramentas utiliza-
das, identificando, por meio dos simbolos (Quad. 16), os recursos e as
atividades que foram selecionadas para o desenvolvimento do processo

de ensino e aprendizagem online. Vejamos:

Quadro 16 — icones de identificacao das ferramentas usadas no AVA Moodle

iICONES FUNCOES

,..-“‘-l Visualizar o diretério onde estao todos os materiais de

'_J estudo do curso.

Forum de discussao — atividades de debate.

Wi
Y

Diario — atividades de reflexdo e avaliagao.

Link a um arquivo — orientacdes complementares de
atividades.

Tarefa — atividades de produgao textual e elaboracao de
planos de agao.

DEE

Criar uma pagina web — disponibiliza videos e textos
complementares.

Fonte: Produzido pela autora com base no AVA Moodle (UFMA, 201 I).

A criagio e edi¢do de um curso online, frequentemente, sio desenvol-
vidas pela equipe tecnoldgica que compde a urdidura, preparando os espagos
de movimenta¢io da trama, entretanto, é muito importante um trabalho
conjunto entre eles, uma espécie de aprendizagem mutua, isto é, tecnopeda-
gbgica em que o envolvimento de teceles/is da urdidura e da trama, propi-

cie uma estrutura mais adequada a concep¢io pedagdgica do curso.

Nesse movimento, a urdidura tem a possibilidade de se apropriar
de dimensdes diditico-pedagdgicas e a trama de dimensées tecnoldgicas,
pois, conhecendo as diferentes ferramentas do AVA Moodle, é possivel
que os/as teceldes/as (Gestores/as, coordenadores/as, professores/as e
tutores/as) proponham atividades mais diversificadas e que atendam aos
objetivos do curso e as aprendizagens dos cursistas.
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Na elaboragio da ferramenta de produgio dos significados de gé-
nero e raga, especificamente, no Curso GPP-GeR, houve pouco diilogo,
em nivel micro-organizacional, entre a urdidura e a trama, sendo que,
ap6s a criagio do curso pelos teceloes/as da urdidura, a edigio ficou de-
pendendo do grupo de teceldes da trama que a desenvolveu a partir da
sua experiéncia tecnoldgica, terminando por limitar as possibilidades de
uso dos recursos e atividades que o AVA Moodle poderia oferecer.

O desenvolvimento pedagdgico do curso GPP-GeR nio poderia
ser comprometido por questdes logisticas ou dificuldades de controle do
software adotado. Para Gomez (2004, p. 154),“a finalidade de desenvolver
cursos na Web é gerar, nas brechas da Internet, espagos para a educagio”.
Foi entre essas fissuras que se tornou possivel acessar, neste territério do
Curso GPP-GeR, elementos necessirios na anilise do tecido/rede pro-

duzido neste curso, isto é, os significados de género e raca.

Dessa forma, integrando principios da etnografia virtual e anilise
critica de discurso (ACD), por meio das técnicas de tecelagem e topologia
de rede foi possivel criar e percorrer a trilha de um “saber anunciado” (GO-
MEZ, 2004, p. 132) por professores/as especialistas (teceloes/as da urdidu-
ra e da trama), expondo, cursistas e tutores/as em interagio com seus prd-
prios saberes e experiéncias. Nessa 6tica foi que selecionei as atividades de
debates em forum, buscando analisar a rede de significados de género e raca
produzidos no Curso GPP-GeR, os quais sdo discutidos no tdpico seguinte.

Territorio de formacio discursiva? generificadora e racializadora
(Género e Raca)

O estudo da formagio discursiva generificadora e racializadora

teve inicio com a escolha dos discursos sobre género e raca presentes nos

25 Trata-se de um feixe complexo de relagdes que funcionam como regra: ele prescreve
o que deve ser correlacionado em uma pratica discursiva, para que esta se refira a tal
ou qual objeto, para que empregue tal ou qual enunciacao, para que utilize tal conceito,
para que organize tal ou qual estratégia. Definir em sua individualidade singular um
sistema de formacao é, assim, caracterizar um discurso ou um grupo de enunciados
pela regularidade de uma pratica (FOUCAULT, 2012, p. 88).
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foruns de discussio do Curso GPP-GeR. Foi guiado pelo propésito de
analisar seus significados presentes na interagio entre cursistas/cursistas
e cursistas/professores, tentando aproximar-me do tecido/produto ela-

borado neste curso.

Inicialmente, realizei a leitura das postagens nos foruns relaciona-
dos aos médulos 2 e 3, respectivamente, nomeados de “Politicas Publicas
e Género” e “Politicas Publicas e Raga” (Quad. 17), bem como do livro
didético correspondentes a estes médulos. Conforme especifico a seguir:

Quadro |7 — Foruns de discusséo selecionados para analise dos significados de género e raca

MODULOS DO FORUNS DE DISCUSSAO DO CURSO
CURSO

Unidade | — Conceitos: género, sexo e sexualidade
Médulo 2: Forum |: Género, sexo e sexualidade

A partir do que estudou e refletiu na unidade | do médulo 2,
compartilhe conosco o que compreendeu sobre as categorias
género, sexo e sexualidade.

Politicas Publicas
e Género

Unidade Il — A construcao histérica da ideia de raca

Forum 2: Teorias raciais e determinismo hereditario
a) Com base no estudo realizado sobre as teorias unitarista e
diferencialista, fundamente-as levando em consideragdo os dias
atuais.

b) As teorias raciais no século XIX afirmavam que os seres
humanos eram portadores de uma carga genética imutdvel, na
qual cada grupo humano teria certos comportamentos, atitudes
e inteligéncia diferente de outros grupos humanos. Neste
sentido, os judeus foram vitimas desse pensamento. Com base

Mosiylo 3: o nessa informacédo, faca um texto relacionando o determinismo
Politicas Publicas | pereditdrio x judeus.

e Raca

Unidade 2: O percurso do conceito de raga no campo de
relagdes raciais no Brasil

Forum 3 - A miscigenacao e suas contradicoes

A miscigenacdo racial ao longo do tempo foi uma marca distintiva
do Brasil, porém no final do século XIX houve uma contradicdo,
visto que as teorias raciais ndo sinalizavam para isso. Nesse
sentido, explique o paradoxo anti-miscigenacGo x miscigenac@o no
periodo pés-abolicdo dos escravos em 1888.

Fonte: UFMA (201 3).
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No Médulo 2: Politicas Publicas e Género priorizei a anélise do
primeiro férum, porque retine com clareza os discursos que abordam
nogdes de género; no Médulo 3: Politicas Publicas e Raga acessei dois
foruns das unidades 1 e 2. Isso aconteceu, porque o contetido da unidade
1, apesar de propor a discussdo da “construgio histérica da ideia de raca’,
nio ofereceu subsidios para se fazer um percurso histérico e tedrico sobre
as nogdes de raca, sugerindo mais a discussio sobre as teorias unitarista e
diferencialista e a questdo do racismo antissemita do que, propriamente,
a inten¢io anunciada para o forum 2 (Quad.16).

Essas primeiras leituras foram de discursos dos foruns do polo
Humberto de Campos, selecionados aleatoriamente como testes de ana-
lise. A partir dessas leituras fui relacionando esses discursos as perspec-
tivas tedricas de género e raca presentes no livro diditico do curso, que
ainda serdo analisadas neste tépico. Esse estudo teve inicio com a andlise
do forum 1, os quais agruparam os significados de género em dois blocos
discursivos (Quad. 18). Vejamos:
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Quadro |18 - Significados de género por alunos/as do curso GPP-GeR
(Polo Humberto de Campos)

1° Bloco discursivo: movimento normativo/assimilacionista

Discurso |I: O género, segundo Rachel Soihet (2009), é uma ferramenta analitica que
teoriza a questao da diferenca sexual dando énfase ao carater fundamentalmente social
das distingdes baseadas no sexo, afastando o fantasma da naturalizagao e dando relevo
ao aspecto relacional entre mulheres e homens, o que é essencial para descobrir a
amplitude dos papéis sexuais e do simbolismo sexual nas varias sociedades e épocas.
Acresce-se a significacdo uma articulacdo do género com classe e com raga/etnia, tendo
em vista que as desigualdades de poder se organizam, no minimo, conforme esses trés
eixos (CURSISTALI).

Discurso 2: Sexo diz respeito as caracteristicas fisicas e anatémicas, enquanto
Género esta relacionado a uma construcdo social. Género esta relacionado ao modo
com que sociedade constréi os conceitos dos comportamentos esperados de homens
e mulheres, comportamentos diferentes, que produzem e reforcam as relagdes de
poder. Desse modo, o sexo, a natureza e o biolégico, por si s6, nao determinarao
quem seremos. Seremos aquilo que aprendemos desde o nosso nascimento, numa
constante incorporagdo e internalizacao de valores e comportamentos esperados de
nds, enquanto meninos ou meninas, rapazes e mogas, homens e mulheres (CURSISTA2).
Discurso 3: O sexo biolégico também nao determina a sexualidade, ao contrario
do que defende a corrente do essencialismo. A sexualidade é uma construcao, um
aprendizado, que se da pela incorporaciao da nossa identidade de género e orientagao
sexual ao longo do tempo, uma posicao que é defendida pelo construtivismo social. A
sexualidade esta intimamente relacionada com o género que, por sua vez, tem relagao
estreita com os movimentos feminista e LGBT... Sexualidade e género, portanto, ndo
nascem com os individuos nem sao imutaveis. Por se tratarem de objeto de construcao
social e cultural, espelham um momento da vida da pessoa e, por isso, sao passiveis de
mudanca... (CURSISTA3).

2° Bloco discursivo: movimento critico/problematizador

Discurso 4: As teorias que utilizam o conceito de género sao plurais, ndo existindo
mesmo uma voz unissona. Penso, entretanto, que o conceito da Raquel Soihet tem
limitacdes cujo comentario pode ser interessante de ser feito. Este conceito, apesar
de mencionar “o carater fundamentalmente social das distincdes baseadas no sexo”,
ndo aponta para uma desnaturalizagdo da propria categoria SEXO a qual permanece
como sendo do campo da natureza, havendo uma inscri¢ao cultural sobre um corpo
natural. Dessa forma, subsistiria a dicotomia NATUREZA X CULTURA. Fora isso, da
forma como aparece o conceito, percebemos que a dicotomia HOMENS e MULHERES
permanece, oposicao que justamente contribui para a formatacao da sociedade dentro
dos parametros heterossexistas. Essas foram minhas impressdes que gostaria de
compartilhar com vocés (CURSISTA4).

Discurso 5: Quando dizes que “Sexo diz respeito as caracteristicas fisicas e anatémicas,
enquanto Género esta relacionado a uma construcdo social” penso que cabe o
mesmo comentario que fiz para a [discurso 1] acerca da permanéncia da dicotomia
NATUREZA X CULTURA. Dessa forma, permanecemos colocando o sexo no ambito
da natureza e dizendo que esse corpo sexuado é NEUTRO, deixando de lado todo
o carater politico e do discurso bioldgico sem o qual nao entenderiamos esse corpo
como ele “é” aos nossos olhos. Nao sei se me fiz entender, mas meu objetivo com esse
comentario é problematizar a nocdo do corpo, do que tu chamas de “sexo bioldgico”
como algo NATURAL (CURSISTA4, grifo nosso).

Fonte: Machado e Boakari (2013).
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Nessa primeira anélise dos significados de género foi possivel iden-
tificar que o territério discursivo do GPP-GeR foi produzido no entre-
lagamento de dois movimentos: normativo/assimilacionista e critico/
problematizador.

O primeiro movimento agrupa os discursos em que a nogio de
género é formada a partir da matriz heterossexual, e que, mesmo fundada
na perspectiva construcionista, aparece de modo natural, como se nio
existisse o sujeito politico da construgio. Tem-se, ainda, uma travessia
entre determinismo bioldgico e determinismo cultural ou simbélico. Tal
perspectiva impde questionar: serd a cultura também um destino? O que
é bioldgico nio é construido? Onde estd o sujeito dessa construgio? Qual
seria a l6gica do descentramento, deslocamento e rupturas?

Essa necessidade de questionar a l6gica normativa aparece no se-
gundo movimento, o critico/problematizador. Este é propiciado pela
capacidade de didlogo dos sujeitos (tutor/a e cursistas) que colocam em
interagdo suas diversas experiéncias e saberes plurais. Trata-se de uma
postura que reconhece as limita¢des da nogio de género, expondo suas
formas de hierarquizagdes sociais e de associagdes tradicionais e descriti-
vas com a natureza. Os movimentos que so criticos tém consciéncia da
complexidade dos usos da nogio de género para definir sujeitos, papéis e

relagdes socioculturais.

Quanto 4 questio racial fiz 0 mesmo percurso, cujos resultados
foram sistematizados por Machado e Boakari (2014) também, em dois
blocos discursivos (Quad. 19), os quais estio relacionados apenas a pers-
pectiva normativa/assimilacionaista. Vejamos a seguir:
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Quadro 19 - Significados de raca por alunos/as do curso GPP-GeR
(Polo Humberto de Campos)

No primeiro bloco discursivo: construcio da ideia de raga no ocidente europeu entre os séculos XV e XIX

a) A nao existéncia de variedades de racas: [...] a separagdo racial torna-se completamente irracional
em fungdo das composigées raciais, das miscigenacées, recomposicées e padronizaces em nivel de espécie que
houve desde o inicio da caminhada da humanidade sobre o planeta. A genética demonstra que a variabilidade
humana quanto das combinagées raciais pode ser imensa. Mas as diferentes adaptagées ocorridas a nivel racial
ndo alteraram sua estrutura quanto espécie [...].Todas as racas provém de um sé tronco, o Homo sapiens,
portanto o patriménio hereditdrio dos humanos é¢ comum (Cursista ).

b) A negacao da existéncia de racas superiores e inferiores (somos todos iguais?) e afirmacao
da existéncia de desigualdades (alguns ficaram diferentes?): [...] ndo hd racas superiores ou inferiores
em relagdo umas as outras, mas as desigualdades existem e as pessoas menos favorecidas estdo nesta condigdo
pela falta de oportunidades e pela negacdo histérica dos seus direitos humanos. Os judeus eram considerados
uma raga. O racismo antissemita distingue-se de outras formas de racismo, porque ndo considera os aspectos
relacionados a aparéncia e sim a possibilidade de transmissGo genética das caracteristicas que sdo objeto da
intolerdncia (determinismo hereditdrio). (Cursista 3).

c) A construcao de uma raca intermediaria: Desde 188/ a raca humana dividiu-se em raca civilizada
(brancos europeus) e raga selvagem (negros, indios e indianos). A raca brasileira é resultado da mesticagem
de varias ragas tanto civilizadas quanto selvagem. Os estudiosos baseam-se em pesquisas e observagées, onde
definem teorias para melhor explicar o comportamento das pessoas na sociedade. As teorias Unitaristas e
Diferencialistas, atualmente se completam, a primeira trabalha a esséncia do homem. Jd a segunda trabalha
a especificidade ou melhor caracteriza as pessoas ou sociedades de acordo com a raga, comportamentos, cor
da pele, e outros aspectos. Porém as teorias raciais completam cada vez mais o racismo. No caso dos Judeus,
estes foram vitimas, mas ndo sé os judeus, todos que faziam parte daquela sociedade. Porque a divisdo das
pessoas era feita por determinacdo hereditdria, ou seja, o chamado determinismo hereditdrio (Cursista 4,
grifo nosso).

O segundo bloco discursivo: ideia de raga como problema na definicao da identidade nacional brasileira

a) Miscigenacao e construciao de uma identidade nacional brasileira: No século XIX, o produto
do cruzamento inter-racial, era entendido como degenerescente, tal compreensdo desenvolvida pelas teorias
racialistas defendia que a miscigenagdo gerava uma espécie degenerada. E como a populacdo brasileira
era constituida majoritariamente por individuos das racas “inferiores” (negros, indios e os mesticos) éramos,
portanto, uma nacdo que teria seu futuro afetado por esse cruzamento. O que estava em discussdo com
a abolicdo da escraviddo era a questdo da construgcdo da identidade nacional, a construgdo de
uma nagdo, de um povo brasileiro, no entanto esse “povo” teria que ser vidvel quanto a sua origem racial.
Nesse contexto, o pensamento de Nina Rodrigues e Silvio Romero. Sobre raca, mesticagem e miscigenagdo
serdo fundamentais para entendermos o rumo que o pais ird tomar. Romero, apesar de concordar com a ideia
de hierarquia racial, percebia a miscigenacdo como uma saida, ou seja, era necessdrio depurar o sangue negro
através da inser¢do de mais brancos no pais. O estimulo a imigragdo de europeus como todos nés sabemos serd
a “saida encontrada” para tornar o pais vidvel em termo racial (Cursista |, grifo nosso).

b) Ruptura com a nocao de miscigenacio e o reconhecimento da mesticagem, a partir da obra
de Gilberto Freyre: A mesticagem é o resultado das condicées concretas do convivio humano através dos
séculos em nosso pais, levando em conta as relagées sociais e raciais. Esta situagdo comegou a mudar quando,
em 1933, surgiu Casa Grande e Senzala, de Gilberto Freyre, que marcou uma verdadeira revolugdo ao valorizar
— e enaltecer - de forma sistemdtica o mestico e a civilizagdo prépria e nova criada a partir da
mistura de “raca” (Cursista 2, grifo nosso).

c) O Projeto UNESCO e a rejeicio das ideias de: imigracdo europeia; miscigenacao;
mesticagem; ideologia do branqueamento e democracia racial como convivéncia harmoniosa.
Um modo inovador? A obra de Gilberto Freire contribuiu, e muito, para o embotamento da necessdria
indignagdo das populagées negras para se organizar e lutar contras as desigualdades, exploracdo e opressées
sofridas, no Brasil. Inimeras(os) autoras(es) vem demonstrado em seus trabalhos/pesquisas as iniquidades/
mazelas urdidas pela faldcia da tese gilbertofreyriana da existéncia de uma democracia racial no Brasil. No
nosso pais a democracia ainda é um mito, haja vista os dados estatisticos, de drgdos oficiais, sobre as
desigualdades existentes. Vide o exemplo do nosso estado: o Maranhdo (Cursista 5, grifo nosso).
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A imigracdo europeia contribui para forjar uma nagdo mestica, o que ndo elimina aqui o racismo, mas
a ideologia dominante ainda prega que ndo existe racismo no pais, que hd democracia racial — distribuicdo
de renda e oportunidades iguais entre negros e brancos — e a ideologia do branqueamento no pais, via
mesticagem de brancos e negros e outros segmentos étnico-raciais, nos leva a acreditar que haja uma
convivéncia harmoniosa entre os povos, uma faldcia. O pensamento racista presente nos escritos das
referéncias daquela época ainda perdura nos tempos atuais e talvez, quem sabe, um dia conseguiremos
fazer cair por terra tudo isso e vivamos num pais em que haja respeito as diferencas e a diversidade
(Cursista 6, grifo nosso).

Segundo Guimardes (2004) a geragdo brasileira formada pelo projeto UNESCO, que a rigor comanda esse
campo de estudos dos anos 1950 até os 1970, buscard entender o preconceito de cor de um modo inovador,
encravando-o no dmbito das transformagées estruturais da sociedade brasileira em sua transi¢Go de sociedade
de castas para a de classes, ou de sociedade tradicional para a moderna. Ao contrdrio de Charles Wagley, de
Donald Pierson e de Gilberto Freyre, essa geragcdo ndo restringe sua andlise ao campo da cultura ou
da interagdo social. Ndo se trata de simples abertura (classes) de relacoes sociais antes fechadas (castas),
que teriam sido propiciadas, sem grandes friccoes, seja pela maior miscibilidade dos luso-brasileiros ou sua
tolerdncia racial, seja pelos mores catdlicos ou pelas supostas caracteristicas intimistas do sistema escravista.
Do mesmo modo, as queixas de preconceito e o seu registro, mais abundantes no Sul que no Norte,
ndo se devem a valores introduzidos por imigrantes recentes, mas as caracteristicas proprias ao
processo de mudanga social (Cursista |, grifo nosso).

Fonte: Machado e Boakari (2014).

Nessa primeira andlise dos significados de raca foi possivel identi-
ficar apenas o movimento normativo/assimilacionista, no que diz res-
peito 4 ideia de miscigenacio (mesticagem cultural), considerando o viés
ideolégico pautado no projeto de formagio de uma identidade nacional
brasileira em que a mistura é traduzida como forma de homogeneizagio
cultural, mediante ruptura com a cultura africana e indigena e, a aproxi-
magio do modo de vida europeu, ji que as diferencas sio consideradas
obsticulos 4 integracio da populagio negra a sociedade brasileira.

Sobre as possibilidades dos movimentos criticos/problematiza-
dores de construgio da diversidade, estas nio conseguem penetrar em
um territério bastante sedimentado pela for¢a que tem os discursos he-
gemoOnicos em expressar e transmitir sentidos de negagao do racismo,
ajudando no controle das resisténcias e no “gerenciamento da imagem
pessoal, institucional ou social e da autodefesa ideoldgica” (DIJK, 2008,
p. 168).

Depois de interpretar as primeiras andlises de Machado e Boakari
(2013, 2014), ampliei o universo da andlise dos significados de género e
raca entre os polos de Caxias, Cod e identifiquei sinais de ruptura com
essa visio homogeneizadora, especificamente, no polo de Caxias. Con-

siderei como sendo os/as teceldes/as desta pesquisa, 10 (dez) cursistas

do curso GPP-GeR (Quad. 20), selecionados entre os 15 (quinze) que
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aceitaram, formalmente, participar da pesquisa e que sio docentes (con-
forme descrevi na segunda rede). A seguir estd o perfil desses sujeitos:

Quadro 20 — Perfil dos/as teceles/as dos discursos por polo

Identificacao
dos discursos
Discurso | Docente
Licenciada em Historia. Especialista em Histéria do

Polos Perfil dos sujeitos do discurso

Discurso 2 Brasil pela UEMA. Trabalha na Secretaria Municipal de
Educacao. Docente.
Licenciada em Histéria. Mestra em Politicas Publicas

pela UFMA. Professora da rede estadual e municipal de
Discurso 3

Caxias

Caxias. Assessora especial da Secretaria Municipal da
Mulher.
Licenciada em pedagogia pela Universidade Estadual

Discurso 4 do Maranhao (UEMA). Professora na drea de educacao
infantil.

Discurso 5 Docente licenciada em Pedagogia.

Discurso 6 Docente licenciada em Pedagogia.

Codé

Discurso 7 Docente licenciada em Matematica.

Discurso 8 Docente.

Mestra em Educacdo pela UFMA. Coordenadora
pedagdgica na area de Curriculo e de Educacio das
Relagoes Etnico-Raciais. Professora do PROFEBPAR-
UFMA e Faculdade Santa Fé. Coordenadora Nacional
de Formacdo do Movimento Negro Unificado (MNU)
e Coordenadora Geral do Forum de Educagio e
Diversidade Etnico-Racial do Maranhio, Membro
da Comissao Técnica Nacional para Diversidade
e Assuntos Relacionados a Educagdo dos/as Afro-
brasileiros/as.

Discurso 9

Humberto de Campos

Professora da rede estadual de ensino. Militancia no
movimento feminista. Trabalhou na Secretaria de
Estado da Mulher (SEMU) como assessora na area dos
direitos sexuais e direitos reprodutivos. Estuda o tema
da intersexualidade e tem formagao na area de Ciéncias
Sociais/UFMA.

Discurso 10

Fonte: Produzido pela autora com base no Forum de Apresentacdo do Curso GPP-GeR.
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Durante as leituras e anélises dos discursos desses cursistas desen-
volvi o segundo dispositivo da TPR — a ACP, tendo em vista as diferen-
tes visGes epistemoldgicas que observei transitarem neste curso e, que
considerei relacionadas a pelo menos duas concepgdes de rede: em drvore

e em malha.

A primeira diz respeito ao sistema de conhecimento vertical, cen-
tralizado, sequenciado e hierarquico, sendo sustentadas pelos movimen-
tos normativos/assimilacionistas. A segunda estd associada ao sistema
de conhecimento horizontal e descentralizado, se tratando de um tipo
de rede complexa em que todos os nés comunicam-se uns com os outros,
logo, ndo hd um centro direcionador das comunicagdes, pois tais carac-
teristicas tém sustentagio nos movimentos criticos/problematizadores.

Essas topologias sio duas grandes linhas sistematizadas de manei-
ra entrecruzada, j que ndo ha, na realidade socioeducacional investigada,
grupos tio coesos e com fronteiras tio bem definidas nesses territérios.
Essa flexibilidade fronteirica ocorre, porque os significados do movimen-
to critico/problematizador sio produzidos no interior do movimento

normativo/assimilacionista (Fig. 13).

Movimento Critico/Problematizador
(Rede em malha)

Movimento Normativo/Assimilacionista
(Rede em arvore)

Figura |3 — Relacdo entre os movimentos Assimilacionista e Problematizador
Fonte: Produzido pela autora.
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Além de identificar essas perspectivas normativas e criticas no
universo delimitado e associd-las as topologias de rede ponto a ponto:
arvore e malha, dai fiz a revisio de todo os contetidos dos médulos 2 e 3
do livro didatico do curso e o levantamento bibliogrifico de produgées
cientificas referentes ao estado da arte dos estudos de género e raca na

educagio, procedendo a arqueologia dos conceitos de género e raga.

Desse modo, este processo de andlise dos significados de género e
raga, presentes nos foruns dos médulos 2 e 3 do curso GPP-GeR, exigiu
recorrer a arqueologia desses discursos em suas dimensdes histérica e
epistemoldgica, reunindo um conjunto de obras que tratam dos concei-
tos de género e raca e sustentam a producio de experiéncias sociocul-
turais normativas/assimilacionistas ou criticas/problematizadoras que
aparecem nos foruns do curso GPP-GeR. Vejamos a seguir:

Arqueologia do conceito de raca

A ideia de raca nio apresenta legitimidade cientifico-bioldgica, po-
rém, seu uso tem sido justificado em sentido politico e socioldgico, tendo
em vista que a continuidade de desigualdades sociais relacionadas as dife-
renciagdes raciais. Além disso, sem desmerecer as contribui¢des do conceito
de etnia, a ideia de raca, enquanto conceito socialmente construido, ajuda
na compreensio do peso do racismo e da discriminagio racial (NASCI-
MENTO, 2003; GOMES, 1995) na sociedade brasileira e sua influéncia
na estruturacio de classes sociais.

Este conceito também constitui uma construgio politica e social sen-
do, portanto, uma “categoria discursiva em torno da qual se organiza um
sistema de poder socioecondmico, de exploracio e exclusio — ou seja, o
racismo” (HALL, 2006, p.66). A discussdo da questio racial na dtica do
“racismo cientifico” (ragas inferiores), nio foi elemento fundamental de le-
gitimagio da escravidio no Brasil e, a0 contririo dos discursos racistas do
final do século XIX, os/as africanos/as escravizados foram imprescindiveis

para o desenvolvimento socioecondmico da chamada metrépole.
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E no perfodo de efervescéncia da abolicio que a sociedade brasilei-
ra é analisada a partir de preocupagbes com o impacto das caracteris-
ticas raciais no desenvolvimento do pais. Nessa ocasido, africanos/as e
afrodescendentes passam a ser considerados empecilhos ao progresso
econdmico e a formacio da identidade nacional brasileira. Afinal, o que
fazer com o contingente populacional que deixava a condi¢do de escravo?
Quais mecanismos deveriam ser utilizados para manté-los libertos e, ao
mesmo tempo, subjugados, subalternos, destituidos de poder, de parti-
cipagio social e de exercicio da cidadania, sendo explorados e, contradi-
toriamente ao discurso ideoldgico da época, continuando a enriquecer a
elite brasileira?

Nos anos finais do século XIX, a inven¢io da nogio de raca é im-
pregnada de interesses ideoldgicos, sociais, politicos e econdmicos que
buscavam a manutengio do status quo social da época. Com isso, raca
torna-se um problema social, constituindo-se como mecanismo de pro-
dugio e reprodugio de desigualdades sociais. As interpretacdes tedricas,
literdrias e artisticas, foram usadas para afirmar a inferioridade da popu-
lagdo liberta, criando situagdes de bloqueio a qualquer possibilidade de

ascensio desse grupo, incluindo a negagio de politicas sociais por parte
do Estado.

Esse mecanismo ideoldgico criou um imenso contingente de des-
cendentes de escravizados desprotegidos pelos direitos sociais e uma am-
pla desigualdade social, gerando reivindicagdes e mais indagacdes cienti-
ficas acerca da pobreza e marginalidade que destruia e continua destruin-
do, em maior propor¢io, esse grupo social.

Muitos pesquisadores/as, dentre os quais: Gomes (1995, 2005),
Guimaries (2001), Jaccoud (2008), Munanga (2004), Osério (2008) e
Ribeiro (2005) j4 analisaram, historicamente, os argumentos acerca das
interpretagdes racistas: elogio 4 miscigenagio, 3 mesticagem, ao ideal
de branqueamento e 3 democracia racial; os efeitos do preconceito, da
discriminagio e das desigualdades raciais, dentre outros, na tentativa de

compreender a problemdtica racial na sociedade brasileira.
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Com estes/as autores/as, nio é minha intencio revisitar todo o
pensamento sociocultural sobre as questdes raciais produzidas desde as
interpretagdes racistas do século XIX até os dias atuais, pois, jd o fizeram.
Contudo, a fim de analisar os significados de raga presentes no Curso GPP-
-GeR torna-se importante, nessa arqueologia destacar os principais concei-
tos relacionados s questdes raciais nestas produgdes cientificas (Quad. 21).

Quadro 21 — A producido de significados de raca a partir do final do Século XIX —

perspectivas acerca das relagbes sociais no Brasil

Afro-brasileiro

Periodo / Autores/as Conceitos Significados (producao cultural)
Branqueamento por meio
Final do Séc. XIX e inicio Ja: Mesticagem “positiva™
do Séc. XX Raca biolégica Superioridade dos mesticos” e
) Mesticagem negativa: inferioridade
Silvio Romero; Nina Mesticagem dos africanos e afrodescendentes;
Rodrlgvuieasrin(:llvelra biologica Naturalizagao das desigualdades,
da distribuicdo de poder, dos
prestigios e privilégios.
Tolerancia da mesticagem,
1930/1950 Etnia harm.opia,’civilidade, bqa
Raca cultural convivéncia, homogeneidade e
) assimilagao cultural; deslegitimacao
Gilberto Freyre Mesticagem da hierarquia com base racial e
cultural

fortalecimento do branqueamento
como “solucao” aos problemas
raciais.

1940/1950

Arthur Ramos; Donald
Pierson; Thales Azevedo;
Charles Wagley; Roger

Classe social

Democracia racial

Auséncia de preconceito racial e
Preconceito de classe;

Influéncias do Projeto UNESCO;

Reprodugao conjunto das

Luiz de A. Costa Pinto;

Oracy Nogueira; Octavio
lanni; Fernando Henrique
Cardoso; Florestan
Fernandes; Roger Bastide

Raca biolégica
Relagcbes raciais
Cor

Negro

Classe social

Bastide desigualdades raciais.
Constatagiao empirica do
1950/1960 preconceito racial: preconceito de

marca / preconceito de classe;

Integracdo do negro a sociedade
de classe;

A emancipagao do negro brasileiro
significa a emancipagao de todo

o povo brasileiro da exploragao
capitalista — carater universalista da
emancipagao (Guimaraes, 2001).
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Influéncia da raca na situacao do
. negro;
1960/1980 Desigualdade e Desigualdades raciais no Brasil;
mobilidade social | O preconceito racial naturaliza a
Carlos Hasenbalg; Raca, Cor, Negro (P)O reza; o decl i
reconceito de classe naturaliza
Nelson do Valle Silva; (pretos e Pardos), o rgcismo;
Edward Telles; Classe social Mensuragao dos efeitos do
Etnicidade preconceito racial;
Classificacao racial bipolar (brancos
e negros).
Sociologizacao do termo raga:
Pés-Constituinte Raca Social dentincia e re‘mterpreita.gao da
3 realidade social e racial;
Os anos 1990 Etnico-racial Ambiguidade do termo raca;
Antonio Sérgio Alfredo Raca como construcao social.
Guimaraes P I
Ciritica a ideia de raca social ligada a
Nilma Lino Gomes . constituicdo bioldgica, ambas foram
) - Afrodescendéncia | socialmente construidas;
Henrique Cunha Janior A . o
Enfase no conhecimento da histéria
do passado africano relacionado a
histéria do Brasil.

Fonte: Quadro tedrico elaborado pela autora com base nos seguintes autores/as: Cunha Jr.
(2005), Gomes (2005), Jaccoud (2008), Munanga (2004), Osério (2008) e Ribeiro (2005).

Os estudos especificados no quadro 20 mostram, dentre outros
aspectos, 0 modo pelo qual a ideia de raca foi sendo construida como
problema nas relacdes sociais no Brasil, a partir das produgdes intelec-
tuais em cada época histérica, seja como conceito de raca biolo’gica, raca
social ou raca cultural. Isso ndo quer dizer que sio produgdes histéricas
lineares e sem diversidades de saberes numa mesma época, porém sio
pesquisas que ganharam notoriedade, considerando as intengdes socio-
culturais, politicas e econémicas do momento.

Uma produgio pouco visibilizada em muitos estudos sobre rela-
¢Oes raciais nas décadas de 1940 e 1950, refere-se & primeira pesquisa
de mestrado realizada no Brasil em 1942, por Virginia Leone Bicudo
(1910-2003) que, no bojo dos discursos de democracia racial e da au-
séncia de preconceito racial defendeu a tese da existéncia sim, de grandes
assimetrias nas relagdes sociais com base em critérios raciais, num enfo-
que que articulou as diferencas de raca, género e classe social. Segundo
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banco de dados do CNPq (2014), Virginia Bicudo foi aluna de Donald
Pierson entre 1941 e 1944.

Em 1942, Virginia iniciou o mestrado, sob a orientagio de Donald
Pierson, na Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo. L4
teve a oportunidade de articular seus interesses pela sociologia
e pela psicandlise ao estudar a questdo racial e os conflitos raciais
existentes entre brancos e negros. Sua dissertagio de mestrado, in-
titulada Atitudes Raciais de pretos e mulatos em Sio Paulo, foi a
primeira defendida no Brasil sobre a temdtica, tendo, ao contririo
do seu orientador Donald Pierson, compreendido que o preconceito
racial é uma varidvel relevante na organizagio e produgio social. De
forma inovadora, com articulagdo entre a antropologia, a sociologia e
a psicologia social, Virginia investigou as atitudes raciais e sociais de
grupos de pais e mies de estudantes de escolas publicas em bairros
populares e de classe média paulistana, por meio de entrevistas e

estudos de caso. (CNPq, 2014, s.p)

Vale ressaltar os argumentos de Almeida (2011, p. 418), em rese-

nha da obra de Virginia Bicudo que nos oferece elementos para andlise

dos discursos sobre relagdes raciais produzidas no Brasil de perspecti-

va estrangeira, influenciando sobremaneira na “formagio autéctone de

intelectuais” (CURY, 2005) brasileiros, dentre os quais, essa em que as

mulheres afrodescendentes nio aparecem em boa parte das revisdes bi-

bliograficas:

Por intermédio das argumentacdes de Bicudo, faz-se presente o
pensamento de Park (1931) sobre conflito cultural e formagio da
identidade, numa jungio entre Antropologia, Sociologia e Psicologia
Social pela Escola de Chicago. A ele se vinculam Stonequist (1937),
com atengio voltada para pessoas divididas entre diferentes mundos
sociais, Faris (1937), com interesse por atitudes sociais, Pierson
(1942), com tese orientada por Park e que, por sua vez, orientou
Oracy Nogueira e Virginia Bicudo. Ambos, colegas de turma, ins-
piraram-se mutuamente e tiveram grande afinidade no tratamento
da questio racial, chegando a resultados distintos de Pierson. En-
quanto este privilegiava o preconceito de classe, aqueles afirmavam
que a ascensdo social ndo apagava as distincias das marcas de cor.

(ALMEIDA, 2011, p. 418).
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Com esta arqueologia dos estudos sobre raca no Brasil foi possivel
identificar que as perspectivas conceituais transitam, principalmente, em
cinco ondas de significados, tendo por base, dentre outras categorizagoes,
os estudos de Osério (2008), denominando de “onda tedrica” o balango
que pretendeu focalizar as principais ideias que distinguem cada onda
sem, contudo fixar com rigidez as diferencas existentes entre periodos.

Além disso, ampliando o universo da analise dos significados de
raca entre os polos de Caxias, Codé e Humberto de Campos, identifiquei
outros discursos que estio associados tanto ao arranjo topoldgico em
drvore (normativo/assimilacionista), quanto se aproximam da topologia

em malha (critico-problematizadora).

Na primeira onda de produgio de significados (final do Século
XIX e inicio do Século XX) agrupei, sobretudo, os estudos de Oliveira
Vianna e Nina Rodrigues como principais representantes dos argumen-
tos da inferioridade inata dos/as negros/as. A vertente bioldgica que dis-
semina ideias de naturaliza¢io das diferencas, hierarquizagio por atri-
butos fisicos como processos de miscigenagio e, a mesticagem, em que
todas marcam a inferioridade da populagio africana e seus descendentes
culturalmente e biologicamente. Relacionados a esta perspectiva estio os

discursos:

No limiar do processo histérico no que diz respeito & ideia de raga é possi-
vel perceber que as teorias raciais fundadas na Europa foram baseadas na
desigualdade entre as ragas, que por sua vez eram fruto da miscigenagdo
que era tida como algo degenerativo e prejudicial para a humanidade,
visto que poderia ser transmitido bereditariamente (Discurso 2, grifo
meu).

As teorias raciais anti miscigenagdo explicavam bierarquizacio da hu-
manidade pela degradacio ou degeneracio da raca negra, que era con-
siderada como fruto do suposto cruzamento entre brancos/as e macacos,
e pela transformagao causada pelo clima de escurecimento da pigmen-
tagdo e queda da civilidade. As mesmas usavam também a hipdtese de
o/a negro/a ser um/a branco/a decaido/a ou corrompido/a, buscando
desta forma ajustar a nascente ciéncia racioldgica ao monogenismo, ou
seja, dando unidade e origem comum ao género humano.
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Ja as concepgdes raciais miscigenagdo pos-abolicao continuaram usando
o critério da cor, mas complementaram usando outros critérios como a
forma do cranio, a estrutura do cabelo, o tipo do nariz, ldbios, queixo,
etc. Usavam também como determinantes para cdlculo da inteligéncia e
moral da pessoa humana, os sequintes critérios: as técnicas de medigao do
corpo humano, as caracteristicas fisicas favorecidas pelo desenvolvimento
da antropometria e a convicgdo da medicdo do cranio, suas formas, ta-
manho e peso, ou seja, esses critérios caracterizavam os respectivos graus
de inteligéncia, industriosidade e sentimento.

(Discurso 7, grifo meu).

Na segunda onda de producio de significados (1930/1950)
estdo as teses de vertente culturalista, dando énfase s relagdes raciais
harménicas, 2 constru¢io da brasilidade e 4 nogio de “democracia racial”
usada nas décadas de 1940 e 1950 por Arthur Ramos, Roger Bastide e
Charles Wagley, conforme Guimaries (2013). Embora muitos pesqui-
sadores/as creditem esse termo a Gilberto Freyre, como mostra Ribeiro
(2005), com o intuito de desconstruir esse mito. Nessa onda, também es-
tdo aqueles estudiosos envolvidos com o Projeto UNESCO, que se man-
tinham contra a ideia de existéncia do preconceito e discriminagio racial
e atribufam o problema social as reacdes de ordem capitalista. Caracte-
rizavam o Brasil como uma sociedade multirracial de classes, colocando
o foco na questdo de classe social. Entre os discursos dos/as docentes
cursistas nio ha foco na classe social, a questdo racial é um problema
cultural. Vejamos:

No Brasil havia a ideia de democracia racial, e a ideia de branquea-
mento da nagdo através da miscigenagdo com os europeus (Discurso 1,
grifo meu).

A identidade nacional construida foi a do mito da democracia racial.
A ideia de um Pais em que existe uma miscigenagdo forte e um entre-
lagamento de culturas sem preconceito. Expressar a cren¢a de que no
Brasil nao existe racismo ou discriminagdo racial. A imagem vendida no
exterior é de um Pais democrdtico no tocante a questao racial (Discurso
3, grifo meu).

[...] Durante o Estado Novo a familia transforma-se na “base de tudo” e
constitui-se em elemento integrador do pais em revelia & idéia de desin-
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tegragio oriunda de nossa “impureza” racial. A familia patriarcal passa
a ser ressaltada através de pensadores como Oliveira Viana e Gilberto
Freyre (224-225). Por meio da influéncia de Boas, Freyre lanca mao
da domesticidade e da sexualidade para forjar uma identidade nacional
nao mais atormentada pelas fragilidade raciais, e sim, rica em suas re-
lagoes domésticas e familiares, denotadoras de um forte controle social
exemplificado pela marcante diferenciacdo de género. Posteriormente, a
imagem da familia patriarcal comeca a ser enfraquecida pelo proprio
Freyre que, de acordo com Parry Scott, preocupou-se em criar um “mito
de fundagao histérica e ndo uma descricio de realidade atual”. Dessa
maneira, a familia patriarcal, protagonista de uma sociedade cujas
questoes raciais estavam diluidas em uma base social fundada numa
cultura doméstica forte, passou a ser entrave para os padrées de mo-
dernizagdo e burocratizacdo que o Capitalismo exigia naquele momento
para que uma nagdo se coloca-se dentro dos padroes euro-americanos.
(Discurso 10, grifo meu)

Na terceira onda de produgao de significados (1950/1960) des-
taco os estudos que contestam as visdes anteriores de harmonia de rela-
¢oes raciais. Dentre outros, os trabalhos liderados por Roger Bastide, por
exemplo, j4 consideram o peso do passado escravista no atraso da popu-
lagio negra nas relagdes capitalistas e Florestan Fernandes conclui que o
preconceito e a discriminagio racial constituem mecanismos que atrasam
a integracio do negro na sociedade de classes. Tem-se um movimento
de constatagio empirica do racismo, considerando o desenvolvimento do
Projeto UNESCO que coordenou, nos anos 1951 e 1952, um ciclo de
investigagio sobre relagdes raciais no Brasil. A inten¢do era compreender
experiéncias de relagdes raciais com reduzidas taxas de tensdes étnico-ra-
ciais e universalizd-las no mundo pés-segunda guerra mundial (MAIO,
1999). No interior dos discursos da inexisténcia de conflitos raciais cons-
tata-se, empiricamente, o racismo.

Ainda encontramos uma marginalizacio social muito presente em re-
lagdo a raga, pois, é muito dificil encontrarmos pessoas negras assumindo
cargos de chefia e quando o assumem é colocado em xeque o tempo todo, o
negro precisa provar sempre a sua competéncia, mostrar que sabe realizar
as tarefas a ele propostas, como se o seu potencial ndo perdurasse e sim
se desfizesse diante dos obstdculos apresentados (Discurso 4, grifo meu).
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Sabemos que “as teorias racistas ndo podem alicercar-se em bases cienti-
ficas” e para tanto a UNESCO organizou em Atenas, na primavera de
1981, um simpésio onde representantes de vdrias disciplinas puderam
expor os mais recentes progressos alcancados pela ciéncia neste campo.
Vinte e dois cientistas debateram em torno dos seguintes temas: Genética
e Racismo; Psicologia, Neurobiologia e Racismo; Sociologia e Racismo;
Antropologia; Etnologia e Racismo; Histéria, Pré-Histéria e Racismo.
Aprovaram um documento reprovando aquelas teses criadas para
justificar cientificamente o racismo (JACQUARD, p. 25, 1984). To-
davia, apesar de sabermos que estas teses sdo, hoje, condenadas, ainda
vivemos sobre seus espectros (Discurso 8, grifo meu).

Segundo a Declaragdo sobre Raga e Preconceitos Raciais (UNESCO, Pa-
ris, setembro de 1967): “O racismo tem raizes histéricas. Nao se trata de
um fendmeno universal. Em vdrias sociedades e culturas contemporaneas
sua presenca ¢ inexpressiva e houve longos periodos historicos isentos de
qualquer manifestagdo racista”. Entretanto, a prdtica do racismo ainda é
constante na sociedade brasileira, apesar de uma maioria da populacao
ndo assumir que manifesta preconceito racial e age com discriminagdo
racial com relagdo ds pessoas negras (Discurso 9, grifo meu).

Na quarta onda de produgao de significados (1960/1980) des-
taco estudiosos que se interessam pelas anilises estatisticas, em mensurar
os efeitos do preconceito racial, analisando a relagio entre desigualdade
racial e mobilidade social. Sdo os estudos de Carlos Hasenbalg e Nelson
Silva que demonstraram, por meio de evidéncias empiricas quantitativas,
como “os negros tendiam a permanecer na mesma posi¢io relativamente
subalterna de seus pais, a despeito de sua incorporagio 2 moderna socie-
dade de classes.” (OSORIO, 2008, p.82). Com os modelos de anilises
estatisticas foi possivel reconhecer as desigualdades sociais no Brasil, des-
tacando o peso que o preconceito e a discriminagio racial tem na estrutu-
ra social. O discurso que segue enfatiza essa importincia de se mensurar
0 racismo, o preconceito e as discriminagées raciais nos diversos setores

da sociedade. Vejamos:

A situagdo da populagio negra no Maranhdo e no Brasil nos faz refletir
sobre necessidade do desenvolvimento de politicas publicas especificas para
populacdo negra, demonstrada amplamente por dados estatisticos de insti-
tuicbes governamentais e ndo governamentais, que este que, embora seja
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praticamente mais da metade da populacio brasileira 74%, senso 2002
do IBGE, continua compondo o setor das chamadas minorias politicas, com
menor acesso aos direitos politicos, econdmicos, educacionais, sociais e cultu-
rais [...] Os indicadores tém mostrado a importancia da escolaridade para
a melbora na insercdo no mercado de trabalho, na qualidade da ocupagao e,
principalmente, para a elevagdo dos rendimentos. No entanto, hd ainda forte
componente discriminatério que dificulta a insercdo no mercado de trabalho
e a ascensdo profissional dos negros e faz com que a remuneragdo recebida
por eles seja inferior & dos nao-negros. No Brasil comeca-se a perceber os
prejuizos econdmicos relativos as disparidades existentes entre a populacdo
branca e a populacdo afrodescendente no acesso ao mercado de trabalho. Es-
sas disparidades sdo denunciadas pelas estatisticas que levantam dados
sobre o assunto (Discurso 6, grifo meu).

Na quinta onda de produgio de significados (Pés-Constituinte)
enfatizo os debates que giram em torno das reivindicagdes de politicas
especificas para melhorar o acesso da populagio negra aos direitos sociais
(educagio, trabalho, satde, dentre outros), e os que problematizam o uso
do conceito raga, refutando sua ligagio com a vertente bioldgica, propon-
do o conceito de afrodescendéncia para enfatizar experiéncias culturais
que, pela via da etnia, nos permita a compreensio de todo conhecimento

do passado entrelacado com a cultura africana (CUNHA JR., 2005).

Afrodescendéncia refere-se aos sujeitos com suas histérias de vida
ligadas ao “conhecimento do passado africano, nasce, sobretudo em de-
corréncia deste conhecimento e da necessidade de relacionar o passado
africano com a histéria do Brasil” (CUNHA, JR, 2005, p. 4). Por exem-
plo: hé4 brasileiros/as afrodescendentes porque reconhecidos na ances-
tralidade africana, possuem uma relagio umbilical (que se evidencia nas
sociabilidades) com aquele continente e o seu povo historicamente. Tem-
-se, nesse sentido, uma brasilidade sendo a definidora da africanidade em

questio. H4 africanos afrodescendentes, estadunidenses afrodescenden-

tes, etc. (ABREU; MACHADO; BOAKARI, 2012).

Nessa onda, destaco um discurso que mostra sinais de distancia-
mento das visdes homogeneizadoras, reivindicando politicas especificas.

Faz uso do termo afrodescendente que, embora nio opere com experién-
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cias ligadas a cosmovisio africana, enriquece as discussées, apresentando
certa contraposi¢io aos demais discursos. Pode ser pensada como uma
malha em construgio, tentando se deslocar dos arranjos normativos da
arvore! Vejamos:

Na atualidade é perceptivel e inegdvel a contribuicdo do negro na for-
magdo do povo e da Nagdo brasileira. No entanto ao longo de séculos
ocorreu diversos conflitos entre europeus, indigena e principalmente com
a populacao negra que foi massacrada, discriminada e considerada infe-
rior as outras “ragas’. Assim afirma Ronaldo Vainfas quando discorre
sobre a mistura entre esses povos ocorrida no Brasil [...] a problemdtica
existente entorno da miscigenagdo racial perdurou ao longo da histéria
do Brasil e seus resquicios podem ser notados e sentidos nos dias atuais
[...] acredita-se que o racismo, o preconceito e a discriminagao, que foram
produto da ciéncia de uma determinada época que buscou “comprovar”
biologicamente a existéncia de “ragas inferiores, veio pos século XIX
perdendo forca frente aos préprios avangos da ciéncia atual, bem como
por meio da “universalizacdo” de politicas publicas voltadas para a
promogio da igualdade racial. Portanto nao se pode negar que agdes
afirmativas direcionadas para a populagio afro descendente estio sen-
do adotadas para reparar séculos de negacdo ao direito & cidadania da
populagao negra, porém temos a convicgdo que muito ainda precisa ser
feito para garantir os direitos fundamentais de todos os seres humanos
(Discurso 2, grifo meu).

Esse discurso mostra-nos o quanto as possibilidades dos movi-
mentos criticos/problematizadores de construgio da diversidade tém
dificuldades de penetrar num territério bastante impregnado pela ma-
nipulagio das cognigdes — uma estratégia politica e epistemoldgica de
reproducido do poder das elites e, consequentemente, dos diferentes tipos
de hierarquias sociais por sexo, raca, idade, classe, dentre outros. Para
Dijk (2008, p. 240): “Manipular pessoas envolve manipular suas mentes,
ou seja, as crengas das pessoas, tais como seus conhecimentos, suas opini-
des e suas ideologias, os quais por sua vez controlam suas agdes”.

Os significados que foram e ainda sdo produzidos sobre relagoes
raciais no Brasil referem-se, principalmente, aqueles que correspondem

as perspectivas descritas entre a segunda e quarta onda, conforme de-
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monstrado, também na tese de Ribeiro (2005). Desse modo, é possivel
dizer com Cunbha Jr. (2005, p. 254), que correspondem a “produtos dos
grupos de pensamento sobre a cultura brasileira” (Tab. 3).

Tabela 3 — Pensadores mais presentes nas referéncias bibliograficas analisadas por Ribeiro
(2005)

PENSADORES PERCENTUAL DAS PESQUISAS

Azevedo 10%
Bastide 23%
Cardoso 1%
Cardoso de Oliveira 22%
Cunha 14%
Freyre 33%
Fernandes 52%
Hasenbalg 59%
Harris 3%

lanni 33%
Nascimento 15%
Nogueira 1%
Pierson 2%

Pinto 0,9%
Ramos 2%

Rodrigues 15%
Vianna 8,9%

Fonte: Ribeiro (2005, p. 179).

Nesse sentido sio, também, os significados que mais aparecem nas
postagens dos cursistas do GPP-GeR e, nas anilises desenvolvidas nos
moédulos 2 e 3 das turmas referentes aos Polos de Caxias, Codé e Hum-
berto de Campos. Os estudos mais recentes que tratam da problemati-
zagio do conceito raga e propdem o uso da nogdo de afrodescendéncia,
como em Cunha Jr. (2005), Boakari (2012), Gomes A. (2002, 2007), nio
sdo mencionados, prevalecendo a ideia de raca, nomenclatura utilizada
no préprio curso que, por sua vez, nio utiliza a nogio de afrodescen-
déncia no livro didatico, referente a0 médulo analisado nesta pesquisa,
conforme especifico a seguir:
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Assim, esperamos ter evidenciado que raga é uma categoria social,
politica e histdérica que estd emaranhada nas discussées sobre o
processo de constituicio de nosso pais, daquilo que faz do “Brazil,
Brasil” (SCHWARCZ, 1995). Em outras palavras, é necessdrio
entender que a identidade de um povo é um processo continuo de
constru¢io que envolve negocia¢bes dos mais variados tipos e que
envolve as categorias que discutimos nos textos desta unidade: raga,
racismo, preconceito, miscigenacio, discriminagio, desigualdade
e a possibilidade de igualdade (HEILBORN; ARAUJO; BARRE-
TO, 2010, p. 110).

Na préxima unidade, analisaremos dados das desigualdades raciais
e veremos, como demonstraram Fernandes (1955 e 1965) e Hasen-
balg (1979), que a discriminagio, o preconceito e o racismo no Brasil,
possuem bases de sustentagio que extrapolam a classe. Superar esse
circulo vicioso que perpetua a pobreza, a violéncia e a discriminagio
contra negros/as é um dos grandes desafios que se colocam como eta-
pa fundamental ao caminho de uma democracia efetiva e de um pais

justo . (HEILBORN; ARAUJO; BARRETO, 2010, p. 110-111).

No préximo texto, analisaremos empiricamente as questoes aqui
levantadas a partir de dados sobre a populagio brasileira. Traremos
indicadores sociais que tém sido um importante instrumento de
estudiosos das desigualdades raciais, ao longo da histéria e que, mais
recentemente, tém assumido um papel-chave no desenho de poli-
ticas publicas com recorte étnico-racial (HEILBORN; ARAU]O;
BARRETO, 2010, p. 116).

No curso GPP-GeR, raga é uma categoria social, politica e histé-
rica em que sio priorizadas as produgcdes sobre desigualdade racial e se
utilizam de indicadores sociais (como vimos no discurso 6), tendo como
referéncia os estudos desenvolvidos pelos sociélogos Carlos Hasenbalg e
Nelson do Valle Silva, considerando que tais pesquisas contribuem signi-
ficativamente na construgio de uma agenda politica de combate as desi-

gualdades raciais, as quais comegaram a ser implantadas na segunda me-

tade dos anos de 1990 (HEILBORN; ARAUJO; BARRETO, 2010).

As obras referidas (Quad. 22) sobre o uso de indicadores sociais e
dos estudos de Carlos Hasenbalg sio:
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Quadro 22 — Raga no Médulo 3: “Politicas Publicas e Raga” do GPP-GeR
ALGUMAS OBRAS REFERIDAS

JANUZZI, P. M. Indicadores Sociais no Brasil: conceito, fonte de dados e aplicaces. 3. ed.
Campinas: Editora Alinea, 2004.
HASENBALG, C. Discriminagdo e desigualdades raciais no Brasil. R]: Graal, 1979.

. O Negro na Industria: Proletarizacdo Tardia e Desigual. Ciéncias Sociais Hoje.
Brasilia, 1992,.

. Race and socioeconomic inequalities in Brazil. In: FONTAINE, P M. (org.) Race,

Class and power in Brazil. Los Angeles: Center for Afro-American Studies/University of
California, 1985, p. 25-41.

. SILVA, N. V. Estrutura Social, Mobilidade e Raga. RJ: luperij/Vértice, 1988.

. Educacéo e diferencas raciais na mobilidade ocupacional. In HASENBALG, C.;
SILVA, N. V; LIMA, M. Cor e Estratificagdo Social. R]: Contra Capa Livraria, 1999.

. Raca e oportunidades educacionais no Brasil. Estudos Afro-Asidticos. R|, n.18,
1990, p.73-91.

. Tendéncias da Desigualdade Educacional no Brasil. DADOS Revista Dados —Revista
de Ciéncias Sociais, Rio de Janeiro, v. 43, n. 3, 2000, p. 423-445. Disponivel em: <http://
www.scielo.br/scielo. php?script=sci_arttext&pid=S0011-5258200000030000 |
&Ing=en&nrm=iso&ting=pt>. Acesso em: 09 ago. 2010.

SILVA, N. V. Black-White income differentials: Brazil 1960. Dissertacao (Ph. D).
University of Michigan, Ann Arbor, 1978.

__ . Distancia social e casamento inter-racial no Brasil. Estudos Afro-Asidticos. R, n.
14, 1987, p. 54- 84.

. Estabilidade temporal e diferengas regionais no casamento inter-racial. Estudos
Afro-Asidticos. Rio de Janeiro, n. 21, 1991, p. 49-60.

__ . Updating the cost of not being white in Brazil. In: FONTAINE, P M. (eds.) Race,
Class and Power in Brazil. Los Angeles: University of California, 1985.

; HASENBALG, C. A. Relagoes Raciais no Brasil Contemporaneo. R]: Rio Fundo

Editora, 1992.

Fonte: Heilborn; Aratjo; Barreto (2010).

Assim, as discussdes sobre raga, vistas no médulo 3 do curso GPP-
-GeR, nio alcangam a tltima onda descrita mais préxima do movimento
critico/problematizador, j4 que as propostas de reivindicagdes de poli-
ticas especificas focalizam somente as tentativas de mensurar os efeitos
do racismo, preconceitos e discriminagées raciais via evidéncias quanti-
tativas. Também, nio mencionam perspectivas que problematizam a no-

¢io de raca a partir de novas elaboragdes com o termo afrodescendéncia,
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permitindo o distanciamento das marcagdes negativas e naturalizadas,
presentes nos termos comparativos raga e negro.

O discurso 2, que considerei indicar certa aproximagio com a
quinta onda, pode ser nosso termdmetro que mostra bem como a socie-
dade contemporinea encontra-se enraizada nos pensamentos oriundos
da ciéncia moderna, j4 que, junto com a critica que denuncia os “peca-
dos” dessa l6gica racional e enuncia que seu edificio vem sendo abalado é
acompanhada de ideias que focalizam: a contribuicdo do negro na forma-
¢do do povo e da Nagao brasileira; a mistura entre esses povos ocorrida no
Brasil [...] a problemdtica [...] da miscigenagdo racial. Também defende a
“universalizagao” de politicas especificas e acredita que muito ainda precisa
ser feito para garantir os direitos fundamentais de todos os seres humanos. A
regiio mediana, que tenta subverter cddigos prescritos, o faz misturada
a essa ordem, como disse anteriormente e, os significados do movimento
critico problematizador sdo produzidos no interior do movimento assi-
milacionista, que é demonstrado nas anélises dos discursos de género e

raga no Curso GPP-GeR!

A compreensio disso estd relacionada aos conflitos criados quan-
do os sujeitos se permitem trocar de lentes e aprender a utilizar novas
formas de ver o mundo, deixando de praticar a ciéncia que define seu
paradigma atual. Conforme Kuhn (1998, p. 146):

Se o sujeito de uma experiéncia coloca éculos de protecio munidos de
lentes que invertem as imagens, vé inicialmente o mundo todo de cabeca
para baixo. No comeco, seu aparato perceptivo funciona tal como fora
treinado para funcionar na ausenta de dculos e o resultado e uma de-
sorientagio extrema, uma intensa crise pessoal. Mas logo que o sujeito
comeca a aprender a lidar com seu novo mundo, todo o seu campo visual
se altera, em geral apés um periodo intermedidrio durante o qual a visio
se encontra simplesmente confundida.

A anilise dos significados de raga evidenciou linhas entrecruzadas
de ruptura e continuidade com a légica moderna. O contetido do livro do
curso nio oferece elementos de problematizacio do termo raca e os dis-
cursos dos foruns naturalizam a sua construgio sécio cultural. Os avan-
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¢os podem ser identificados no reconhecimento das desigualdades raciais,
a partir das pesquisas da UNESCO e no discurso de reivindicagdes de
politicas afirmativas. Vejamos, a seguir, as construgdes sobre o conceito
de género.

Arqueologia do conceito de género

Para proceder 4 arqueologia do conceito de género, iniciei por duas
obras: Alves e Pitanguy (2003) e Gongalves (2006), porque tragam um
perfil histérico das investigacdes sobre mulheres até chegar aos estudos
de Joan Scott, que nos alerta sobre o perigo do uso de uma narrativa li-
near em que se evolui do feminismo para as mulheres e dai para o género,
sendo que ambos continuam associados, o que requer um estudo bem

mais complexo (GONCALVES, 2006).

Alves e Pitanguy (2003), discutindo o que é feminismo tratam
a questio da situagio da mulher desde a Grécia antiga passando pelo
movimento sufragista e pelas formas de organizagio feminista no Brasil
até os anos de 1970. Gongalves (2006), por sua vez, aborda a militAncia
feminista, iniciando com o evento da 1* Convengio para o Direito das
Mulheres (marco inicial do feminismo no ocidente), apontando, também
varias publicacdes que se dedicaram aos estudos sobre a mulher e que

antecedem a realizagio dessa convengio.

Naio é objetivo deste livro a anilise de cada uma das obras (Quad.
23), que destaquei dos estudos de Alves e Pitanguy (2003) e Gongalves
(2006). E importante organizar uma sintese dessas produgoes, buscando
conhecer os principais acontecimentos histdricos, que antecederam a dis-
seminagio do uso da nogio de género nas produgdes cientificas.
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Quadro 23 - Estudos sobre mulheres, feminismo e género

ANO DE
PUBLICACAO AUTORES/AS E OBRAS
Jean-Baptiste Poquelin (1622-1673), conhecido como Moliere —
1762 dramaturgo: Lés femmes savantes — As eruditas, traducao de Millor
Fernandes.
1791 Olympe de Gouges (1748-1793): Declaracao dos Direitos da
Mulher e da Cidada.
Mary Wollstonecraft (1759-1797): Reivindicacao dos direitos da
1792 mulher (em defesa dos principios rousseaunianos de respeito aos
‘direitos naturais’).
1831 Dionisia Gongalves Pinto (Nisia Floresta Brasileira Augusta) 1810-
1885: Espelho das brasileiras.
1843 Flora Tristan (1803-1844): Uniao Operaria.
1848 Jeane Deroin (1805-1894): Curso de Direito Social para as Mulheres.
12 Convencao para o Direito das Mulheres (marco inicial do
1848 - .
feminismo no ocidente).
1859 Jules Michelet (1798-1874), filésofo e historiador: La Femme.
1869 John Stuart Mill (1806-1873), filésofo: A sujeicao das mulheres.
1949 Simone de Beauvoir (1908-1986): O Segundo Sexo (10 ed. 1980).
Heleieth Saffioti (1934-2010): A Mulher na Sociedade de Classe
1969 : .
Mito e Realidade.
Betty Friedan (1921-2006): A segunda etapa (1981).
1981 A Mistica Feminina — The feminine mystique (1963).
Joan Scott: Género: uma categoria Util de andlise histérica (a
1986 publicacao foi revisada e publicada em Educagio & Realidade, v. 20,

n® 2, jul./dez. 1995. Traducao de Guacira Lopes Louro).

Fonte: Produzido pela autora com base em: Alves; Pitanguy (2003); Gongalves (2006);

Moliere (2003).

Esta sintese dos multiplos discursos sobre a mulher (Quad. 23)

pode ser dividida em dois momentos:

Primeiro, temos as obras publicadas antes de Simone de Beauvoir,

que tratam das condi¢des de vida da mulher como desamparada, ora rei-

vindicando direitos e oportunidades iguais de formagio intelectual entre

meninos e meninas, ora, de modo conservador, naturalizando a distri-
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buigio de papéis sociais e destinando as mulheres o espago doméstico e

maternal.

Segundo, sio as obras publicadas depois de Simone de Beauvoir e

que tém proliferado nas produgdes académicas, em que as literaturas apa-

recem fazendo uso da nogio de género. E 0 que mostram os estudos que

elaboram o estado da arte das pesquisas sobre género e educagio (Quad.
24) como os de Rosemberg; Piza; Montenegro (1990), Rosemberg (2001),
Jardim (2003), Amorim (2009) e Vianna (2011).

Quadro 24 — Género nas pesquisas educacionais entre 1975 e 2006

N° AUTORAS FONTES DE PESQUISA PERIODO
Filvia Rosemberg »Tesels, dissertagoes, livros, artigos de periddicos,
I Edith Piza e Thereza relatérios de pesquisa, textos aprgsent?dos em 1975-1989
Montenegro :?Cngressos e encontros, resumos incluidos em anais,
»Catalogo da ANPEd (1999);
»Base de teses e dissertagdes de programas de
Educacao filiados a ANPEd no periodo 1981-1998;
2 Fulvia Rosemberg »O diretdrio de pesquisadores (as) Quem pesquisa o 1981-1998
qué em Educagao: 1998 e;
»Seis colegbes de revistas especializadas em Educagao
e Estudos Feministas (ou de género ou sobre mulher).
»Dissertagoes de mestrado defendidas em alguns dos
3 Silvia Regina Marques | principais Programas de Pés-Graduacao em Educagio 1990-2000
Jardim das seguintes universidades situadas no Estado de Sao
Paulo: UFSCar, Unicamp, USPSP e PUC-SP
Artigos dos periédicos classificados pelo QUALIS-
CAPES da area de Educacao, ano base 2003, com
Karen Santos conceito A e de circulagao nacional, sao eles:
Amorim. Litza »Avaliagao (RAIES) — UNICAMP;
Pereira S,antos Flavia »gagerno Bcli"aslizlziro de EnsLiJn;Pdle Fisica — UFSC;
X »Cadernos de Educacao — el;
4 I;:E;:;aedalsi::ntos »Educagao PUC-RS; Educar em Revista — UFPR; 1990-2003
Miranda Bastos »Ensaio- Avaliacao e Politicas Pdblicas em Educacao —
Pacheco Fund. Cesgranrio;
»Perspectiva— UFSC;
»Pro-posicdes — UNICAMP,;
»Revista Brasileira de Estudos Pedagdégicos — RBEP
Claudia Pereira
Vianna, Marilia Pinto
5 de Carvalho, Flavia »Organizou-se um banco de dados com 1.213 titulos e 1990 e 2006
Ines Schilling e Maria resumos de dissertacdes, teses e artigos.
de Fatima Salum
Moreira
Fonte: Produzido pela autora.
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Além desses estudos (Quad. 24), o artigo de Carvalho (2011) des-
taca as obras mais citadas, sobre o conceito de género, no GT Sociologia
da Educa¢io da ANPEd nas reunides de 1999 a 2009. Sio elas:

Tabela 4 — Conceitos de género mais referidos no GT Sociologia da Educacdao da ANPEd
(1999-2009)

AUTOR/A OBRA MAIS REFERIDA FREQUENCIA
BOURDIEU A dominagao masculina. 3
CONNELL Politicas da masculinidade. 2

The men and the boys. 2
LOURO Género, sexualidade e educacio. 2
NICHOLSON Interpretando o género. 2
SCOTT Género: uma categoria Util de analise histérica. 3

Fonte: Carvalho (201 1).

Esses estudos (Quad. 24 e Tab. 4) revelam, dentre outros aspectos,
a centralidade nos conceitos de género enquanto categoria relacional de
construgio social e histérica do sexo, além disso ji sugerem a necessidade

de articulagio com outras contradi¢des sociais de classe e raga (ROSEM-

BERG; PIZA; MONTENEGRO, 1990).

A obra mais citada (Tab. 4), no GT Sociologia da Educagio foi a
de Scott (1995), mostrando, a partir dos anos 1990, o crescimento dos
estudos de género entre os/as pesquisadores/as usado como categoria de
rejei¢do ao determinismo bioldgico e, para designar tanto as relagdes so-
ciais entre 0s sexos, quanto as razoes pelas quais sdo construidas a forma

como si0, como funcionam ou como mudam.

Esta incidéncia de Scott (1995), nos estudos sobre género apare-
ce também nas andlises dos discursos de género registrados nas ativida-
des de debates (foruns de discussio), constatando a ocorréncia de pers-
pectivas do construcionismo social (tanto num movimento normativo/
assimilacionista, quanto critico/problematizador), tal como vimos em
Humberto de Campos, também nos polos de Caxias, Codd.
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Os discursos de género que correspondem aos movimentos not-

mativos/assimilacionistas sio:
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O entendimento da questdo de género hoje torna-se fundamental no
estudo das desigualdades sociais, tendo em vista que é um conceito rela-
cionado ao “ser” homem e o “ser mulber na sociedade e nao apenas uma
questdo relativa ao sexo, que deve ser entendido como o aspecto bioldgico/
fisiolégico. A questao de género permeia os acontecimentos desde os pri-
mérdios das civilizagoes, apresentando-se como uma construgdo social.
Dentro dessa temdtica é importante também o entendimento da sexuali-
dade para podermos entender a fundo a questdo de género, uma vez que
a sexualidade também é resultado de uma construcdo social relacionada
as percepedes, desejos e etc dos individuos (as) e do seu relacionamento
consigo/corpo e com os outros individuos (as) (Discurso 1).

As discussoes sobre género comegcam a ganhar visibilidade em meados da
década de 70 com a for¢a dos movimentos feministas. Logo se percebe que
a mulber, assim como o homem, busca reconbecimento e conquistar seu
espago na sociedade. Essas discussées sdo decorrentes de uma construgao
histérica, onde wma das diferencas marcantes cultural e socialmente
existentes entre homens e mulberes diz respeito a superioridade entre
os sexos masculino e feminino. Diferencas essas fruto de uma sociedade
patriarcalista onde o homem sempre foi visto como um ser perfeito criado
para dominar. Em relacao a categoria género que esta aponta papéis e
relagoes socialmente construidas entre homens e mulberes, assim afirma
Simone de Beauvoir, “ndo se nasce mulher, torna-se mulber.” Nesse sen-
tido a expressao “género” comegou a ser compreendida justamente para
marcar que as diferengas entre homens e mulberes nao sdo apenas de
ordem fisica ou biolégica. De modo geral quando falamos de sexo, isso
nos traz certo constrangimento, desconforto, pois o sexo em determinado
periodo histérico foi visto como algo sujo, ruim, literalmente algo exclu-
sivo do espaco privado e que seria utilizado apenas para a procriagdo
(Discurso 2).

O conceito de género estd profundamente vinculado ao Movimento Femi-
nista e surgiu nos anos de 1970. Género estd ligado a construgao social do
sexo. Numa sociedade marcadamente machista, prevalece o dominio do
masculino sobre o feminino.Hd, portanto, fortes relagdes de poder, onde
o sexo dominante (masculino) atua sobre os demais géneros (feminino,
transsexual, bissexual, etc.). Nesta estrutura hierdrquica, o macho exerce
o controle sobre as mulberes e os géneros que nao se identificam com
o masculino.Estas diferengas sociais culturalmente construidas ao longo
da bistéria e que se baseiam no sexo,atribuem papéis sociais a homens
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e mulberes. E claro, que existem especificidades préprias de homens e
mulberes, mas estas caracteristicas distintas se referem ds diferencas
naturais préprias de ambos os sexos, mas estas nio devem servir de base
para atribuicées de papéis sociais. Pela cultura ocidental, o perfil predo-
minante de cidaddo e sujeito politico por exceléncia, é homem, branco,
rico e heterossexual.Jd a sexualidade estd ligada, ndo ao sexo anatémico,
mas como a pessoa se vé e como ela se coloca perante a sociedade. Sexo
estd ligado & natureza propriamente dita, & anatomia dos corpos, ao fato
de alguém ter nascido homem ou mulber, do sexo feminino ou mascu-
lino, conceito que difere totalmente de identidade sexual. Sexualidade
se refere a uma construgdo social.Sexualidade vai muito além de corpos,
mas é também resultado das relagdes sociais construidas pelas pessoas.
A sexualidade estd ligada & identidade sexual que as pessoas adotam.
Ela corresponde ao posicionamento (nem sempre permanente) da pessoa
como homossexual, heterossexual ou bissexual, e aos contextos em que
essa orientagdo pode ser assumida pela pessoa e/ou reconhecida entre as
pessoas e os grupos das quais ela faz parte. (Discurso 3).

[...] quando nascemos jé encontramos um mundo formado repleto de
ideologias que devemos seguir e uma destas ideologias, e bem forte por
sinal, é que “0 homem nasceu para mulber e vice versa” e quando alguém
foge essa regra é visto como anormal e torna-se marginalizado pela socie-
dade a qual estd inserido, pois faz parte da cultura dos povos discriminar
aquilo que desconbecem ou fogem de seus principios, associando até mes-
mo a pessoa homossexual a um marginal, usudrio de drogas e insensivel
capaz de promover atos obscenos e profanos diante da populagio. No
entanto, devemos ter consciéncia que a sexualidade de cada um indepen-
de das normas estabelecidas pela sociedade, mas que parte de cada um, e
que devemos, sobretudo respeitar as escolbas que o ser humano faz, que
mesmo agindo de maneira diferente da estabelecida nos principios bibli-
cos e sociais, os homossexuais sdo pessoas como os heterossexuais, capazes
de obedecer as normas estabelecidas pela sociedade, que sao portadores de
diretos, que cumprem fielmente com seus deveres e sdo tdo responsdveis
como qualquer pessoa. Entao o que falta para a populacio de que ser
diferente é normal, que as adversidades é que torna a vida mais prazero-
sa, mais cheia de alegrias, pois se tudo fosse sempre do mesmo jeito, nao
teriamos motivagdo para continuar vivendo na sociedade apdtica e sem
contetdo (Discurso 4).

Os padroes patriarcais que definem o que significa ser “mulber” (e
consequentemente colocaram em questdo o que significa ser “homem’,
embora esta questdo apenas muito recentemente tenha se tornado objeto
de reflexdo por parte dos homens). A desconstrucdo a partir destas ca-
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tegorias mostrou que, tanto homens quanto mulberes, aprendem a ser e
viver como tal a partir de um complexo aparato de normas e regras de
comportamento que definem os papéis de género (Discurso 5).

Género é um conceito dtil para explicar muitos dos comportamentos de
mulberes e homens em nossa sociedade, nos ajudando a compreender
grande parte dos problemas e dificuldades que as mulberes enfrentam
no trabalho, na vida pdblica, na sexualidade, na reproducao, na familia.
Para iniciarmos a nossa conversa, o primeiro passo para entender o que
é isto é mostrar as diferencas entre sexo e género. Quando falamos em
sexo estamos nos referindo aos aspectos fisicos, biolégicos de macho e
fémea, aquelas diferencas que estdo no nosso corpo e que ndgo mudam
radicalmente, apenas se desenvolvem de acordo com as etapas das nossas
vidas. Outra coisa que pode nos esclarecer sobre a diferenca entre sexo
e género é que os animais também sdo machos e fémeas, mas eles nao
sdo homens ou mulberes, masculino ou feminino. Os animais nao tém
género.O conceito de género se refere apenas ds pessoas e as relagoes
entre os seres humanos. E a partir da observagao e do conhecimento das
diferencas sexuais que a sociedade cria ideias sobre o que é um homem,
o que é uma mulher, o que é masculino e o que é feminino, ou seja, as
chamadas representacdes de género. Com isso, se estabelecem também
as ideias de como deve ser a relacao entre homem e mulher, a relacao
entre as mulberes e a relagdo entre os homens. Ou seja, a sociedade cria
as relagdes de género. Desta forma, o conceito de género implica em uma
relagdo, isto é, nas nossas sociedades o feminino e o masculino sao consi-
derados opostos e também complementares. Na maioria das vezes o que
é masculino tem mais valor. Assim, as relagdes de género produzem uma
distribuicao desigual de poder, autoridade e prestigio entre as pessoas, de
acordo com o seu sexo. E por isso que se diz que as relagoes de género sdo
relagoes de poder. Concluindo, o conceito de género se refere as relagoes
entre mulberes e homens, mulberes e mulberes, homens e homens. To-
das estas relagoes criam vdrias desigualdades, fazendo com que alguns
tenham mais poder sobre outros, sejam considerados mais importantes
e respeitados na sociedade. Isto também faz com que algumas pessoas
tenham mais liberdade e oportunidade para se desenvolver do que outras

(Discurso 6).

Género diz respeito ao modo como nossa sociedade constréi representa-
¢des sobre ser homem e ser mulber. Portanto, a condicdo de género estd
fundamentada nos significados que indicam o que é ser homem ou ser
mulber e nao na anatomia dos corpos, ou seja, se refere a construgdo
social do sexo anatémico, apontando para o conjunto de fatores socio-
culturais atribuidos aos corpos, estabelecendo a ideia de masculino e
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feminino [...]. “os conceitos normativos que poem em evidéncia as inter-
pretagoes do sentido dos simbolos, que esforcam para limitar e conter suas
possibilidades metaféricas. Estes conceitos estdo expressos nas doutrinas
religiosas, educativas, cientificas, politicas ou juridicas e tomam a forma
tipica de uma oposicao bindria, que afirma de maneira categérica e sem
equivocos o sentido do masculino e do feminino”. (Scott, 1990, p.14). Ja
sexo diz respeito as caracteristicas fisicas e anatdmicas dos corpos, isto é,
0 sexo refere-se as caracteristicas que distinguem o corpo do homem do
corpo da mulber, como a genitdlia que é o conjunto dos érgdos genitais.
Sexualidade estd relacionada & atividade sexual, ou seja, o contato entre
os corpos [...]. De uma forma simplificada, temos que sexo é uma catego-
ria que ilustra a diferenga biolégica entre homens e mulberes; género é um
conceito que remete & construgdo cultural coletiva dos atributos de mascu-
linidade e feminilidade e sexualidade é um conceito contempordaneo para
se referir ao campo das prdticas e sentimentos ligados a atividade sexual
dos individuos (Discurso 7).

Para as ciéncias sociais e humanas, o conceito de género se refere &
construgao social do sexo anatomico. Género significa que mulberes e
homens sao produtos da realidade social e nao decorréncia da anatomia
de seus corpos. Sexualidade refere-se as elaboracdes culturais sobre os
prazeres e os intercdmbios sociais e corporais que compreendem desde
o erotismo, o desejo e o afeto até nogoes relativas & sadde, & reprodugdo,
ao uso de tecnologias e ao exercicio do poder na sociedade. As definicoes
atuais da sexualidade abarcam, nas ciéncias sociais, significados, ideais,
desejos, sensagoes, emogoes, experiéncias, condutas, proibicdes, modelos e
fantasias que sao configurados de modos diversos em diferentes contextos
sociais e periodos histéricos. Trata-se, portanto, de um conceito dindmico
que vai evolucionando e que estd sujeito a diversos usos, mdltiplas e con-
traditérias interpretacdes, e que se encontra sujeito a debate e a disputas
politicas. (Discurso 8).

Esses discursos, embora fagam referéncia a Scott (1995), nio ob-
servam sua critica, esclarecendo que os usos descritivos do conceito de
género sio de uma visdo funcionalista, focalizam a anatomia bioldgica e
implicam em relagdes entre sexos, porque aparentemente, a politica nada
tem a ver com essas relagdes. Operam, portanto, com limitagdes, dicoto-
mizando sexo e género. O discurso 7, por exemplo, seleciona o segundo
elemento constitutivo do conceito de género que diz respeito aos signifi-
cados normativos que, contraditoriamente, nio esti na anatomia dos cor-
pos, mas se refere & construgdo social do sexo anatomico.
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A confusio continua, assim como vimos com o conceito de raga!
E separar os movimentos normativos dos criticos, nesse trabalho, é uma
estratégia de sistematizagio, visando 4 compreensio de suas particula-
ridades, o modo como funcionam entre si e as possibilidades de que a
regido mediana, subversiva, possa distanciar-se da 16gica hegemdnica es-
tabelecida. Ademais, nio hd separagio tio nitida entre esses movimentos

nos pontos de vista dos sujeitos, mesmo fazendo uso teoria!

O elemento de ruptura, importante com a l6gica moderna no pen-
samento de Scott (1995), e que poderia ajudar na aproximagio desses
discursos com os movimentos criticos/problematizadores é quando a
autora sugere que o ‘uso de género’ enfatiza todo um sistema de relagoes
que pode incluir o sexo, mas nio é diretamente determinado pelo sexo,
nem determina diretamente a sexualidade” (SCOT'T, 1995, p. 76), além,
evidentemente, da conexao politica que faz do conceito de género com as
outras dimensdes de desigualdades como as de raca e classe, logo, com as

relacdes de poder.

Sao discursos que reconhecem o género de modo relacional, como
o fez Simone de Beauvoir (1908-1986) em “O Segundo Sexo: a expe-
riéncia vivida’, numa leitura existencialista. Essa autora fez uma anilise
do papel da mulher na sociedade, negando qualquer esséncia imutével e
argumentando sobre o cardter histérico e socialmente construido de ser
mulher. Considera que o mundo das mulheres nio ¢ diferente dos ho-
mens, sendo necessirio assimilar esse mundo masculino para poder libet-
tarem-se, uma vez que suas possibilidades sempre foram sufocadas, pois,

“ninguém nasce mulher: torna-se mulher” (BEAUVOIR, 1980, p. 9).

Essa obra de Simone de Beauvoir é considerada como o primérdio
do conceito de género, pois trata-se da “manifestagio primeira do concei-
to de género [...] é preciso aprender a ser mulher, uma vez que o feminino

nio é dado pela biologia, ou mais simplesmente pela anatomia, e sim

construido pela sociedade” (SAFFIOTT, 1999, p. 160).

Tendo em vista os multiplos significados do conceito de género, al-

guns argumentos vém problematizando-o, argumentando possibilidades
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de sua desnaturalizagio. Sdo aqueles que se referem aos movimentos cri-
ticos/problematizadores, os quais foram identificados somente em dois
discursos no polo de Humberto de Campos. Vejamos:

As categorias género, sexo e sexualidade sdo importantes porque abrem
novas perspectivas de investigacio considerando a articulacio das mes-
mas por tedricas/os criticas/os que contribuem com a andlise desses
temas na educagdo. Entretanto, qualquer politica piblica especifica para
as mulberes deve especialmente incidir sobre a situacio da mulber negra
e sua inser¢do na sociedade brasileira, o que pressupée a eliminagdo das
desigualdades sexuais e étnico-raciais, o combate ao sexismo e ao racismo
e suas manifestagoes: o preconceito e a discriminagdo raciais. Lembramos
que a sexualidade por vezes € refletida sob uma 6ética bioldgica, sem que
seja levada em conta sua dimensao cultural e histérica, sendo observado
que as mulberes em geral e, principalmente, as mulberes negras ainda
sdo vistas como objeto sexual, conforme pode-se perceber nas mensagens
publicitdrias. Scott jé apontava que género e raca/etnia se articulam
quando se discute a perpetuacio das desigualdades sociais geradas pelo
sexismo e racismo para mulberes e negras/os, respectivamente, uma vez
que as desigualdades de género, associadas as de raga, sao oriundas da
ideologia sexista e racista que permeia as relagdes em nossa sociedade
(Discurso 9).

As teorias que utilizam o conceito de género sao plurais, ndo existindo
mesmo uma voz unissona. [...]. Este conceito, apesar de mencionar o
cardter fundamentalmente social das distingoes baseadas no sexo’, nao
aponta para uma desnaturalizacio da prépria categoria SEXO a qual
permanece como sendo do campo da natureza, havendo uma inscrigao
cultural sobre um corpo natural. Dessa forma, subsistiria a dicotomia
NATUREZA X CULTURA. Fora isso, da forma como aparece o con-
ceito, percebemos que a dicotomia HOMENS e MULHERES perma-
nece, oposicdo que justamente contribui para a formatacdo da sociedade
dentro dos pardmetros heterossexistas. Essas foram minhas impressoes
que gostaria de compartilhar com vocés (Discurso 10).

Esses discursos relacionam-se mais com os estudos de género em
Joan Scott que numa leitura pds-critica mais préxima do pds-estrutura-
lismo, no contexto da “virada linguistica” publica “Género: uma categoria
util de andlise histérica’, traduzido por Guacira Lopes Louro e publicado
na Revista Educagio & Realidade em 1995.
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A autora considera que as palavras, as ideias e as coisas que elas
pretendem significar tém uma histéria e aponta trés posicoes tedricas
de andlise do género: o patriarcado; a tradi¢io marxista e a posicio que
se divide entre a Escola Anglo-americana e a Escola Francesa (pds-es-
truturalismo); apoia-se na nogio de desconstrucio em Jacques Derrida
(1930-2004), rejeitando o cariter fixo e permanente das oposi¢cdes bini-
rias (preocupagdes evidentes no discurso 10) e, por fim define género a

partir de duas proposicoes:

Na primeira, o género é elemento constitutivo de relagdes sociais
baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos, o que implica: a) sim-
bolos; b) conceitos normativos; c) descoberta da natureza da represen-
tagio bindria do género; d) identidade subjetiva. Na segunda proposi-
¢do, género é uma forma primdria de dar significado s relagdes de poder

(SCOTT, 1995).

O género, como categoria de andlise histdrica proposto por Scott
(1995, p. 89), “fornece um meio de decodificar o significado e de compre-
ender as complexas conexdes entre varias formas de interagio humana”. E
uma forma de revelar desigualdades sociais, ji que este conceito permeia
e estrutura toda vida social, gerando a preocupagio mais destacada no

discurso 9.

Com a centralidade nos conceitos sobre género, Joan Scott mostra
seu cardter instdvel, relacional e articulado ao poder, seja no passado, no pre-
sente, em diversas instituigdes sociais, seja em muitos lugares‘ Desse modo,
qualquer revolta politica de massa, reivindicacdes ou formulagio politica
de governamental podem colocar velhas ordens em crise e incentivar no-
vas formas de legitimagdo. Nessa acepgio, a categoria género é deslocada de
posturas totalizantes e universais, j4 que, para Scott (1995, p. 93):

Sao os processos politicos que vio determinar qual resultado pre-
valecerd — politico no sentido de que atores diferentes e significados
diferentes lutam entre si para assegurar o controle. A natureza desse
processo, dos atores e de suas agdes, sé pode ser determinada de
forma especifica, no contexto do tempo e do espaco.

| 208



GENERO E RACA EM TRAVESSIAS EPISTEMICAS

E possivel ainda destacar outro estudo, que sustenta o discurso
10. Trata-se da obra: “Problemas de Género: feminismo e subversio da
identidade’, na qual Judith Butler faz andlise acerca dos significados de
género presentes nos debates feministas contemporineos como coalizo
relacional que permite variadas identidades, “matrizes rivais e subversiva’,

perturbadoras que subvertem e causam desordem no género. Para Butler
(2012),

Se alguém ¢ uma mulher, isso certamente nio é tudo o que esse
alguém é; o termo nio logra ser exaustivo, nio porque os tragos pre-
definidos de género da‘pessoa’ transcendam a parafernélia especifica
de seu género, mas nem sempre se constituiu de maneira coerente
ou consistente nos diferentes contextos histéricos, e porque o género
estabelece interseccdes como modalidades raciais, classistas, étnicas,
sexuais e regionais de identidades discursivamente constituidas

(BUTLER, 2012, p. 20).

“[...] a unidade de género é o efeito de uma pritica reguladora que
busca uniformizar a identidade de género por via da heterossexuali-

dade compulséria.” (BUTLER, 2012, p. 57).
A nogio de género possui também:

[...] uma complexidade cuja totalidade é permanentemente protela-
da, jamais plenamente exibida em qualquer conjuntura considerada.
Uma coalizio aberta, portanto, afirmaria identidades alternativa-
mente instituidas e abandonadas, segundo as propostas em curso;
tratar-se-4 de uma assembleia que permita multiplas convergéncias
e divergéncias, sem obediéncia a um telos normativo e definidor

(BUTLER, 2012, p. 37).

Nessa perspectiva, a categoria género apresenta sinais de esgota-
mento, sobretudo, se usada de modo totalizante para representar uma
lista de identidades: mulheres, mulheres afrodescendentes, mulheres
1ésbicas, mulheres operdrias, mulheres rurais, mulheres idosas, mulheres
professoras, mulheres chefes de familia, dentre outros sujeitos cujas posi-
¢oes, “se esforcam para abranger um sujeito situado, mas invariavelmente
nio logram ser completas.” (BUTLER, 2012, p. 206). Tal incompletude

nio deveria ser tomada de modo pessimista, uma vez que, em confron-
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to com as diferengas essas identidades continuam oferecendo novos ele-
mentos para a teoriza¢io feminista.

Nesse sentido sdo os estudos de Scott (1995) que abrem possibi-
lidades para que o género seja considerado na histéria e nos métodos de
investigagio histdrica, mas também, em outras dreas do conhecimento e
diversos setores da sociedade como abordou o discurso 9 e dai j4 propon-

do estudos interseccionais.

O género, como categoria de anélise ganha centralidade e passa a
ser discutido por diferentes sujeitos e em diferentes grupos de reivindica-
¢coes sociais. Também é problematizado e acionado contra formas regula-
doras e hegemdnicas, tal como argumenta Butler (2012). Por outro lado,
segundo Costa (1998) é também rejeitado por certos posicionamentos
feministas que reivindicam a recuperacio e a preservagio dos direitos
das mulheres, tendo em vista que, enquanto ocorre a difusio do género

tem-se a evaporagio da categoria mulher.

Em sintese, esses discursos se referem a construgio social do géne-
ro (Quad. 25), presentes, sobretudo, nas obras de Beauvoir (1980), Scott
(1995) e Butler (2012):

Quadro 25 — A producao de significados de género nos foruns de discussao do GPP-GeR

SIGNIFICADOS DOS
DISCURSOS

Relacional.

Existéncia em relagdo com o outro.
Produto elaborado pela civilizagao.
Mulher Ideia de libertagao assimilando-se
ao homem.

Movimento normativo/
assimilacionista.

AUTORES/AS CONCEITOS

Simone de Beauvoir (1908-1986) — O
Segundo Sexo: a experiéncia vivida

Construgdes culturais.
Criagao social.

Joan Scott — Género: uma categoria (til de Género Relagoes sociais ou sexuais.
analise histérica Relagbes de poder.
Movimento critico/
problematizador.

Coalizao aberta.
Identidades instituidas e
abandonadas.
Movimento critico/
problematizador.

Fonte: Produzido pela autora com base em Beauvoir (1980), Butler (2012), Scott (1995).

Judith Butler — Problemas de género: Géneros
feminismo e subversao da identidade inteligiveis
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Dentre essas autoras (Quad. 25) evidenciadas nos discursos do
curso GPP-GeR, especialmente, pelos/as cursistas professores/as dos
polos de Caxias, Codé e Humberto de Campos, essa tlltima, embora nio
seja mencionada no livro didético do Curso (Médulo 2: “Politicas Publi-
cas e Género”) estd presente em postagens do forum de discussio do polo
de Humberto de Campos em defesa da desconstru¢io das dimensdes
universais e totalizantes da categoria género. Desse modo, foi importante
recorrer a esta fonte (Quad. 26), no sentido de identificar as perspectivas
em que os conceitos de género sio acionados e se ja aparecem articulados
com a nogio de raga.

Quadro 26 — Género no Médulo 2: “Politicas Publicas e Género” do GPP-GeR

AUTOR/A ALGUMAS OBRAS REFERIDAS

Batalha de Durban. In: Revista Estudos Feministas [online]Florianépolis,v. 10,
n. |, 2002. Disponivel em: < http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S0104-026X20020001000 | 4&Ing=en&nrm=iso&tIng=pt>.
Acesso em: 26 jul. 2010.

Enegrecer o feminismo: a situagao da mulher negra na América Latina a partir
de uma perspectiva de género. In: ASHOKA — Empreendimentos Sociais,
. . Takano Cidadania (Orgs.). Racismos Contemporaneos. Rio de Janeiro: Takano
Sueli Aparecida Editora, 2003.

Carneiro Mulheres em Movimento. Estudos Avancados [online], Sao Paulo: v. 17, n. 49,
set./ dez. 2003, p. 117-133. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ea/
v17n49/18400.pdf>. Acesso em: 26 jul. 2010.

Raca e etnia no contexto da conferéncia de Beijing. In: O livro de salde das
mulheres negras: nossos passos vém de longe. Rio de Janeiro: Criola/Palas, 2000.
Os feminismos no Brasil: dos “anos de chumbo” a era global. In: Labrys,
Estudos Feministas, n. 3. Brasilia: UNB, jan./ jul. 2003. Disponivel em: <
http://vsites.unb.br/ih/his/gefem/labrys3/web/bras/margal .htm>. Acesso
em: |3 out. 2010.

Relagbes de Género e Classe Operaria no Brasil: 1890-1930. In: PISCITELLI,
A. et al. (Orgs.). Olhares Feministas. Colecdo educagio para todos. |.ed.
Brasilia: Organizacao UNESCO / Ministério da Educacao, v. 10, 2009, p.
219-237. Link para download disponivel em: <http://www.dominiopublico.
gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=124351>.
Acesso em: 28 jul. 2010.

Género: uma categoria Util de andlise histérica. Porto Alegre: Educacao &
Realidade, v. 20, n. 2, 1995, p. 71-99. Disponivel em: <http://sistema.clam.org.
br/biblioteca/’q= node/805>. Também disponivel em: <http://www.dhnet.org.
br/direitos/textos/generodh/ gen_categoria.html>. Acesso em: 28 Jul. 2010.
Nossos Passos vém de Longe! Movimentos de mulheres negras e estratégias
politicas contra o sexismo e o racismo. In: WERNECK, ]. (Org.). Mulheres
Negras: um olhar sobre as lutas sociais e as politicas publicas. Rio de Janeiro:
Jurema Werneck | cio[a/Pallas, 2008, p. 76-84.

Nem Género, Nem Raca: mulheres negras como sujeitos das politicas
publicas. Rio de Janeiro: AMNB, 2007, mimeo.

Fonte: Médulo 2 do Livro GPP-GeR (HEILBORN; ARAUJO; BARRETO, 2010).

Margarete Rago

Joan Scott
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Essa literatura referenciada no Curso GPP-GeR, nos mostra que
a orientagio tedrica de estudo privilegia o contexto epistemoldgico que
se consolida a partir de meados dos anos 1980, por intermédio de um
conjunto de critica pés-moderna (pés-estruturalismo, pds-colonialidade,
estudos culturais, estudos da teorizagdo queer, dentre outros) bastante
influenciada pelas produ¢des de Michel Foucault e Jacques Derrida, vi-
sando, conforme Narvaz; Koller (2006, p. 649) a “anélise das diferencas,
da alteridade, da diversidade e da producio discursiva da subjetividade’,
dando destaque ao “feminismo da diferenca’, diferentemente de determi-
nadas posi¢Ges anteriores que enfatizaram a igualdade e desenvolvendo

‘0 feminismo da igualdade”.

Butler (2012), me ajuda a compreender essa relagio entre femi-
nismo da igualdade e feminismo da diferenca quando afirma que certos
tipos de identidades nio sio considerados na matriz de inteligibilidade,
ou seja, quando estdo inseridas na ordem estabelecida ou na matriz cul-
tural hereronormativa é que se torna inteligivel a identidade de género,
por manter certa continuidade das normas de inteligibilidade que sio

socialmente instituidas e reproduzidas.

A autora, a0 examinar as matrizes culturais que regulam a forma
e o significado da sexualidade, considera a existéncia desse género inte-
ligivel preso na matriz de inteligibilidade como sendo o “efeito de uma
prética reguladora que busca uniformizar a identidade do género por via
da heterossexualidade compulséria” (BUTLER, 2012, p. 57), bem como
de matrizes rivais e subversivas agindo nesse terreno inteligivel, expon-
do seus limites, a0 mesmo tempo em que causam desordem na matriz de
inteligibilidade.

Aquilo que Butler (2012) chama de matriz de inteligibilidade
do género é a0 mesmo tempo, também, em sua complexidade, uma for-
¢a vinculada ao pensamento hegemdnico e outra forca rival a esse tipo
pensamento. Ora, a forca rival (pertencente aos movimentos criticos/
problematizadores) se mistura e se confunde com essa matriz cultural

inteligivel (pertencente aos movimentos normativos/assimilacionistas),
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a0 mesmo tempo em que a contesta (Fig. 13). Isso acontece, porque as
forcas rivais 4 matriz hegemonica nio possuem interesses universais e

homogéneos, basta lembrar da “regiio mediana” (FOUCAULT, 2002)
que tratei na apresentacgio desta rede.

Ao invés de considerar, por exemplo, as lutas e reivindicagdes dos
movimentos feminista e negro como pertencentes, de um lado, a inteligi-
bilidade da ordem estabelecida assimilando-a como modo de conquista
da igualdade e, de outro lado, 4 heresia da subversio que questiona e aba-
la as contestagdes e reivindicagées desses mesmos movimentos, torna-se
necessario analisar essas posi¢des no confronto entre si e em complemen-
taridade na regido mediana como coalizio de for¢as contra-hegemoénicas,
pois, ainda que haja propostas dos movimentos feminista e negro em
continuidade com as normas estabelecidas, estas ainda sio anuladas pela
prépria ordem (discurso hegeménico) da qual desejam participar.

Diante disso, as tentativas de organizar e sistematizar modelos
tedricos acerca da realidade social em uma légica formalista e dicotomi-
zada, nio evidenciam, as complexidades existentes nas formagdes dessa
“regido mediana” (FOUCAULT, 2002), nem a defini¢io das fronteiras
entre os pensamentos hegemdonicos e contra-hegemdonicos, tampouco de-
terminada for¢a social comunica-se com outra, e hd gradacoes de poderes

na busca por legitimagio de saberes e experiéncias (Fig. 13).

Assim sendo, diferentemente de Butler (2012), que discute proble-
mas de género nas matrizes de intelegibilidade e matrizes rivais conside-
ro mais apropriado dizer — fazendo uso do arranjo social em malha — que
existem multiplas matrizes rivais lutando contra a ordem estabelecida
a partir de uma regido mediana bem heterogénea. Mesmo porque, desig-
nar determinada matriz de inteligibilidade, nio seria reforgar a visio que
anula a existéncia de certas identidades e de outras formas inteligiveis?

O argumento da analise dessas matrizes vai em dire¢do a ideia de

que, ambas fazem dentncias em relacio 2 existéncia de “experiéncias des-
perdicadas” (SANTOS, 2006) de desigualdades e injusticas sociais. Isso

me leva a pensar as matrizes de inteligibilidade como sendo Matrizes
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Rivais Pujantes (MR]), aquelas mais vigorosas por lograrem de maior
forca em relagio as demais e nas matrizes rivais como Matrizes Rivais
Deslocadas (MRD), ja que possuem suas demandas ou reivindicagdes
historicamente desviadas na pauta dos interesses das Matrizes Rivais
Pujantes.

Sao as reivindicagdes das Matrizes Rivais Deslocadas (MRD)
que contribuem no processo de retroalimentacio das Matrizes Rivais
Pujantes (MR]) ao denunciarem suas incompletudes, especificamente,
dos movimentos feministas e negros. As MRD abalam, subvertem e de-
sestabilizam o cardter universal e totalizante (assimilacionista) presente
nas MR], exigindo, dentre outros aspectos, estudos, pesquisas e interven-
¢oes politicas interseccionais.

E nesse sentido que chamo de movimentos assimilacionistas ou
normativas aqueles discursos que dialogam com as posi¢oes das Matri-
zes Rivais Pujantes (MR]). No que se refere aos significados de género
reporto-me as ideias, que caracterizam a primeira e a segunda onda do
movimento feminista e, que utilizaram a obra de Simone de Beauvoir,
inicialmente numa versio funcionalista, essencializante, preocupada com
a igualdade e em seguida, de modo construcionista, a partir de sua céle-
bre frase: “nio se nasce mulher, torna-se mulher”, buscando assimilar o
mundo masculino como estratégia de libertagio, fazendo critica 4 ordem
hegemonica, porém, sem afastar-se de seus principios normativos. Quan-
to 4 nogdo de raca, as MRJ dizem respeito aqueles discursos enredados
entre a primeira e quarta onda de produgio desses signiﬁcados. Em suma,
os discursos das MR] continuam presos no sistema de pensamento com
arranjo tipolégico em 4rvore!

Os movimentos critico-problematizadores considero como sen-
do aqueles posicionamentos das Matrizes Rivais Deslocadas (MRD)
presentes, por exemplo, na constituicio da terceira onda do movimento
feminista e, que buscam causar desordem tanto is normas estabelecidas
quanto a versiao construcionista totalizante das categorias de género, fe-
minino, raga, masculino, dentre outras, as quais compreendem mulheres
e homens / brancos e negros de modo bindrio, fixo, estdvel e homogéneo.
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Trata-se de possibilidades de abalar, desestabilizar formas tinicas e ofere-
cer novos elementos de luta, reivindica¢des politicas e produgio de justi-
¢a social, fazendo uso do conceito de interseccionalidade na compreensio
da complexidade dessas realidades sociais com vistas ao reconhecimento

das experiéncias e saberes historicamente marginalizados.

O movimento de mulheres negras/afrodescendentes faz parte des-
se conjunto de Matrizes Rivais Deslocadas (MRD), que vem subverten-
do as praticas normativas/assimilacionistas atuais, tanto no pensamento
do movimento feminista, quanto no pensamento do movimento negro,
bem como problematizando o uso da prépria categoria de género univer-
sal, mediante o entrelagcamento, principalmente das nogdes de género e
raga, como veremos no proximo topico!

Arqueologia na transversalidade do conceito de género e raca

Os estudos sobre mulheres afrodescendentes, sua atuagio politi-
ca e contribui¢des nos movimentos de mulheres na descolonizagio dos
saberes, no reconhecimento e valorizacio de experiéncias invisibilizadas,
ainda sio timidos, principalmente no que diz respeito is concepgdes que
sustentam as ‘diferentes visdes politico-ideoldgicas” e hoje atravessam os
posicionamentos que denunciam a “insuficiéncia com que o tema mu-

lher negra é tratado pelo Movimento Negro e o Movimento Feminista”

(CARNEIRO, 1994, p. 15-16).

Nessa dtica, vale A pena ressaltar a tese de Claudia Cardoso (2012):

“ . . . . . 2
Outras falas: feminismos na perspectiva de mulheres negras brasileiras’,

que investiga a trajetdria de vida de 22 (vinte e duas) mulheres afrodes-

cendentes com foco em sua participagao politica em movimentos sociais,

buscando compreender:

[...] de que maneira, enquanto sujeito politico, operacionalizaram as
desigualdades de raca, género, classe e sexualidade como instrumento
para a construgio de uma identidade de ativista dos movimentos de
mulheres negras e na prépria construgio do movimento, espaco de
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protagonismo e para o exercicio de experiéncias exitosas no desafio
aos poderes constituidos. Procurei, ainda, explorar como recriaram
o discurso feminista no Brasil, a partir de demandas especificas das

mulheres negras. (CARDOSO, 2012, p. 331)

Esse estudo mantém a anilise centrada no racismo em didlogo com
outras dimensdes de diferenciagio/opressio que produzem desigualda-
de (classe e género). Mostra que as mulheres afrodescendentes ativistas
elaboraram/desenvolveram o pensamento feminista préprio, apoiando-
-se em processos de opressio relativos is questdes de raga, género, classe
e sexualidade, em principios de pluralidade epistemolégica com vistas ao
reconhecimento e valorizagio de diferentes experiéncias e realidades na
produgio de novos conhecimentos e relagdes sociais.

Trata-se do uso do conceito de interseccionalidade, o qual foi for-
jado, nos anos 1980, por feministas negras norte-americanas (Patricia
Hill Collins, Kimberlé Crenshaw, Angela Davis, bell hooks, dentre ou-
tras). As autoras buscam, com esse conceito, desenvolver estudos com
uma visio humanista no tratamento das discriminagées, desigualdades
sociais, bem como na definicdo de politicas publicas mais inclusivas para
“entender os sistemas de dominagio formados a partir do modo como
raca, classe, sexualidade e género se interligam” (CARDOSO, 2012, p.
55).

Sobre o que dizem e querem as mulheres afrodescendentes, o que
elas pretendem fazer das nogdes de género e raga, foi possivel encontrar
pistas, sobretudo, em estudos que tratam das trajetdrias de mulheres
afrodescendentes e dos feminismos. Cardoso (2012), especialmente, foi
uma das referéncias mais analisada porque, ao dialogar com diferentes
concepg¢des do feminismo, destaca, ainda, visées de mulheres afrodescen-
dentes que atuam nos contextos de produgio do conhecimento académi-
co (dentre elas estio Sueli Carneiro e Jurema Werneck), bem como de
organizagdes politicas. Vejamos os estudos citados por Cardoso (2012) e,

que dialogam com as questdes tratadas nesta tese.
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Quadro 27 — Estudos analisados em Cardoso (2012) que ajudaram na compreensao dos
significados de género e raca de modo interseccional

negras em Salvador (1978-1997).

ANO | AUTORAS TiTULO PRODUCAO
) Etnicidade, género e educacao: a DISSERTACAO
1993 ;I Na;l;(;,dlzllsabete trajetéria de vida de Dona Laudelina de Faculdade de Educacdo
P Campos Mello (1904-1991). (Unicamp)
LEMOS, Rosélia Femerlsm_o negro em construcao: a DISSERTACAO
1997 0 organizacao do movimento de mulheres ) .
de Oliveira ) . Psicologia (UFRJ)
negras no Rio de Janeiro.
BARRETO, Enegrecendo o feminismo ou feminizando | DISSERTACAO
2005 | Raquel de a raca: narrativas de libertacao em Angela | Histéria Social da
Andrade Davis e Lélia Gonzales. Cultura (PUC-R))
VIANA, Elizabeth Relég.oes raciais, género e rT[1cy|mentos D!SS[EBTAQAO
2006 do Espirito Santo | S°512iS: © pensamento de Lélia Gonzalez Histéria Comparada
P (1970-1990). (UFRY))
MOREIRA, Nibia O femlqlsmo negro brasileiro: um estl{do DISSERTACAO
2007 Regina do movimento de mulher negras no Rio Sociologia (Unicamp)
g de Janeiro e Sao Paulo. g P
A . L B Publicagao da Imprensa
2007 RATTS, Alex Eu sou A.tlantlca'. sobre a trajetéria de vida Oficial/Instituto Kuanza
de Beatriz Nascimento. .
Antropologia (UFG)
CHAVI?S, As Iutaf d?s mulheres n(fgras: |dfanf|dade DISSERTAQAO
2008 | Marjorie e militdncia na construcao do sujeito o
) e Histéria (UnB)
Nogueira politico.
DAMASCO, Feminismo negro: raca, identidade e D,ISS,EBTACA(,), .
2009 ) , ) , Historia das Ciéncias e
Mariana Santos satde reprodutiva no Brasil (1975-1996). , )
da Satde (Fiocruz)
Publicagao Selo Negro
RATTS, Alex; L (Colecao Retratos do
2010 RIOS, Flavia Lélia Gonzalez. Brasil Negro)
Antropologia (UFG)
DISSERTACAO
. Feminismos em debate: reflexoes sobre a | Estudos
BISPO, Silvana o ) I
2011 Santos organizacao do movimento de mulheres Interdisciplinares sobre

Mulheres, Género e
Feminismo (UFBA)

Fonte: Produzido pela autora com base em Cardoso (2012).
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Esses estudos, analisados em Cardoso (2012, p. 22-23), podem
ser catalogados para uma arqueologia dos significados de género e raca,
dando énfase aos pensamentos de mulheres afrodescendentes e suas con-
tribui¢des politicas e tedricas, que problematizam os usos da nogio de
género pelos movimentos feministas e os usos da nogio de raca pelos

movimentos negros.

O pensamento dessas mulheres é analisado por Elisabete Pinto
(1993), recuperando a histéria de Dona Laudelina de Campos Mello e
“. A . . e ;.
sua “importincia na luta e defesa dos direitos das empregadas domésti-
cas” como ‘exemplo de prixis politica e referéncia para os movimentos de

mulheres negras na atualidade’.

A pesquisadora Rosélia Lemos foi considerada uma das primeiras
a se preocupar com o feminismo negro que surge nos anos de 1980, no
bojo dos movimentos de mulheres afrodescendentes como “contraponto

ao feminismo branco hegeménico”.

Raquel Barreto faz um estudo comparativo das trajetérias de Lé-
lia Gonzalez e Angela Davis e evidencia sua importincia no enfrenta-
mento do racismo e do sexismo.

Lélia Gonzalez, também teve seu pensamento divulgado por Eli-
zabeth Viana e pelos autores Alex Ratts e Flivia Rios.

Alex Ratts também analisa o pensamento de Beatriz Nascimento
acerca dos racismos, quilombos e identidade.

Niibia Moreira investiga entidades de mulheres negras dos esta-
dos do Rio de Janeiro e Sao Paulo, nos anos de 1985 e 1995 e, assim
como Rosilia Lemos, constata que o movimento de mulheres negras

emerge em oposi¢io ao feminismo branco.

Foi possivel acessar mais detalhes na dissertagio de Marjorie
Chaves e constatar que o trabalho contou com a realizagio de entre-
vistas com doze mulheres negras, documentando suas experiéncias
como “um mecanismo estratégico de visibilidade” em contrapartida as
“narrativas histéricas que ignorou o protagonismo das mulheres ne-
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gras na luta pela liberdade e na construgio da cidadania” (CHAVES,
2008, p. 47).

Ao tratar da questio da satde reprodutiva no Brasil, Mariana
Damasco recupera a histéria do movimento feminista no Brasil e como
surgem as organizacdes de movimentos de mulheres negras no periodo
entre 1975 e 1996. A autora destaca estudiosas/os desse tema, como:
Cristina Maher e Marcio André de O. dos Santos, dentre outras j4 men-
cionados: Rosalia Lemos, Nabia Moreira, Raquel Barreto. Destaca que,
nas décadas 1980 e 1990, “emergiu no interior do movimento feminista
brasileiro uma pluralidade étnica, cultural e de classe. [...] Esse fato foi
crucial para que as ativistas negras brasileiras se mobilizassem e fundas-

sem um movimento préprio” (DAMASCO, 2009).

Todos esses estudos colocam problemas em torno da centralida-
de da nogio de género nas produgdes académicas e agendas feministas.
Reivindicam distanciamento com a dicotomia de género para enfatizar
experiéncias e diferencas entre as préprias mulheres. Tem-se, na critica
ao feminismo hegemdnico, um caminho que recupera pontos de vista e
marca os debates questionadores de todas as formas de colonizagio (geo-
grafica, cultural, econdmica, politica e social), que produzem a submissio
do outro (diferente).

Cardoso (2012, p. 68) reconhece, nesses debates, certos feminis-
mos que “postulam o exame critico da sociedade a partir das experién-
cias dos grupos oprimidos’, sustentando-se em Harding (1996, p. 179),
quando destaca trés respostas basicas para a relagio problematica entre a
ciéncia e a histéria de género. Sio elas: el empirismo feminista; las episte-
mologias del punto de vista y las tendéncias feministas postmodernas’.

Conforme Costa e Sardenberg (2002, p. 100), essa andlise das di-
ferentes estratégias epistemoldgicas feministas é, também, elaborada por
Sandra Harding em The Science Question in Feminism (1986), sendo que
o primeiro posicionamento, feminismo empiricista “se apoia no principio
de justificativa e verdade do projeto cientifico, mas denunciando e comba-

tendo o androcentrismo da‘md ciéncia”; o segundo: feminismo perspecti-
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vista (feminist standpoint), defende um saber fundamentado no ponto de
vista das mulheres”; o terceiro: feminismo pésmoderno questiona as duas
outras estratégias devido ao seu “fundamentalismo” — descentramento do
sujeito cartesiano. Essas duas tltimas estratégias epistemoldgicas femi-
nistas sio analisadas na linha dos movimentos que estou denominando
de critico-problematizador, os quais sio acionados pelas matrizes rivais
deslocadas.

Os pontos de vista (HARDING, 1996), das 22 (vinte e duas)
mulheres afrodescendentes entrevistadas por Cardoso (2012) desvelam
elementos importantes acerca dos problemas de género e raca na cons-
tiuicdo dos movimentos feministas e negro, fornecendo pistas na andlise
dos significados destes conceitos. Segundo Cardoso (2012, p. 341-342),

resumidamente, sio eles:

a) Pontos de vista de ativista, que recusam o nome feminismo
para se referir A trajetéria de mulheres afrodescendentes pelo em-

poderamento e nio se identificam como feministas.

Este tipo de posicionamento defende, respectivamente, “a impor-
tincia de valores e concep¢io oriundos da cosmovisio negro-africana
como principio orientador de uma pritica transformadora para agir na
sociedade’, bem como “epistemologias descolonizadoras para recuperar
outras histérias e modelos de protagonismo” e “a valorizagio e a recupe-
ragdo do continuum histérico das trajetérias de mulheres negras contra o

racismo patriarcal”

Makota Valdina e Jurema Werneck sio exemplos de estudiosas
que nio aderem ao uso da categoria feminismo. A primeira prefere utili-
zar o termo guerreira e a segunda, recuperar a figura da Iadolé da tradi-
¢io afro-brasileira do Candomblé de nagio ketu, titulos dados a Oxum e
a Nanj, traduzindo como lideranca feminina.

Em entrevista concedida a Cardoso (2012, p. 296-297), Makota
Valdina diz:
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Naquela época, ld atrds, nao tinha esse negécio de grupo feminista, ndo
tinha... mas as mulberes negras no universo dessas comunidades elas se
destacavam.

Porque o feminismo com esse rétulo de feminismo veio a partir, realmente,
de movimento de fora e de mulberes que sao brancas. E a partir de uma
visdo que ndo é uma visdo africana.

Difere dessejeito marcante que tem o jeito negro, mais perto de um jeito
africano, que é ver o todo na agdo.

Também, Jurema Werneck considera que:

Se a gente vé, no inicio do século XX, a existéncia de organizagoes de
mulberes negras no Rio Grande do Sul s6 foi possivel, isso imediatamente
apds a escravidao, porque tinha uma tradicio de antes. Nao é? E cada
vez que eu puxo um fio dessa experiéncia, ela é mais antiga, ela nao
comecou na escraviddo. Ela vai vir de antes, de antes e de antes. E a
gente, essa memoria é uma memdria de conduta e ndo uma memoéria
teorizada. Ela é pouco teorizada, mas... da conduta da mulber negra, faz
parte da forma como a mulber negra se coloca no mundo. Pelo menos,
na didspora, esse tempo todo, nesse lugar de fazer uma agao politica de
modificacio da realidade. Essa frase é mais ou menos um resumo da

histsria (CARDOSO, 2012, p. 302).

A gente sabe que o nosso esforco vem de longe, o feminismo foi inven-
tado outro dia. E muito reducionista a gente se chamar de feminista;
a gente faz referéncia a outra trajetoria, que a gente... importante que
essa trajetéria se encontre com o feminismo, até absorva alguns elementos
interessantes do feminismo, mas... Primeiro isso e depois, também, &
medida que a gente pensa nessa heranca e tem uma visdo critica, porque
as mulberes negras com quem eu convivi sempre tiveram uma critica
ao feminismo no Brasil com a capacidade de abarcar a gente, a dltima
da fila, somos as dltimas. A gente entra como a criagio do ser humano
na histéria, nos 45 do segundo tempo. Na histéria das brancas, a gente
entra nos 45 do segundo tempo, nio faz nem sentido no segundo tempo.
Essa critica jd foi feita por milbares de vezes, mas para nés ela precisa
ser feita cada vez mais. Cada vez mais. A gente se identifica como uma
parte feminista e a gente reconhece no feminismo este viés individualista
e racista que faz parte de toda a estrutura de pensamento branco em
vigor no Brasil e fora do Brasil. E por isso que a gente ndo se vé feminista

(CARDOSO, 2012, p. 303).
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A gente entende essa corrente do feminismo negro que tem nos Estados
Unidos, mas entende como uma contingéncia das ativistas dos Estados
Unidos, que também reconhecem, de certa forma, que também os passos
delas vém de longe. Essa corrente do feminismo... o feminismo é uma
palavra guarda-chuva, que nos explica muito rdpido, ndo precisa vocé
dizer duas vezes que estd falando do protagonismo de mulberes, mas isso
fala do poder que as brancas tém de definir o conteddo do empoderamen-
to das mulberes, porque para nés, pela nossa trajetéria, a palavra para
definir empoderamento da mulberes tinha que ser outra. Nés, ainda, ndo
temos essa palavra, entdo ficou... as pessoas falam feminismo, tudo bem,
mas nés ndo somos particularmente feministas, ndo somos antifeministas,
mas nés somos outra coisa e bem antes... (risos). A gente aqui pensa que
muito do que é feminismo no Brasil elas aprenderam conosco (CARDO-

SO, 2012, p. 303).

b) Os pontos de vista de ativista que defendem um feminismo
negro e se identificam como feministas:

Estas perspectivas estio relacionadas ao enfrentamento de proble-

mas sociais oriundos do racismo, sexismo e heterossexismo, com vistas
a0 ‘empoderamento coletivo das mulheres negras”(CARDOSO, 2012, p.
342). Nessa 6tica, Nilza Iraci Silva e Aparecida Sueli Carneiro assumem

que suas identidades feministas negras foram construidas no feminismo.

A primeira revela:
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- fago parte de um grupo de pessoas que, num determinado momento,
assumiu o feminismo como a sua bandeira principal, bandeira nao, mas
era um nexo.

- Tinha um probleminha nisso, porque eu era negra e nesse conjunto de
pessoas nao tinham mulberes negras.

- Foi preciso um trabalbo para enegrecer o feminismo e feminizar o mov-
imento negro. Mas nao foi um processo tranquilo, ndo foi um processo
fécil nem de um lado nem de outro. Nem dentro do movimento feminista
e nem dentro do préprio movimento de mulberes negras, era muito...,
era sempre tensionado dos dois lados, sempre tensionado (CARDOSO,
2012, p. 252).
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- 0 movimento feminista tradicional, que é quem funda o feminismo no
Brasil, faz para poder manter o seu espago identitdrio.

- Essas coisas foram mudando, entdo, hoje nao tem mais um geral, como
ndo tem mais um especifico, se criou feminismos: feminismo popular, fe-
minismo sindical, feminismo negro,[a] que, equivocadamente, uma parte
de nés se incorpora (CARDOSO, 2012, p. 308).

E a segunda diz:

- Tenho absoluta convicgio de que ele [o feminismo] vem sofrendo um
processo de enegrecimento pela agdo politica das mulberes negras. Eu
ousaria dizer que, hoje, ey creio que o feminismo enquanto ator social, ele

depende muito mais das mulberes negras do que qualquer outro segmen-
to de mulheres no Brasil.

- As mulberes negras revitalizaram o movimento feminista, massificaram
o0 movimento feminista.

- Seja pela criago dos orgaos de defesa das mulberes ou de politicas
publicas para as mulberes, seja também por uma internalizacdo nas

universidades (CARDOSO, 2012, p. 310)

Nos anos de 1980 aumentaram as reflexdes sobre o impacto do ra-
cismo, especialmente, sobre as mulheres afrodescendentes. As feministas
norte-americanas, dentre as quais, bell hooks e Kimberlé Crenshaw fo-
ram as primeiras a criticarem a matriz universal do feminismo, propondo
estudos interseccionais sobre género, sexualidade, raca e classe.

Para Crenshaw (2002), é imprescindivel observar as diversas for-
mas pelas quais o género intersecta-se com outras identidades e como
tais intersec¢des podem influenciar na vulnerabilidade particular de di-
ferentes grupos de mulheres. A exemplo disso tem-se os grupos étnicos
ou raciais que s3o muitas vezes obscurecidos dentro de categorias mais
amplas de raca e género.

Vale a pena ressaltar o préprio argumento de Carneiro (2001, p. 2)

sobre a questio:

Quando falamos em romper com o mito da rainha do lar, da musa
idolatrada dos poetas, de que mulheres estamos falando? As mulhe-
res negras fazem parte de um contingente de mulheres que nio sio
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rainhas de nada, que sio retratadas como antimusas da sociedade
brasileira, porque o modelo estético de mulher é a mulher branca.
Quando falamos em garantir as mesmas oportunidades para ho-
mens e mulheres no mercado de trabalho, estamos garantindo em-
prego para que tipo de mulher? Fazemos parte de um contingente
de mulheres para as quais os antncios de emprego destacam a frase:
“Exige-se boa aparéncia”.

Quando falamos que a mulher é um subproduto do homem, posto
que foi feita da costela de Adao, de que mulher estamos falando?
Fazemos parte de um contingente de mulheres originarias de uma
cultura que nio tem Adao. Origindrias de uma cultura violada, fol-
clorizada e marginalizada, tratada como coisa primitiva, coisa do dia-
bo, esse também um alienigena para a nossa cultura. Fazemos parte
de um contingente de mulheres ignoradas pelo sistema de satde na
sua especialidade, porque o mito da democracia racial presente em
todas nds torna desnecessirio o registro da cor dos pacientes nos
formulrios da rede publica, informagio que seria indispensével para
avaliarmos as condi¢des de satide das mulheres negras no Brasil, pois
sabemos, por dados de outros paises, que as mulheres brancas e ne-
gras apresentam diferencas significativas em termos de satde.

Portanto, [...] um feminismo negro, construido no contexto de socie-
dades multirraciais, pluriculturais e racistas — como sio as sociedades
latino-americanas — tem como principal eixo articulador o racismo e
seu impacto sobre as relacées de género, uma vez que ele determina
a propria hierarquia de género em nossas sociedades.

A perspectiva do feminismo negro soa como possibilidade de des-
colonizag¢io do feminismo tradicional, apropriado por mulheres bran-
cas de classe média e articulado sob a ética do “sistema moderno/colonial
de género’, desperdi¢ando as experiéncias das mulheres afrodescenden-
tes, embora atue na postura subversiva elaborada dentro da l6gica femi-
nista ocidental.

No didlogo com essas mulheres afrodescendentes, por meio dos
estudos de Cardoso (2012), foi possivel destacar aproximagdes com os
dois movimentos que venho analisando (normativo/assimilacionista e
critico/problematizador), mostrando diferentes tentativas de luta e rei-
vindica¢des de direitos sociais dentro da Stica feminista ou mesmo de sua

descolonizagio, com vistas a liberti-lo da 16gica opressiva.
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Novamente localizo tensdes nos projetos da “regiio mediana’, par-
ticularmente das mulheres afrodescendentes. Esses movimentos se ca-
racterizam por posturas rivais que, de um lado, atuam no interior do pré-
prio feminismo tradicional (MR]), desestabilizando-o e, de outro, aque-
les que procuram romper com a légica do feminismo, acionando uma
cosmovisio africana (MRD) num continuum ou passagem, mostrando
que “Nossos passos vem de longe” (WERNECK, 2010, grifo meu) e,
que a teoria feminista chegou bem depois, ou seja,

As mulheres negras nio existem. Ou, falando de outra forma: as
mulheres negras, como sujeitos identitdrios e politicos, sio resultado
de uma articulagio de heterogeneidades, resultante de demandas
histéricas, politicas, culturais, de enfrentamento das condigdes ad-
versas estabelecidas pela dominagio ocidental eurocéntrica ao longo
dos séculos de escravidio, expropriacio colonial e da modernidade
racializada e racista em que vivemos [...] Tais diversidades fazem
referéncia as lutas desenvolvidas por mulheres de diferentes povos
e regides de origem na Africa, na tentativa de dar sentido a cendrios
e contextos em rdpida e violenta transformagio. Mudancas que re-
sultariam na constitui¢do de uma didspora africana que significasse
algum tipo de continuidade em relagio ao que poderia ser definido
como nds, com o que éramos e que nio serfamos nunca mais (WER-

NECK, 2010, p. 10).

Nesse sentido, a discussio que Bernardo (2003) faz acerca da traje-
toria da mulher negra permitiu-me distinguir pelo menos trés perspectivas

de anilise acerca da construgio sociocultural da mulher afrodescendente:
a) olhares no mundo ocidental;

b) olhares no mundo africano, especialmente de alguns paises da

regido oeste, sul do Sahara;

c) olhares no mundo diaspérico.

Na 6tica da construgio sociocultural da mulher afrodescendente
no mundo ocidental tem-se a ideia de que somos herdeiros/as do pen-

samento grego, bem como das ideias do cristianismo.
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Dentre outros argumentos, Bernardo (2003) destaca o mito de
Hermes e Héstia, a partir do qual a humanidade (homens e mulheres)
aprende principios e normas que orientam o comportamento. A deusa
Héstia significa interior, recinto, intimidade, devendo permanecer no es-
pago doméstico jdo deus Hermes representa o exterior, a abertura, a mo-
bilidade, logo, o espago publico, tanto que para Rago (2004, p. 31):

Ser mulher, até aproximadamente no final dos anos 1960, significava
identificar-se com a maternidade e a esfera privada do lar, sonhar com
um ‘bom partido’ para um casamento indissoltvel e afeicoar-se a ati-
vidades leves e delicadas, que exigissem pouco esforco fisico e mental.
Do outro lado, situavam-se as que podiam circular livremente por
ruas, pragas e bares, pagando, contudo, o alto prego da condenacio
moral, da perseguicio policial e de outras formas de violéncia fisica.

Subverter essa ordem culminou na longa histéria de “constantes
exclusdes e humilhagoes ostensivas para as mulheres, mas também pro-
fundos deslocamentos, conquistas e inovagdes realizados pelas mulheres”
(RAGO, 2004, p. 31). Essa ¢ a histéria visibilizada pelos movimentos
feministas, histéria que se inicia por reivindicar o direito das mulheres
no ocidente, o direito de romper com o papel destinado a deusa Héstia.

No Brasil, Pinto (2003) mostra as principais vertentes desse mo-
vimento: primeiro, sob a lideranca de Bertha Maria Julia Lutz (1894-
1976)*, que tem como questio central a incorporagio da mulher como
sujeito portador de direitos politicos, defende a educagio da mulher, de-
nuncia a dominagio dos homens em busca da igualdade; segundo, pro-
blematizam a universalizagio da mulher e, terceiro, constroem demandas
particularizadas, recorrendo ao feminismo da diferenca para reivindicar
reconhecimento e participagio sociopolitica sem romper com as bases
normativas ocidentais.

26 Lideranca feminista que participou da Conferéncia Pan-Americana em Baltimore nos
Estados Unidos, em 1920, da fundacido da Federagao Brasileira para o Progresso Femi-
nino (FBPF). Foi suplente na Camara dos Deputados em 1936, apresentando em 1937 o
projeto de lei do Estatuto da mulher, dentre outras inimeras a¢es na luta pelos direitos
politicos das mulheres brasileiras (PINTO, 2003).

| 226



GENERO E RACA EM TRAVESSIAS EPISTEMICAS

Sobre a construgdo sociocultural da mulher afrodescendente no
mundo africano, Bernardo (2003) aponta que as mulheres africanas e
afrodescendentes podem nio ser descendentes de Héstia, mas de Iansa,
Nana, Oxum, lemanjd, isto é, figuras femininas que atuaram e ainda atu-
am na criagio e recriagio de diferentes formas de feminilidade negra, na
organizagio das diferentes fac¢des dos movimentos antirracista e, prin-
cipalmente, no antirracismo feminista das mulheres afrodescendentes a
partir do que elas significam:

+ Nana: é a responsavel pela matéria de que é feita todo ser humano, a
terra imida, a lama e o lodo. Insubordinada, recusou-se a reconhecer
e aceitar a supremacia masculina de Ogum, o senhor dos metais e
das guerras, sobre as demais divindades. Esta recusa é simbolizada
pela proibicio do uso de metais em suas ceriménias até hoje. Nana,
mulher idosa, est4 ligada também 4 morte, a0 passado e A preserva-
¢io da tradicdo.

+ Iemanja: é a dona das 4guas do mar, mie de todos os filhos-peixes.
Tem seios fartos e simboliza a maternidade acolhedora. Foi casada,
mas seu marido desrespeitou uma das regras que lhe impés (nio
falar mal de seus seios), rompeu com ele, saiu de casa, voltando para
casa de sua mie. Aqui, reafirma a ligagdo e parceria entre mulheres e
o poder da maternidade, além de assinalar que o divércio é também
sagrado.

+ Iansa: é a senhora dos ventos e dos raios. Uma for¢a guerreira, pe-
rigosa, insubordinada. Eela que, desobedecendo A regra que vedava
as mulheres a participa¢io no culto dos mortos, obteve o poder de
penetrar suas cerimonias e dancar com eles. Compartilha seus mis-
térios. E ainda, é aquela que, apropriando-se dos poderes destinados
ao rei — Xang6, seu marido — adquiriu o poder de cuspir raios e
soltar fogo pela boca. Iansa é também a mie que abandona os filhos,
que serdo criados por Iemanja.

+ Oxum: travou uma disputa com Orixal4, o rei, por seus poderes.
Dessa disputa saiu vitoriosa, tornando-se a senhora do ouro e da
riqueza. Como Nani, é chamada de Ialodé, a que fala pelas mulheres.
Estd ligada A fecundidade, & menstruacio e ao futuro. E 4 instabili-
dade simbolizada pelo curso dos rios. Uma das caracteristicas mais
expressivas de Oxum ¢ sua sensualidade, sua sabedoria em relagio as
artes e delicias do sexo.
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+ Obd: é corpulenta, forte, especialista em luta corporal, através do
que venceu todos os deuses e deusas. Exceto um, Ogum, que s6 pdde
vencé-la de forma desonesta. Ou seja, sua forca s6 pode ser rivalizada

pela astacia (WERNECK, 2010, p. 12).

Também sdo mulheres que possuem forte tradi¢io oral, memé-
rias de participa¢io social, politica e econdmica com certa autonomia, os
quais podem ser localizados nas relagdes entre o publico e o privado, a
partir de trés aspectos principais: a feira africana, as associagdes femini-
nas e a constitui¢io da familia poliginica.

O significado da feira, especialmente entre as mulheres iorubas,
revela a presenca de grandes comerciantes, tanto de bens materiais (gé-
neros alimenticios, dentre outros), quanto de bens simbdlicos (noticias,
modas, receitas, musicas, dancgas). Das relagoes de troca mediada por
mulheres no mercado, resultaram as associa¢des femininas, conforme a
atividade desenvolvida. A sociedade Ialodé era representada por senho-
ras responsdveis pelas questdes femininas e interesses das comerciantes
que realizavam a troca de bens materiais e a sociedade Gueledé represen-
tada pelas senhoras mais proximas da troca de bens simbdlicos.

Esse arranjo social era favorecido, também, considerando o siste-
ma poliginico existente em grande parte da Africa em que “as mulheres
viviam com seus respectivos filhos em casas conjugadas a grande casa do
esposo’ (BERNARDO, 2003, p. 43), permitindo-lhes certo controle so-
bre a produgio de seus bens materiais. E, como fica essa relagio de poder
com a imposi¢io da escravidio e no pds-abolicio?

E o que discuto acerca da construgio sociocultural da mulher
afrodescendente no mundo diaspérico. Primeiramente, vale a pensa res-
saltar que didspora, concordando com Bernardo (2003, p. 37) significa:

“necessidade de trinsito em virias dire¢des, de transposicoes de fronteiras,
especialmente das fronteiras de iniimeros grupos étnicos africanos que
chegaram ao Brasil’, formando misturas e sincretismos politicos como
modo de evitar rebelides, mas também, fecundag¢des inesperadas com re-
criagdes e ressignificagdes capazes de manter memorias vivas de resistén-
cias contra a violéncia cultural imposta por este projeto do sincretismo.
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Nessa didspora de construgio do outro que estd dentro, e do ou-
tro que esta fora, numa oposi¢io bem rigida, permanece o uso da cos-
movisdo africana num continuum que a distincia espacial ou temporal
nio conseguiu aniquilar. No Brasil, encontramos a passagem do cargo de
Ialodé para Ialorix4 (sacerdotisa das religides afro-brasileiras), das feiras
africanas para as ganhadeiras e negras de tabuleiro e da poliginia para a
familia monogimica, matrifocal e de santo. Nessas duas tltimas formas
tem-se a auséncia do homem, sendo que a mulher permanece com seus
filhos e possui o poder de mediar a relagio entre os deuses e 0 homem,
respectivamente.

Pensar a mulher afrodescendente do ponto de vista da cosmovisio
africana significa elaborar conceitos de género e raca mais préximos de
uma filosofia de libertagio das priticas coloniais de injustica e opressio,
isso porque, segundo Werneck (2010, p. 14):

Chamar atengio para ialodé, para as divindades aqui assinaladas e
para as diferentes associacdes de mulheres é um modo de destacar
exemplos das formas politicas e organizacionais cuja origem prece-
deu a invasio escravista e colonial. Essas reafirmavam e reafirmam
a politica como um atributo feminino desde a época anterior ao
encontro com o Ocidente. Diga-se de passagem, ao contrario do que
afirmam muitas e muitos, a agdo politica das mulheres negras nas
diferentes regides nio foi novidade inaugurada pela invasdo europeia
e a instauracio da hegemonia crista. O que torna fécil compreender
que tais a¢des precederam a criagio do feminismo. No entanto, seu
grau de influéncia sobre a criagio deste ainda permanece invisivel e
pouco considerado.

No caso das mulheres negras e suas lutas, é possivel afirmar que tais
formas organizativas tiveram participa¢io importante na organiza-
¢io da série de agdes de resisténcia A escravidio empreendidas ao
longo dos séculos que durou o regime no Brasil, tanto aquelas a¢ées
cotidianas de confronto entre senhores e escravos quanto as fugas in-
dividuais e coletivas, os assassinatos (justicamentos) de escravocratas
mulheres e homens, as revoltas nas fazendas e as revoltas urbanas
lideradas por african@s e afro-brasileir@s que marcaram a histéria
do pais e deram uma fei¢io especial a todo o século XIX. Todas
tiveram expressiva participacio de mulheres em diferentes posicoes,
especialmente a partir de sua capacidade de circulagio e articulagio
entre diferentes grupos.
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A defesa dos direitos das mulheres pelo movimento feminista e dos
direitos da populagio negra pelo Movimento Negro Unificado (MNU),
nem sempre corresponderam aos anseios das mulheres afrodescendentes,
mesmo que elas estivessem inseridas nesses movimentos sociais, sobretu-
do no movimento negro desde as revoltas cotidianas contra a escravidio
e as lutas abolicionistas, a exemplo de maranhenses como: Adelina Cha-

ruteira (Séc. XIX) e Maria Firmina dos Reis (1825-1917).

As Matrizes Rivais Deslocadas (MRD) organizam-se para pensar
o ser negra na sociedade brasileira, a partir das “experiéncias de si” (LAR-
ROSA, 1994, 2004), de sua relagio com o mundo e com o outro. Aqui
exemplificadas pelo movimento feminista, movimento negro e experién-
cias singulares das mulheres iorubas. Cada um em suas especificidades es-
tio em contestagdo as a¢des universalizantes das Matrizes Rivais Pujantes
(MR]). Assim, o uso do conceito de interseccionalidade ajuda nessa tra-
vessia complexa e na constru¢io de uma nova cultura de reconhecimento
de experiéncias e tradi¢oes da ancestralidade africana e sua atualizagio no

Brasil.

Essas diferentes visdes sobre mulheres afrodescendentes, ora rea-
firmando o termo feminismo, ora ressignificando-o, ora recusando-o a
partir de experiéncias singulares com o universo das iorubas de Angola,
por exemplo, foram possiveis de ser compreendidas no reconhecimento
das complexidades das tensdes socioculturais. Estas envolvem os arran-
jos topoldgicos em drvores referindo-se aos movimentos normativos/as-

27 Adelina Charuteira era uma maranhense que sabia ler e escrever, filha de uma escrava
conhecida como Boca da Noite e de um rico senhor. Adelina interessou-se pelas ma-
nifestacoes e passeatas em favor da abolicao, através do seu trabalho como vendedora
ambulante de charutos. Com esse oficio, Adelina passou a conhecer todo o espaco
urbano de Sao Luis, o que lhe permitiu colaborar na articulacao de fugas de escravos e
escravas como foi o caso da escrava Esperanca que conseguiu fugir para o Ceara com
um comerciante portugués de quem estava gravida. Maria Firmina dos Reis, nascida
em Sio Luis — MA, em outubro de 1825, é autora do romance “Ursula”, escrito sob
o pseudénimo Uma Maranhense, além de poemas, contos, charadas e impressdes, os
quais denunciam a questao da escravatura no Brasil. Maria Firmina é considerada um
marco na literatura feminina abolicionista (2005; MOTT, 1991; SCHUMAHER; BRAZIL,
2000; MACHADO; 2005).
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similacionistas dos quais fazem parte a MR] e os arranjos em malha que
correspondem aos movimentos criticos/problematizadores engendrados

pela MRD.

Dessa forma, foram importantes as contribuicdes da critica femi-
nista que foi usada como ferramenta epistemoldgica e politica e revelou
as incompletudes das MR]. Mostrou a necessidade nio somente de es-
tudos interseccionais, mas de estudos que se consolidam numa cosmovi-
sdo africana. Esta como estratégia epistemoldgica de libertagio nio mais
vinculados a concepgdes eurocéntricas de raca, género ou feminismo, mas
a partir da ancestralidade que nio delimita fronteiras em reconhecer e
valorizar saberes e experiéncias dentro e fora da didspora. Assim sendo,
essa complexa rede de produgio de significados de género e raca tem im-
plicagdes nas praticas educativas de formagio docente, como veremos no
tépico seguinte.

REDE DE SIGNIFICADOS EM GENERO E RACA: suas implica¢bes
na pratica educativa de formacio docente

As anilises desenvolvidas privilegiaram as exigéncias de formagio
docente na 4rea da diversidade, cujas agdes politicas sio efetivadas, so-
bremaneira, com a adesio aos recursos das tecnologias da informagio e
comunicagio. Com isso, mostrei o quanto é conflituosa a concretude da
inclusdo de temas da 4rea da diversidade (género e raca) no curriculo das
licenciaturas, logo, nas priticas educativas de formagio docente.

Esse desafio de corporificar o curriculo com temas da diversidade
requer, dentre outros elementos e, principalmente, o desenvolvimento
de intervengdes epistemoldgicas na produgio de conhecimento. O que
implica, também, em ampliar as participa¢bes intelectuais e sociais de
sujeitos que valorizam experiéncias diversas, denunciando e rejeitando
projetos monoculturais que, historicamente, tem definido as estruturas

curriculares da universidade.
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A tensio vem aumentando cada vez mais no territério educacional.
Tem sido tio dificil incluir nos curriculos do sistema educacional brasilei-
ro (educagio basica e superior), temas sobre: pluralidade cultural (diver-
sidade, multiculturalidade, raca, etnia, género, gera¢io, dentre outros) e,
sexualidade e orientagio sexual (corpo, género, sexo, desejo, satide, dentre
outros), ainda que isso acontega sob a forca de politicas sustentadas pela
legislagio, cujo instrumento orienta a produgio de diretrizes e parime-
tros curriculares nacionais e d4 centralidade a esses temas nas politicas de
formagio docente no Brasil, tal como aponta Gatti (2011, p. 38):

impregna a¢des do MEC e de redes estaduais e municipais de ensi-
no, assim como as proprias diretrizes curriculares nacionais, que as
incorporam como uma de suas matrizes, conforme Pareceres CNE/
CEB n° 20/2009, n° 7/2010 e n° 10/2010, bem como o projeto do
Plano Nacional de Educagio 2011-2020.

Dentre as muitas situagdes que desafiam, por exemplo, a concretu-
de da inclusio de contetidos de relagdes étnico/raciais, género e sexuali-
dade no curriculo de cursos de licenciatura estio o confronto deliberado
entre opinides bem diversas: hd professores/as que desejam incluir esse
eixo temdtico como disciplina obrigatéria; tem os que defendem criar
uma disciplina optativa e aqueles que rejeitam a ideia da criagdo da dis-
ciplina e preferem diluir o contetido no conjunto dos componentes cut-

riculares.

Tal embate se prolonga, porque o processo de selecio de conheci-
mentos que devem ser produzidos e disseminados na formagio docente
constitui um importante mecanismo de poder capaz de legitimar deter-
minadas visées de mundo, descartando outras, embora a retérica ainda
esteja na defesa da formacio do sujeito critico, reflexivo, que consegue
exercer sua cidadania e transformar a realidade em que vive, 20 mesmo
tempo em que transforma a si mesmo — um sujeito histdrico, cultural e
socialmente situado e engajado. Este é um desejo expresso em muitos
discursos e dispositivos de formacio inicial e desenvolvimento profissio-
nal permanente de professores/as.
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Discursos, como esses, tio impregnados de significados de huma-
nizagio e de justica social, preocupa-me o fato de estd sendo evocado
constantemente, com tanta naturaliza¢io, tornando-se jargio que o apri-
siona num “lugar-comum’, numa retdrica idealista que ha muito deixou
Karl Marx (1818-1883) insatisfeito e impulsionado para a critica da ide-
ologia como ilusio, deformagio da realidade e dominagio.

As ideias com ou sem alternativas de concretude produzem tam-
bém mudangas ou perpetuam o status quo. Elas nio sio apenas ilusio, ji
que tém, também, a capacidade de construir, organizar, moldar, produzir
e reproduzir o tipo de sujeito e sociedade que se deseja. Para Foucault
(1996, p. 27), “as condigdes politicas, econdmicas de existéncia nio sio
um véu ou um obsticulo para o sujeito do conhecimento, mas aquilo
através do qual se formam os sujeitos de conhecimento e, por conseguin-
te, as relacdes de verdade”.

Uma formagio critica que realmente pretende o exercicio da cida-
dania deve privilegiar a perspectiva da multiculturalidade, articulando-a
com questdes pertinentes a classe, género, raga, geragio. Na visio de Sou-
za (2009), isso significa que ainda se faz necessirio um longo processo de
ressocializa¢io, ou seja, uma atitude que pressupde a transformagio de
nossas formas de pensar, compreender a nés mesmos e aos outros (uma
recognicio) e das formas de fazer, agir e de nos emocionar (reinvencio),
tendo em vista que “os processos educativos sio obras contextualizadas,

que demandam uma recontextualiza¢io” (SOUZA, 2009, 194).

Com esse principio formativo de multiculturalidade é possivel
desnaturalizar as relagdes sociais, incentivando a recognigio e reinven-
¢30 ndo s6 dos grupos populares, marginalizados ou subalternos, mas de
todos os sujeitos, inclusive, de sensibilizacio e envolvimento dos grupos
considerados incluidos na sociedade. Trata-se de um projeto de ruptura
epistemoldgica com alcance nas mudangas organizacionais, jd que nio
dispomos de classes antagdnicas tio bem delimitadas, mas, pelo con-
tririo, bastante complexas (MORIN, 2007) e hibridas (HALL, 2006),
cujas relagdes sdo intercambiadas pelas negociagdes culturais, politicas e

econdmicas.
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O processo formativo que se deseja emancipatério nio podera fur-
tar-se de discutit, pelo menos duas formagdes discursivas na sociedade
brasileira: género e raca, j4 que o desenvolvimento profissional e pesso-
al de sujeitos éticos, humanos e competentes precisa considerar, como
repetimos muito, a realidade do sujeito aprendente. Isto pressupde (re)
conhecer as necessidades socioculturais, econdmicas e histéricas da so-

ciedade brasileira.

Em suma, as mudangas nos curriculos dos cursos de licenciaturas
ocorrem mediante a interagdo entre a formulagio e a materializa¢io de
préticas educativas, enquanto trabalho de formagio docente na producio
de significados de género e raga na EaD, utilizando-se dos modos de in-
tervengio epistemoldgica que dio visibilidade, reconhecem e valorizam
conhecimentos da 4rea da diversidade.

Desse modo, na tentativa de mostrar as possiveis implicagdes dos
significados de género e raga na pratica educativa de formagio docente
do GPP-GeR recorro 4 andlise do desenvolvimento profissional de “inte-
lectuais engajados” como elemento necessario a produgio de formagdes
docentes criticas, com a inclusio de temas da diversidade em seus cur-
riculos. Assim sendo, considera-se fundamental ressaltar as conexdes e
interdependéncia das diferentes maneiras de ser intelectual e de fazer

uso de ferramentas epistemoldgicas na produgio do conhecimento.
Desenvolvimento profissional e “intelectuais engajados”

A formacio docente e o processo de profissionaliza¢io como ter-
ritrio de investigagio sio fendmenos sociais muito recentes no Brasil.
Até os anos 1990, André (2010) identifica que a produgio cientifica so-
bre formagio docente esteve vinculada a 4rea da Diddtica, considerando,
por exemplo, os estudos de Oliveira (2000) sobre uma mesa redonda do
Encontro de Didética e Priticas de Ensino (ENDIPE), que analisou a
produgio cientifica, referente as 10 (dez) edi¢des deste evento, revelando

preocupagdes com a problemadtica da formacio de professores.
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André (2009) mapeou a produgio académica da pés-graduagio
(mestrados e doutorados) e identificou que os estudos sobre formagio
docente, na década de 1990, focalizavam a formagio inicial e que, nos
anos 2000, a maior incidéncia recai sobre a identidade e profissionali-
zagio docente, com destaque para o/a professor/a, suas opinides, repre-

sentagdes, saberes e praticas.

Essa mudanga tem a ver com as reformas politicas e paradigmas de
formacio sustentados nos anos 1990 (como vimos na primeira rede), que
concebem a formagio docente como um processo continuo de “desenvolvi-
mento profissional” (PACHECO, FERNANDES, 1999; IMBERNON,
2010). Sao literaturas® que chegaram ao Brasil como alternativas A pratica
profissional baseada no modelo da racionalidade técnica, cuja perspecti-
va pretende a solugio de problemas educacionais de modo instrumental,

priorizando os meios para alcangar os resultados ou produtos desejiveis.

Exigem reflexdo critica sobre a nogio de desenvolvimento profis-
sional, ‘como modo de resgatar o que de positivo tem a ideia de profissio-
nal no contexto das fung¢des inerentes ao trabalho da docéncia” (CON-
TRERAS, 2002, p. 73), ou seja, para que possa ser visto como algo
muito maior que as discussées que giram em torno da reivindica¢io por
melhoria nas condi¢des de trabalho ou direitos dos professores a forma-
¢io e melhores saldrios. Trata-se da construgio de uma profissionalidade
docente que significa compromisso social com a educagio.

Nessa direcio, priticas educativas de formagio docente com e na di-
versidade (educagio das relagoes de género, raca, etnia, educagio do cam-
po, educagio indigena, educagio especial, educagio dos direitos humanos,
dentre outros) estio sendo reconhecidas por professores/as, com a ajuda
das politicas de conhecimento — um movimento de governamentalidade.

Os desafios que sio impostos, em torno da aceitagio da diversida-
de e pluralidade, ampliam as responsabilidades e o compromisso social

28 Nos anos 2000, alguns dos autores mais citados nas producdes académicas sobre for-
macao docente foram: Paulo Freire, Névoa, Schén, Tardif, Perrenoud, dentre outros
(ANDRE, 2009, p. 48).
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dos/as professores/as, que apoiam a defesa de certos valores educativos e
sociais como “aspiragio a uma vida mais justa, mais igualitdria e mais par-
ticipativa socialmente” (CONTRERAS, 2002, p. 204) e, que também
fazem dentincias e resistem a qualquer forma de discriminacio e precon-
ceito causadores de marginalizagio, opressio, sofrimento e dominagio.

As priticas de solidariedade social e politica, também defendida
por Freire (2000) como compromisso social com a educagio significa
reivindicar justiga social e lutar contra as desigualdades sociais, porque
o trabalho do professor, diz Contreras (2002) é um “exercicio publico”.
Logo, as questdes sobre género e raca tornam-se relevantes, porque sio
arranjos sociais utilizados na prépria constituigio da sociedade brasileira

desde a estrutura colonial, patriarcal e patrimonial.

Assim sendo sio contetidos imprescindiveis de serem abordados
nas préticas educativas de formagio docente e suas produgdes cientificas,
além do que, também ajudam na compreensio da génese geoistérica das
formas culturais brasileiras organizadas no poder do colonialismo e da
colonialidade, ou seja, um projeto colonial duradouro iniciado com a do-
minagio politica e consolidado com a dominagio ideoldgica, por meio da
imposicio e enraizamento da cultura eurocentrada (QUIJANO, 2010).

Nesse projeto colonial (colonialismo e colonialidade) foi muito
importante, dentre outros instrumentos, a organizagio do processo edu-
cacional brasileiro, produzindo e disseminando conhecimentos que co-
laboram com a constituigio de “esquemas de pensamento” e significados
de dominagio. Estes sio capazes de construir modos de pensar e viver
eurocéntrico, arbitrariamente internalizados como sendo a tinica manei-

ra racional e, portanto, legitima de experiéncia epistemoldgica.

Assim, as questoes de género e raga que permeiam a problemética
da identidade e profissionaliza¢io do professor sio silenciadas, embo-
ra estejam transversalizando muitas pesquisas relacionadas a formagio
docente. Produgdes sobre politicas de formagio docente, valorizagio do
magistério, memdrias de professores, dentre outras terminam por tra-

tar da luta de mulheres professoras, trabalho feminino, relagdes sociais
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e profissionais, que incluem aspectos relacionados a especificidades de
classes sociais, mas também de etnia, geragio, género e raca.

As produgdes que destacam questdes de género e raga exigem o
uso de metodologias baseadas nos principios de interseccionalidade e
transversalidade, como vimos nesta rede, sobretudo, quando tratei da at-
queologia na transversalidade do conceito de género e raca. Estudiosos/
as da formagio docente nio podem mais negligenciar certas experiéncias
ou certos saberes, sendo ciimplices da producio de sujeitos invisibiliza-
dos, que desaparecem enquanto realidade, compactuando com injusticas

e a produgio das desigualdades sociais.

H4 estudos sobre formagio docente, como os de: Contreras (2002),
Imbernén (2010), Pacheco; Fernandes (1999) e Souza (2009), que des-
tacam os conhecimentos dos contextos culturais da comunidade, com
abrangéncia na diversidade, imprescindiveis na organizagio da formagio

docente.

Esses autores/as entendem que o desenvolvimento profissional
precisa considerar certos tipos de conhecimentos como os que Pacheco,
Fernandes (1999, p.20) menciona: a) Conhecimento pedagdgico geral:
principios gerais do ensino; b) Conhecimento do contetdo: matéria a
ensinar; c) Conhecimento diddctico do contetido: simbiose entre o que
ensinar e como ensinar; d) Conhecimento do contexto: onde e a quem
ensinar, diretamente ligado ao curriculo, os quais privilegiam as condi-
¢Oes sociais, a comunidade e seus sistemas culturais.

E nessa dimensio do conhecimento do contexto, que argumento
a importincia da inser¢io dos estudos de género e raga no territério da
formagio docente, dentre outros, como base tedrica e epistemoldgica ca-
paz de mobilizar transformacdes mais justas e democriticas nas relagdes
sociais.

Para Sousa (2009), isto requer alguns contetidos pedagdgicos
como: a) conteddos educacionais, visando 3 compreensio da condi¢io
humana, suas contradigées, ambiguidades e possibilidades de superagao;

b) contetidos instrumentais, que se referem as linguagens verbais, artis-
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ticas e matemadticas; c) contetidos operativos, que propiciam a capacida-
de de intervencio social.

Os conhecimentos apontados tanto por Pacheco, Fernandes
(1999), quanto por Souza (2009) sdo necessarios a prética educativa de
formacio docente, pois ajudam na compreensio, interpretagio e expli-
cagio de como os sujeitos sociais se posicionam, cotidianamente, frente
as manifestacoes desumanas de exploragio, desigualdades e injusticas
sociais. Com isso, sdo mobilizados conhecimentos tedrico-praticos que
visam intervengdes e transformagdes sociais. E nessa dtica que os conhe-
cimentos profissionais dos/as professores/as caracterizam-se pela sua
“natureza complexa, ampla e multifacetada” (PACHECO, FERNAN-
DES, 1999, p. 22).

E preciso ter consciéncia do inacabamento do ser humano, de sua
inconclusio, de estar predispostos & mudanga e A aceitagio do diferente,
pois a agdo libertadora é coletiva, acontecendo em comunhio (FREIRE,
2000). E esse o sentido de humanidade que deve ser perseguido junta-
mente com o principio da interseccionalidade e da transversalidade, se
tornando um modo de compreender outras parcelas e dimensdes da vida
humana que foram e sdo violentadas, negadas e tantas vezes destruidas.

A partir desse interesse, de cunho emancipatério no desenvolvi-
mento profissional do/a professor/a, é possivel avancar nas pesquisas,
reflexdes e intervengdes que ajudem na construgio de uma formagio do-
cente, capaz de oferecer condigdes tedricas e praticas que nio desperdi—
cem necessidades humanas criadas historicamente e, portanto, objeto de
anilise na formagio docente.

A nogido de necessidades® possui multiplas interpretacdes. Pode
significar pobreza, caréncia, algo essencialmente indispensavel ou inevi-
tivel. Tedricos como, Rodrigues; Esteves (1993) destacam que as neces-

29 Na tese de doutorado de Hilda Bandeira encontramos levantamentos de estudos sobre
necessidades formativas de professores, mediante a andlise que faz da relacdo entre as
necessidades formativas de professores iniciantes e o desenvolvimento da praxis em
duas escolas publicas na cidade de Teresina/Piaui.
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sidades podem constituir: a) Discrepincias ou lacunas; b) Mudanga ou
direcio desejada por uma maioria; ¢) Direcio em que se prevé que ocorra
um melhoramento; d) Algo cuja auséncia ou deficiéncia provocam preju-
izo ou cuja presenca é benéfica.

Necessidades formativas também aparecem ainda, em Pacheco,
Fernandes (1999) quando tratam da formacio continua, enquanto de-
senvolvimento profissional permanente, a partir dos seguintes paradigmas:

a. Paradigma da deficiéncia — pretende suprir lacunas de forma-
¢ao tendo em vista a desatualizagio e falta de competéncia do/a
professor/a em certos contetidos;

b. Paradigma do crescimento — pretende o desenvolvimento
pessoal e profissional dos/as professores/as;

c. Paradigma da mudanga — visa reorientar os saberes e compe-

téncias dos/as professores/as;

d. Paradigma da solucio de problemas — realiza diagndstico de
problemas e intervengio a fim de gerar aprendizagens e melho-
ria da escola.

Em todos esses paradigmas de formagio docente pode ser que haja
ou nio necessidades sentidas pelos/as professores/as sobre o que dese-
jam, aspiram ou precisam em determinada formagio’ De qualquer modo,
Bandeira (2014) faz um alerta em que, toda necessidade carrega o novo
e é uma exigéncia do nosso inacabamento, da capacidade de produzimo-

-nos permanentemente.

A produgio de conhecimentos em pesquisas educacionais sobre
género e raga e a sua discussio na universidade, com o intuito de valorizar
necessidades humanas criadas em processos multiculturais de formagio
docente, se inscreve num contexto de formagio de intelectuais engaja-
dos “marcado pela formagio de uma nova geragio de negros e negras que
concluem a pds-graduagio nos anos 1980 e se inserem na universidade,

sobretudo a publica, como pesquisadores” (GOMES, 2010, p. 496).
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O conceito de intelectual é perigoso! Para hooks (1995)*, essa no-
¢io ocidentalizada elimina a possibilidade de lembrarmos, por exemplo,
de mulheres afrodescendentes como representativas de uma vocagio in-

telectual, j& que no

[...] patriarcado capitalista com supremacia branca toda a cultura
atua para negar as mulheres a oportunidade de seguir uma vida da
mente torna o dominio intelectual um lugar interdito. Como nossas
ancestrais do século XIX s¢ através da resisténcia ativa exigimos
nosso direito de afirmar uma presenca intelectual. O sexismo e o
racismo, atuando juntos, perpetuam uma iconografia de represen-
tagio da negra que imprime na consciéncia cultural coletiva a ideia
de que ela estd neste planeta, principalmente, para servir aos outros

(HOOKS, 1995, p. 468).

O que é necessario enfatizar em situagdes questiondveis, como essa
perspectiva de ser ou nio intelectual é o fato de que, 3 medida que ‘o
trabalho intelectual surge de uma preocupagio com a mudanga social e
politica radical, quando esse trabalho é dirigido para as necessidades das

pessoas pde-nos em uma solidariedade e comunidade maiores. Enaltece

fundamentalmente a vida.” (HOOKS, 1995, p. 478).

Desse modo poderiamos lutar por uma ontologia, mesmo mar-
cada pela incerteza e pelos conflitos da busca de “harmonia’, mas que
pudesse traduzir tipos de engajamentos em que as escolhas e decisdes
entre “a riqueza e a preservacio da vida do outro ser humano” estivessem
ancoradas por este tltimo — a vida! (RAMOSE, 2010, p. 175)

Nessa perspectiva, os/as intelectuais engajados/as na formagio
docente a que nos referimos “questionam a relagdo entre a universidade,
a ciéncia, a produgio, o reconhecimento e a distribui¢io desigual do co-

nhecimento na sociedade” (GOMES N., 2010, p. 495) e, nesse sentido
podem ampliar a articulagio entre os interesses cientificos e sociais, al-

30 Embora do ponto de vista da gramatica normativa os nomes proprios sejam grafados
com iniciais mailsculas, a autora Gloria Jean Watkins solicita que seu pseudénimo bell
hooks, que ela escolheu em homenagem aos sobrenomes da mae e da avé, seja grafado
em minusculo.
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terando, sobremaneira, o perfil da produgio de conhecimentos nas uni-
versidades. Isso significa construir possibilidades de reconhecimento e
fortalecimento da validade cientifica de producdes que sio “invisibiliza-
das” na academia e que buscam promover impactos positivos nas priticas
sociais, partilhando da luta contra discriminag¢des sociais, exclusées ou
inclusées perversas.

Os/as intelectuais engajados/as exigem que se criem condi¢des a
fim de que os/as professores/as possam desenvolver acdo politica liberta-
dora e isso “ndo estd no mero ato de depositar’ a crenca da liberdade nos
oprimidos, pensando conquistar a sua confian¢a, mas no dialogar com
eles” (FREIRE, 2005, p.61), no sentido de que a responsabilidade e o
compromisso social sejam marcados por suas aspiragdes, convicgdes de
inconclusio e interesses conscientes.

Em suma, trata-se de processo inventivo e interventivo de cons-
cientiza¢io das relagbes de poder, da aceitagio do novo, de autonomia e
de tomada de decisio, capaz de gerar determinado posicionamento poli-
tico de descoberta e redescoberta de novas necessidades, que se traduzem
em significados e experiéncias, que podem alimentar e retroalimentar
novos contextos culturais com intervengdes epistemoldgicas como as que
discutirei a seguir.

Sistema complexo de retroalimentacio de significados

Nos anos 1990 a questio racial e de género ganha espago na pro-
ducio cientifica brasileira. Constitui-se territério de pesquisa, fazendo
aparecer outros tipos de conhecimentos articulados com as vivéncias dos
préprios pesquisadores/as na institucionalizacio de redes, associagdes,
grupos e seus respectivos eventos cientificos, contribuindo com as pro-
dugbes sobre mulher, género, feminismo e relagdes raciais, tais como:

+ A criagio da Rede Feminista Norte e Nordeste de Estudos e
Pesquisas sobre a Mulher e Relagoes de Género (REDOR),
em 1992;
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+ O Fazendo Género, em 1994, ligado 4 Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC);

+  Os congressos da Associagio Brasileira de Pesquisadores Ne-
gros (ABPN) iniciados em Pernambuco, no periodo de 22 a
25 de novembro de 2000 e,

+ A permanéncia de Grupos de Trabalhos (GTs) em encontros
da 4rea da educagio como: a Associagio Nacional de Pés-Gra-
duacio e Pesquisa em Educa¢io (ANPED), fundada em 1978,
mas que somente em 2001, teve seu Grupo de Estudos (GE)
sobre relacdes étnico/raciais e educagio e, em 2003, sobre Gé-
nero, sexualidade e educagio®’ , bem como o Encontro de Pes-

quisa Educacional do Norte e Nordeste (EPENN).

Esses eventos tém ajudado na constitui¢io do territério de estudos
das relagdes de género e étnico-raciais, integrando uma rede de cientistas
no desenvolvimento de pesquisas com temdticas pouco exploradas ou in-
visibilizadas até os anos 1990, como foi evidenciado no estudo de Pinto
(1992) acerca do levantamento das produgdes publicadas nos Cadernos
de Pesquisa ao longo de seus 20 (vinte) anos. Trata-se da produgio de
novos territérios de formagio e produgio académica sobre educagio e
diversidades. Para Gomes, N. (2010, p. 495):

O desafio desse grupo de intelectuais estd na abertura do olhar da
ciéncia e de grupos que ocupam espagos de poder e decisio no campo
da pesquisa cientifica para que enxerguem a realidade social para além
do socioecondmico e compreendam o peso da cultura, das dimensées
simbdlicas, da discriminagio, do preconceito, da desigualdade racial,
de género e de orientagio sexual na vida dos sujeitos sociais.

31 Sobre a criacio do GT2| - Educacio e Relacdes Etnico-Raciais e GT23 - Género, Sexua-
lidade e Educacao, consultar os sites da Anped:
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt2 | -educa%C3%A7%C3%A30-e-re-
12%C3%A7%C3%B5es-%C3%A%tnico-raciais
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt23-g%C3%AAnero-sexualidade

-e-educa%C3%A7%C3%A30
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A atuagio de intelectuais engajados contribui na criagio de grupos
e nicleos de pesquisa, dos quais originam diversas a¢des de intervengio
epistemoldgica. Estas desafiam a universidade na produgio de uma “eco-
logia de saberes’, ou seja, um conjunto de outras epistemologias (nio-
-eurocéntricas) que partem de experiéncias contra-hegemdnicas em bus-
ca de reconhecimento, legitimidade e construgio de esquemas de pensa-
mento plurais, de diversidade epistémica (SANTOS, 2010a).

Dentre os dispositivos que, geralmente, sio utilizados para o de-
senvolvimento de agdes de intervengio epistemoldgica pelos grupos ou
ntcleos de pesquisa universitirios estio os eventos cientificos e os cur-
sos universitirios (em nivel de extensio/atualizagio; aperfeicoamento e
especializacio).

Meu envolvimento, neste processo de intervengao epistemolégica,
desde 2002 no Grupo de Pesquisa e Estudos sobre Educa¢io, Mulheres
e Relagoes de Género (GEMGe) e, agora, no Nucleo de Estudos Roda
Grid: Género, Educagio e Afrodescendéncia (RODA GRIO/GEA-
FRO), tem me levado a questionar algumas implicag6es dessas interven-
¢oes epistemoldgicas relacionadas aos significados de género e raca nas
préticas educativas de formagio docente.

O Nicleo RODA GRIO/GEAfro criado em 2010, desenvolveu
seminarios, jornadas cientificas, palestras e congresso entre 2010 e 2013.
Ja realizou eventos sobre: “Mulher Afrodescendente: debates sobre raca,
género e Educagio” em 2010; “A aboli¢io e as aboli¢des’, “Pesquisa — As
vivéncias com o tema da afrodescendéncia na academia” em 2011;“A abo-

licao: e a terra?’, “Lei, género e afrodescendéncia” em 2012 e o I Congres-
so sobre Género, Educagio e Afrodescendéncia (I CONGEAfro) em
2013 (BOAKARI; MACHADO; SILVA, 2014).

O GEMGe, criado em 2002, ji realizou quatro edigdes do En-
contro Maranhense sobre Educacio, Mulheres e Relagdes de Género no
Cotidiano Escolar (EMEMCE) e do Simpésio Maranhense de Pesqui-

sadoras (es) sobre Mulher, Relagoes de Género e Educagio, respectiva-
mente nos anos 2003, 2009, 2011 e 2013; dois Cursos: Género e Diver-
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sidade na Escola (GDE) e Gestio em Politicas Pablicas em Género e
Rac¢a (GPP-GeR).

Com a oferta dos cursos GDE e GPP-GeR foram discutidos, basi-
camente, no primeiro: os conhecimentos de diversidade étnico-racial, de
orientagio sexual e identidade de género na escola e, no segundo, esses e
outros contetidos como: politicas publicas, agdes afirmativas, movimento
negro, movimento de mulheres, dentre outros.

As preocupagdes desses grupos de pesquisa se articulam no forta-
lecimento da construgio de conhecimentos criticos relacionados aos pro-
cessos de visibilidade identitiria de mulheres, afrodescendentes, relagoes
de género e educagio, logo, suas agdes interventivas partem de questoes
partilhadas no préprio grupo.

Esse desenvolvimento de estratégias ou tdticas de intervencio epis-
temoldgica voltada para formagio e produgio cientifica de saberes e ex-
periéncias silenciadas atribuo, conforme Gomes (2010) e Hooks (1995),
a presenga de intelectuais engajados na universidade, ou seja, sujeitos so-
ciais com posicionamento politico, cientifico e ideolégico sobre de dife-
rentes questdes sociais: mulheres, género, sexualidade, raca, etnia, classe
social, geracdo, dentre outros. Tambémb comprometidos em “se engaja-
rem ativamente no processo de desconstrugio das formas opressivas de

vida, em diregio A reconstru¢io de novas realidades” (LEITE DA SILVA,
1999, p. 114).

Na UFMA sio estes pesquisadores/as engajados ou preocupados
com o estudo de sujeitos ocultos no debate académico ou com a meméria
da exclusio (MOTTA, 2008), que vem contribuindo com produgdes na
drea da diversidade (especificamente em estudos de género e raca), seja
por meio de cursos de graduacio, pés-graduacio (lato sensu e stricto sen-
su) ou extensdo. No Programa de Pés-Graduagio em Educagio (PPGE)
da UFMA, as produgdes, conforme Apéndice A, correspondem a 14%
do total de 230 (duzentas e trinta) dissertagoes defendidas no periodo
de 1988 a 2017, sendo que 9% trataram da questdo de género; 4% dedi-
caram-se as relacdes raciais e 1% fizeram estudos em proximidade com as
estratégias da interseccionalidade (Griéfico 5).
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Grafico 5 — Porcentagem da producao cientifica de género e raca no PPGE da UFMA (1988
a2017)
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4%
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m Gérero

W Raca
Raca e Género

Outros Temas

86%

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da biblioteca setorial de Pds-Gradu-
acdo em Ciéncias Sociais da UFMA e dos sites: <https://educacao.ufma.br/web/?con-
tent=page&group=20> e <http://www.tedebc.ufma.br/ tde_ busca/tdes-programas.

php>.

E notavel, pela quantidade de trabalhos orientados, a expressivi-
dade de alguns/mas pesquisadores/as, ganhando notoriedade as pro-
fessoras doutoras Diomar das Gracas Motta e Iran de Maria Leitao
Nunes, concentrando 88% das producdes referentes as questdes de gé-
nero. Quanto s questdes de raga, se destacam a professora doutora Ilma
Vieira do Nascimento e o professor doutor Antonio Paulino de Sousa,
somando 50% dessas produgdes. Observa-se que os estudos das ques-
toes raciais sio distribuidos de forma mais equitativa entre os 6 (seis)
pesquisadores/as, que tém se ocupado dessa temdtica no mestrado em
educagio. Vejamos, estas constatacdes apresentadas (Graf. 6), a seguir:
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Grafico 6 — Porcentagem de trabalhos orientados por professores/as em género e raca no
PPGE da UFMA (1988 a 2017)
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Fonte: Elaborado pelaautora com base em dados da biblioteca setorial de Pés-Graduagao em
Ciéncias Sociais e dos sites: <https://educacao.ufma.br/web/?content=page&group=20>
e <http://www.tedebc.ufma.br/tde_ busca/tdes-programas.php>.

Os gréficos tornam possivel a visualizagio da dimensio quantita-
tiva e os/as principais pesquisadores/as envolvidos com as questdes de
género e raca na UFMA, desenvolvendo intervenges epistemoldgicas,
por meio da producio de conhecimento, as quais se constituem tentati-
vas de “evidenciar e comparar experiéncias que nio deixam de ser visiveis,
mas, muitas vezes, sio ignoradas por estarem fora da légica da ciéncia
moderna” (BOAKARIL; MACHADO; SILVA, 2013, p. 17), tanto, que

sdo producdes dificeis de serem localizadas em estudos que realizam
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o estado da arte. As pesquisas de Coelho, Silva (2013) e Santos, Silva,
Coelho (2014), por exemplo, que investigam sobre relacdes raciais em
Programas de Pés-Graduagio em Educagio, nio mencionam a UFMA,
enquanto que Boakari, Machado e Silva, (2013), ao tentarem visibilizar
as institui¢des pouco investigadas no norte/nordeste, s6 conseguem ga-
rimpar quatro dessas produgdes.

No que se refere 4 questio de género, o Projeto Ariadne®> desen-
volvido pelo Grupo de Estudos de Género, Educagio e Cultura Sexual
(EdGES) da Faculdade de Educagio da USP (FEUSP) criou uma base
de dados, que por sua vez é de dificil acesso, considerando que o progra-
ma de “acesso livre” WIN-ISIS foi desenvolvido para versio do windows
XDP, sendo que nas versdes posteriores do windows nio estio disponiveis
o uso de cdpias e impressio dos dados, somente leitura. De acordo com
o Projeto Ariadne (2014):

Esta base de dados contém resumos de teses, dissertagées e artigos
de periddicos produzidos no Brasil de 1990 a 2005. Nosso obje-
tivo central foi atualizar, sistematizar e difundir o conhecimento
produzido no periodo sobre género e sexualidade na interface com
a educacio formal. A base de dados ora apresentada denominada
“Ariadne” - exatamente por desvelar os caminhos dos labirintos das
bases digitais j4 existentes no pais - é composta por 1.213 registros
e cobre, no periodo em questio, informacdes retiradas das seguin-
tes fontes: portal de acesso da Coordenagio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Biblioteca Ana Maria
Poppovic da Fundagio Catlos Chagas; SciELO (Scientific Elec-
tronic Library Online); Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos
(INEP) e pela biblioteca digital de teses e dissertagoes do Instituto
Brasileiro de Informagio em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), que
retine Bibliotecas de Universidades Publicas e Particulares com
Pés- Graduagio em Educagio. Apesar da Base Capes no momen-
to do final da coleta (em dezembro de 2007) estar atualizada até

32 “A Base de Dados Ariadne retine 1213 resumos de trabalhos académicos sobre género,
sexualidade e educacdo formal, produzidos no Brasil entre 1990 e 2005. O trabalho de
coleta dos registros ocorreu entre os anos de 2006 a 2007. Foi desenvolvida com re-
cursos do CNPq e da SEPM e utiliza o programa de acesso livre WIN-ISIS”. In: <http://
www?2 fe.usp.br/~ariadne/index.html|>.
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2005, ha referéncias a documentos posteriores a essa data pois foi
realizada uma complementagio das informagées nas bibliotecas das
Universidades Publicas e Particulares do Pais, com Pés-graduacgio
em Educagio.

Em relagio as produgées cientificas da UFMA, no periodo inves-
tigado (1990 a 2005), o Mestrado em Educagio possui trés dissertagoes
concluidas em 2001, 2002 e 2003, entretanto, s6 é possivel visualizar, na
base de dados do Projeto Ariadne, apenas uma delas, que é a do Progra-
ma de Pés-Graduagio em Educagio de autoria de Ilma Fitima de Jesus
sobre“Educagio, género e etnia: um estudo sobre a realidade educacional
feminina na comunidade remanescente de Quilombo de Sio Cristovao”
e outra do Programa de P6s-Graduagio Satide e Ambiente, de autoria de
Maria de Jesus Torres Pacheco, sobre “A experiéncia da maternidade em

adolescentes: entre sentimentos e decisoes”,

Em geral, essas produgdes sdo consideradas periféricas e desper-
dicadas quando se utiliza ferramentas e critérios da epistemologia mo-
derna, as quais conduzem as pesquisas e seus autores/as a zona de in-
visibilidade e silenciamentos. Sem serem divulgadas ou expandidas no
meio académico, terminam acumulando-se nos acervos fisicos, distantes
de consultas possibilitadas pelas tecnologias da comunicagio e informa-

¢io, dentre elas a Internet, como vimos nos levantamentos de pesquisas

anteriores (BOAKARIL; MACHADO; SILVA, 2013, p. 18).

Diante disso, considero importante incluir, nesta anélise dos signi-
ficados de género e raga, o perfil das produgdes cientificas desses temas
na UFMA, tanto pelo desejo de dar visibilidade as experiéncias sobre
mulheres e afrodescendentes que sio desperdicadas na invengio da ci-
éncia e da sociedade, (embora esta prépria pesquisa, também seja, por
seu contetido, uma possivel candidata a pertencer a zona da invisibilida-
de), quanto pelo fato de que sio conhecimentos capazes de produzirem
novos contextos culturais nas praticas educativas de formagio docente,
além de serem resultados desses mesmos contextos, sobretudo, na pds-
-graduacio, seja em nivel de mestrado ou de especializagio.
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Essas produ¢des podem exercer maior impacto, especialmente,
em cursos de licenciatura®, e, por conseguinte, na educagio bdsica. No
Apéndice B disponibilizo um quadro contendo 70 (setenta) monografias
oriundas do curso de especializacio GPP-GeR que, embora nio estejam
no foco das minhas anilises, considero-as importantes de serem mencio-
nadas como possibilidades que ampliam a produgio epistemoldgica na

drea da diversidade, conforme argumentei anteriormente.

Desse modo, esses territérios de estudo e pesquisa na drea da edu-
cagio na UFMA utilizam dispositivos universitirios (eventos cientificos
e cursos) na constru¢io de outras epistemologias. Logo sio “desafios
epistémicos que procuram reparar os danos e impactos historicamente
causados pelo capitalismo na sua relagio colonial com o mundo” (SAN-

TOS; MENESES, 2010, p. 19). Quais sdo esses desafios?

E um modo de intervengio epistemolégica que valoriza, como vi-
mos, um conjunto de conhecimentos que foram, historicamente invisibi-
lizados nas institui¢des de ensino e que também luta pelo didlogo hori-
zontal entre a diversidade de conhecimentos. Foi esta atitude que levou &
investigacio dos significados de género e raca produzidos em dispositivos
universitarios de base monocultural, a fim de identifici-los, analisi-los e

compreender suas implicacdes na ruptura com o pensamento ‘substan-

cialista” (BACHELARD, 1996) e/ou abissal” (SANTOS, 2010b).

No entanto, a0 assumir um projeto baseado na concepgiao de “epis-
temologia do sul’, alguns questionamentos surgem no decorrer dos es-
tudos, como: quais seriam as implica¢ées politicas desse conhecimento
produzido nas praticas educativas de formagio docente? Como construir
uma atitude que rejeita a soberania epistémica e reconhece a dignidade
e validade de todos os saberes (NUNES, 2010), classificando as expe-
riéncias inferiorizadas como epistemologia do sul? Como a ecologia de
saberes poderia provocar um didlogo horizontal entre conhecimentos,

dicotomizando o pensamento em abissal e pés-abissal?

33 Professores/as da UFMA e técnicos educacionais participaram do Curso GPP-GeR.
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Tal como Nunes (2010, p. 263), meu entendimento é de que essas
reflexdes também poderio “contribuir para o programa de pesquisa esbo-
cado por Boaventura Santos a partir da sua concepg¢io da oposi¢io en-
tre pensamento abissal e pds-abissal’, considerando duas expectativas: a)
possibilidade de desconstru¢io do projeto eurocéntrico da modernidade
como ciéncia tnica; b) visibilidade das experiéncias nio-eurocéntricas

Como outro projeto cientifico, uma nova ciéncia.

Essa nova abordagem epistemoldgica é produzida no interior da
regiio mediana nas tramas e tensées das MR] e MRD, que problemati-
zam os usos das no¢des de género e raga, tal como vimos na arqueologia
desses conceitos no capitulo anterior. Sdo essas matrizes que provocam
a subversio epistemoldgica, mesmo aquelas consideradas na perspectiva
de movimentos assimilacionistas/normativos, pois, ao reivindicarem in-
tegrago, participagio, igualdade, contraditoriamente abalam o edificio
das certezas da universalidade, assim como dos pensamentos cartesianos,

substancialistas e abissais, dentre outros referentes 4 epistemologia geral.

Essa subversio epistemoldgica, que é um conjunto de atividades
humanas (de intelectuais engajados), engendra nova cultura de priticas
educativas de formacio docente, a qual denomino Movimento de (trans)
formacio docente por se tratar de desafio epistémico alimentado pela go-
vernamentalidade das a¢des politicas de acesso — projetos de expansio da
educagio superior, politicas afirmativas, reformas curriculares, politicas
de Educagio a Distncia, incluindo propostas educacionais da universida-

de aberta — e politicas de formacio docente (Graduagio e Pés-graduacio).

Essas a¢des politicas de acesso e de formagio criam um sistema de
retroalimentacio de significados de género e raca, que contribuem para
alterar o perfil das producdes cientificas desta area, ampliando-as e visi-
bilizando-as, retornando 4 formagio como intervengio epistemoldgica,
por meio da transposi¢io diddtica ou recontextualizagio, ou seja, prati-
cas educativas que materializam os curriculos das licenciaturas, podendo
por conseguinte, alcancar a educagio bdsica. Vejamos a representagio

deste argumento (Fig. 14).
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Producao de Acesso a
conhecimentos Universidade

Participacao

(TRANS)FORMACAO
Desenvolvimento profissional de intelectuais
engajados (Intervencao epistemoldgica)

Figura 14 — Sistema de retroalimentacéo de significados
Fonte: produzido pela autora.

Em suma, esse ciclo de retroalimentagio (Fig. 14) produz novos
contextos culturais nas priticas educativas de formagio docente, afetan-
do a sociedade brasileira, dividindo posi¢oes defensoras e contestadoras
quanto as politicas afirmativas (acesso) e valorizativas (formagio), de for-
ma que, amplia as lutas politicas e epistemoldgicas e cria novos movimen-
tos sociais em disputas por ideologias e teorias conservadoras e progres-
sistas. Isso porque nio sio elementos opostos, mas se encontram em co-
nexio interdependentes no bojo das tensdes. Como adverte Scott (2005,
p. 18), esses movimentos de resisténcias emergem quando: “exclusdes sio
legitimadas por diferengas de grupo, quando hierarquias econdmicas e
sociais favorecem certos grupos em detrimento de outros, quando um
conjunto de caracteristicas biolégicas ou religiosas ou étnicas ou culturais

é valorizado em relagio a outros”.

Morin (1986, 2007), também nos ajuda a pensar sobre essa
aparente oposi¢io bindria entre uma zona abissal e outra pds-abissal.
Segundo este autor, o uso de “palavras mestras” produz distingdes/
oposi¢oes fundamentais (Direita/Esquerda, Capitalismo/Socialismo,
Fascismo/Antifascismo, Democracia/Totalitarismo, dentre outras).
Esse é o grande e dificil problema do pensamento complexo’, exigindo
distinguibilidade e nio-separabilidade dos problemas sociais. Assim, é

preciso “saber distinguir e relacionar, evitar separar e confundir” (MO-

RIN, 1986, p. 125).
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Nessa perspectiva de Morin (1986), a atitude de um pensamento
complexo deve mergulhar nos problemas sem manté-los totalmente iso-
lados para compreendé-los. Precisa romper com o pensamento mutilado
e mutilante que conduzem a uma visio cega da realidade e, ao contririo,
por intermédio da nogio de “circuito recursivo” torna-se possivel com-
preender a realidade e suas interdependéncias, isto é, estruturas sociais
em reciprocidade com os individuos. Essa revolucio do pensamento em
busca de agoes politicas menos mutilantes possiveis associa: 0 que estd
sendo separado e conceber a multidimensionalidade de toda realidade
antropossocial. Entio, poderemos conceber a complementaridade do que

parece somente antagénico €o antagonismo dO que parece somente com-

plementar” (MORIN, 1986, p. 122)

Assim, o processo de produgio do conhecimento que descrevo, se
d4 num movimento de marcagio das diferencas. Para Hall (2006, p.58),
usando a nogio derridiana de différrance, trata-se de “um sistema em que
cada conceito [ou significado] estd inscrito em uma cadeia ou em um sis-
tema, dentro do qual ele se refere ao outro e aos outros conceitos [signi-
ficados], através de um jogo sistemdtico de diferengas” Como construir
classificacdes que sejam horizontais e complementares, utilizando “pala-

vras mestras’ que sejam menos mutilantes possiveis, eis a questio!

As expectativas apontadas anteriormente, pretendem ir além da
nogio de epistemologia do sul, ji que, da minha perspectiva, sua critica a
modernidade ocidental ainda nio se mostra suficiente para lhe retirar da
condi¢io de conhecimento subalterno com a ideia de ecologia de saberes.
Tem-se o reconhecimento da pluralidade de saberes, mas ainda submeti-
do ao conhecimento que serve de referéncia, pois a epistemologia do sul
é conhecimento definido a partir de determinada cultura humana enrai-
zada como legitima.

Dessa forma, a utiliza¢io a EaD como ferramenta de trabalho poli-
tico, cultural e epistemoldgico na produgio e consumo de significados de
género e raca pode potencializar priticas educativas de formagio docente

nesses contetidos, consoante com as determinagdes legais jd abordadas na
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primeira rede. Esta modalidade poderd, contraditoriamente constituir-
-se também, num modo de enfrentamento do problema da auséncia de
contetidos sobre género e raca nos componentes curriculares dos cursos
de licenciatura. Seja nos curriculos que estao timidamente atendendo as
legislagdes atuais, seja naqueles que orientaram a formagio docente em
periodos que antecederam as novas diretrizes. Ademais como vimos, em
termos de volume, o uso da EaD amplia a quantidade de produgdes cien-
tificas que, a meu ver, s3o capazes de oferecer muitos contetidos e podem
ser utilizados em “reandlises” com novas formulagées e novas interpreta-

¢des que visem a (trans)formagio docente na sociedade brasileira.

DISCUSSAO: Estado do enredamento...

A investigacio de quais significados foram produzidos sobre as no-
¢oes de género e raga no Curso GPP-GeR desenvolvido pela UFMA, no
periodo de 2011 a 2013, destacou:

Na Primeira Rede
Os homens e as mulheres fazem a histéria que é possivel!
(Freire, 1997)

I. A complexidade das relagdes sociais na produgio de signifi-
cados de género e racga, dada suas incompletudes, condicio-
namentos e producio subjetiva no processo de conhecer.

Os sujeitos sociais com seus pensamentos e atitudes movem pes-
quisas, reflexdes, tipos de conhecimentos e intervengées, que ajudam nas
construgdes e reconstru¢des de priticas educativas de formagio docen-
te capazes de oferecer condicdes tedricas e priticas de desenvolvimento
profissional comprometido com agbes libertadoras e de transformacées
sociais mais humanizadoras.
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Também, desenvolvem agdes politicas em diferentes instincias, tan-
to governamentais, como na sociedade civil (movimentos sociais, ONGs,
empresas privadas, etc.) e, também, levantam demandas, reivindicam-nas,
organizam e executam propostas consoantes com seus interesses politi-
cos e epistemoldgicos.

A produgio de dispositivos legais, de planejamento e institucionais
pelos sujeitos na trama/tensio social é elemento de constitui¢io do Esta-
do com base em principios democriticos e participativos. Esses disposi-
tivos regem as relagdes entre poder publico, pessoas e entidades, poden-
do, assim, organizar as relagdes sociais (comércio, propriedade, heranga,
familia, escraviddo, punigdes) e alterar o modo de vida dos sujeitos, ao
mesmo tempo em que sio por estes alterados, contribuindo ou nio com a
ampliagio da cidadania, da igualdade social, do reconhecimento do outro
e dos direitos humanos.

Embora possuam essas caracteristicas, esses dispositivos de a¢des
politicas nio garantem por si mesmo a materializa¢io dos instrumentos
legais, j4 que sdo construidos em territérios, cujas relagdes de forgas sio
engendradas nas lutas internas que se travam entre os ‘operadores do di-
reito” diante das estratégias de seu uso, as quais podem ser conservadoras

ou subversivas.

Nesse embate reside a constitui¢io de novos movimentos sociais,
organizados em torno de subjetividades coletivas que pretendem superar
problemas sociais oriundos das priticas do colonialismo, escravismo e pa-
triarcalismo. Os movimentos sociais utilizam-se das possibilidades que
os dispositivos de agdes politicas podem oferecer para institucionalizagio
e legitimacio de formas de “gestdo da interculturalidade” (OLIVEIRA,
2009) na sociedade brasileira, a exemplo do modo de intervencio episte-
moldgica e politica sobre significados de género e raca, que analisei com
o Curso GPP-GeR.

A legalidade das formas de “gestao da interculturalidade” provoca
os/as gestores/as publicos/as, 4 formulagio e implantagio de politicas
que podem ajudar no reconhecimento das diferencas, experiéncias e dos
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saberes desperdicados. Sio processos de institucionaliza¢io de estraté-
gias e intervengdes como priticas educativas de formagio docente, que
possam reivindicar e multiplicar outros processos formativos de valoriza-

¢do das identidades culturais e sociais marcadas ininteligiveis.

Nisso tudo é muito importante que as politicas educacionais sejam
adotadas com base nos principios da intersetorialidade, da interseccio-
nalidade e da transversalidade, afim de que tenham mais éxito em con-
solidar mudangas na sociedade, por meio do didlogo entre os diferentes
servicos publicos, dreas e problemas sociais. Embora saibamos que essa
atitude nio oferece garantia efetiva de promocio da igualdade de raga e
género, este é um caminho que tem abalado a tradi¢io da monocultura

nos sistemas educacionais e escolas.

A governamentalidade e sua interlocugio nacional e internacional,
no desenvolvimento de dispositivos legais, de planejamento e institucio-
nais é imprescindivel, no intuito de corrigir injusticas sociais relacionadas
as questdes das diversidades, dentre outras, as de género e raga. Serd esse
um elemento gerador das lutas pela mudan¢a de governamentalidade
em tempos atuais? Posicionamentos diversos tém acirrado os conflitos
epistemoldgicos e politicos entre defensores e contestadores das politicas
afirmativas (acesso) e valorizativas (formagio). Isso porque a governa-
mentalidade possui uma for¢a nas politicas de significados e produgio
de experiéncias, mediante a imposi¢io de representacdes e sua institu-
cionalizagio.

E a partir da anilise de processos de significagio perpetrados
por uma agéncia governamental, que se torna mais coerente e viavel de-
finirmos posicionamentos politicos conscientes, éticos e com a clareza
pelo que lutamos. E importante, com isso, ressaltar as praticas sociais
de governamentalidade das experiéncias com e nas diversidades na
contemporaneidade, que ora se aproximam, ora se afastam daquelas
iniciadas nos tempos de “Abolicao” da Escravatura e de proclamacio
de uma sociedade republicana em busca de desenvolvimento social,
cultural e econémico!
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A complexidade reside nos movimentos de governamentalidade,
que incentivam préticas educativas de formagio docente na diversidade,
por meio da EaD e no modo como os/as professores/as, pesquisadores/
as e intelectuais engajados se apropriam e se aproveitam desses movimen-
tos, considerando seus interesses politicos, epistemoldgicos e econdmicos.

E assim resultam tentativas politicas, que podem responder as
dentincias acerca das desigualdades sociais provocadas por questdes de
género e raca sem alterar a estrutura social ou o status quo, mas que tam-
bém podem ser capazes de desestabilizar a continuidade de legitimagio
de uma tinica epistemologia, e reconhecer outras como fundamento das
pedagogias de género e raca na escola, na universidade e em outras ins-
titui¢des, utilizando-se de processos digitais na modalidade de educagio
a distincia.

Na Segunda Rede
O caminho se faz ao caminhar!
(Damasceno & Sales, 2005)

IL. A travessia perigosa de constitui¢io de um modus operandi, o
risco e a exposi¢io que me afetaram, deixando vestigios e mar-
cas de formacio e transformacio, que se revelam na aprendi-
zagem de produzir uma tese com seus efeitos de sentido.

O exercicio da vigildncia epistemoldgica, da reflexividade e da
criatividade que aproximam tantas formas de conhecer. Foi como surgiu
a produgio da TPR, fazendo uso de metéforas, curiosidades, duvidas,
muitas leituras, incertezas e a coragem de ousar e se expor! (Queria ter
conversado mais sobre nossa TPM — Topologia de Pesquisa em Malha...
conexio entre os nds — como pontos de encontros, didlogos, saberes, uma
forma de ontologia do ser — e nio entre hormonios femininos).

A produgio de ferramenta metodolégica de anélise de processo
e produto, a partir da Topologia de Pesquisa em Redes (TPR) pode
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ser considerada perigosa, por subverter delimitagdes e conduzir ao tra-
tamento superficial do objeto de estudo. Assim, toda cautela, vigildncia
e reflexividade (tedrica, epistemoldgica, metodoldgica e ontoldgica) pre-
cisa permear o processo de investiga¢io na decisio das ligagoes que sio
priorizadas, sobretudo, se optamos por uma rede relacional como sio os
arranjos topoldgicos em malha.

O uso da perspectiva em rede relacional desafia os/as pesquisado-
res/as a desenvolverem atitudes interdisciplinares, interseccionais e trans-
versais, exigindo mais estudos na tentativa de deixar as discussoes tanto
relacionais quanto aprofundadas e com sustentagio tedrico-empirica.

Nés que nio foram escolhidos de modo aleatério, mas que emergi-
ram a partir de questionamentos e do desejo de apreender e compreender
o objeto de estudo, bem como de delimitagdes organizacionais, nas quais
se insere a pesquisa, ou seja, o sistema de relacionamentos para compre-
ensio dos signiﬁcados de género e raga poderia ser outro, se a investiga-
¢do estivesse vinculada a outro Programa de Pés-Graduagio. Certamen-
te na drea das Ciéncias Sociais, pratica educativa e formagio docente nio
ganhariam tanto destaque!

Dessa forma, fiz associagdes neste estudo, entre os meus interesses
com as proposi¢des do objeto de estudo (significados de género e raca),
e a drea de concentragio que decidi vincular-me. Os outros relaciona-
mentos com as Ciéncias Sociais, Geograﬁa, Comunicagio e Tecnologia,
Linguistica, dentre outros sio ferramentas tedricas importantes que aju-
daram na tecitura e na compreensio da complexidade de relacionamen-
to dos territdrios que atravessam a EaD. Especificamente neste estudo,
considerei as multiplas determinag¢des micro e macroestruturais em suas
dimensdes sociopolitica, cultural, ontoldgica e epistemoldgica entrecru-
zadas por memorias individuais e coletivas acerca das politicas de conhe-
cimento das diversidades e EaD.

O objeto de estudo, produgio de significados de género e raca foi
produzido entre os nés que ligam experiéncias individuais e coletivas, que
geraram inquietacdes e vontade de produgio de uma ferramenta episte-
moldgica capaz de engendrar novos contextos culturais de priticas edu-
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cativas de formagio docente mais humana e libertadora — A (TRANS)
FORMA(;AO DOCENTE, produzindo novos tecidos com outras
epistemologias funcionando na educagio basica e superior da sociedade
brasileira.

Na Terceira Rede
“[...] o colapso final da superposicao final se transforma nas condigées iniciais de uma
nova superposicdo” (Arntz; Chasse;Vicente, 2007)

III. H4 outras epistemologias?

Organizar e sistematizar uma visio histérica de um conceito, agru-
pando-os em periodizacio, nio é tarefa ficil! Envolve um processo de es-
colha, talvez arbitriria, considerando ser esta atividade bastante perigosa,
sobretudo, porque se trata de contextos marcados por heterogeneidade e
diversidades socioculturais e ideoldgicas (entre teorias e doutrinas sobre
a vida social).

A periodizagio ndo deve ser vista com marcacdes de tempo bem
definidas entre comeco e fim, demarcando perspectivas tedricas, porque
nio estou descartando processos transitdrios e tampouco a continuidade
de perspectivas tedricas que atravessam os diversos periodos destacados,
j4 que ndo ha uma homogeneidade de perspectivas tedricas em cada épo-
ca histérica tracada, entretanto, alguns pensamentos sobressaem-se mais

que outros alcangando status de legitimidade académica e cientifica.

Além disso, as ideias referenciadas sobre o conceito de género ain-
da se mantém associadas as configura¢des iniciais do movimento femi-
nista, mais precisamente do feminismo académico que, embora tenha
dado atencio as mulheres marginalizadas, ndo teve tanta preocupagio
com o grupo de mulheres afrodescendentes. Talvez por conta dos posi-
cionamentos que deram centralidade 4 nogao de totalidade nas investiga-
¢oes sobre as condigdes sociais da mulher brasileira.
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Sobre a questio racial, os estudos sio, majoritariamente, masculi-
nos e isso nio se explica pela auséncia de produgdes intelectuais femini-
nas na época tratada. Virginia Leone Bicudo, por exemplo, nio aparece
entre os tedricos citados nos anos 1940 a 1950, além de ser uma produ-
¢do feminina, sua investigagio nio se alinha aos conceitos mais discuti-
dos nesse periodo.

Resgatar a histéria sociocultural dos conceitos (raga e género) tor-
nou-se imprescindivel aos estudos que se propdem a analisar produgio
de significados e suas implicagdes nas relacdes sociais, uma vez que, um
conceito significa ou indica algo ou alguma coisa que apreendemos como
sendo o seu correspondente (ABBAGNANO, 2007). E isso implica di-
zer que o significado apreendido, define modos de organizar o mundo
social e culturas, dai a defini¢io de Geertz (2008), de cultura como sen-
do “teias de significados”. Além disso, esse procedimento de arqueologia
do conceito permitiu melhor analisar e compreender quais significados
foram mobilizados no Curso GPP-GeR, durante os estudos das no¢des
de género e raga, a fim de compreender: o que estamos aprendendo? Em
que rede estamos sendo enredados? Qual (is) a (s) epistemologia (s) estd
(30) sustentando estas redes?

IV. Possibilidades de intervengio epistemoldgica: nova cultura
de priticas educativas de formagdo docente com e na (uni)
diversidade.

O Projeto Género e Diversidade na Escola e seu desdobramento
no Programa de Formagio para a Diversidade, com a realizacio de um
conjunto de cursos é um trabalho de aprendizagem do outro, de suas tra-
di¢des e culturas. Isso podera favorecer o didlogo intercultural, a ecologia
de saberes e de experiéncias, ajudando na constru¢io de novas formas de
conhecimentos e de sujeitos.

Sao politicas que, institucionalizadas a partir das tensdes do ter-
ritério juridico, nio significa que garantirio uma “pedagogia interétnica”
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na perspectiva de Boakari (1999), j4 que podem desenvolver uma prética
pedagdgica pautada, tanto numa concepgio liberal e normativa de plura-
lidade cultural, quanto numa concepcio critica e problematizadora.

q P¢ P

Com isso, 0s esforgos dos novos movimentos sociais em colocar, na
agenda politica, questdes da 4rea da diversidade (género, raca, etnia, se-
xualidade, direitos humanos, juventude, dentre outros) deve questionar
ainda, que epistemologias fundamentam os processos formativos sobre
temas da diversidade, considerando que nio basta a visio humanista de
respeito, tolerincia e convivéncia harmonica, mas, principalmente, o fo-
calizar da perspectiva critica como as diferencas estio sendo fabricadas,
constantemente, por meio das relacées de poder.

Entendo que, para os grupos de pesquisa que tém como objeto de
estudo os conhecimentos das experiéncias do sul (estou considerando
a repercussio do projeto de dominagio colonialista na construgio dos
conhecimentos de género e afrodescendéncia), dificil nio é empreender
esforcos de validagio desses conhecimentos como cientificos, por meio
da pesquisa, mas “convencer” a comunidade académica disso.

Esse embate politico pode ser percebido na grande resisténcia de
inclusdo desses conhecimentos no curriculo de formagio dos profissio-
nais da educacio (Pedagogia e demais licenciaturas), dificuldades de ade-
sio da comunidade académica aos eventos cientificos e cursos com temas
relacionados a género e afrodescendéncia. As preocupagdes com essas
temdticas sao, geralmente atribuidas aos/as militantes ou intelectuais en-
gajados. Conceito que, embora nos leve a considerar diferentes possibili-
dades de conhecimentos e posicionamentos que marcam a universidade
(GOMES, 2010), é também usada para desprestigiar pesquisas sobre as

experiéncias do sul.

A criagio de uma comunidade cientifica, ou seja, um grupo de cien-
tistas com interesses comuns fortalece as lutas politicas e epistemoldgicas
nessa diregio. Nesse sentido, se insere as a¢des dos grupos de pesquisa
locais, sem os quais nio poderiamos abalar as estruturas seculares de do-
minagio e exclusdes, embora, como alerta Gomes (2010, p.498), possam
existir ‘diferentes maneiras de ser intelectual negro e negra. Nem todos
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sdo participes de pensamentos e produgdes emancipatdrias. Ha aqueles

que nutrem ideias conservadoras e outros nio”.

O reconhecimento da validade de uma ecologia de saberes, nio
deve limitar-se a sua existéncia! E preciso (re)inventar possibilidades
com a produgio dos conhecimentos (advindos das experiéncias do sul,
como sujeitos e objetos de estudo), igualmente e positivamente reconhe-
cido nas uni(di)versidades e na sociedade brasileira.
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APENDICE A - Perfil da produgio cientifica de género
e raga no PPGE da UFMA (1988 a 2017)

DISSERTACOES RELACIONADAS AO CONCEITO DE GENERO

Leitao Nunes

Franga Martins

Pedagogia da UFMA — Sao Luis.

Orientador/a Mestrando/a Titulo Ano Quant.
) - . Educacio sexual na satide da mulher:
gl:;rr:i:z&;:%rlielgao EI;;'Y de Jesus Sa estudo sobre a pratica de um hospital 2002 |
P universitario.
’ Maria Goretti A proposta pedagégica da Congregacao
Bz’:aar das Gragas Cavalcante de Missionaria Capuchinha na histéria da 2003 |
Carvalho educagiao maranhense.
Diomar das Gracas | Elizangela Santos Trajetéria educacional de mulheres em
Motta S de A n%orim assentamentos de Reforma Agraria na 2007 |
Regiao Tocantina — MA.
. ] Relagées de Género e suas Influéncias
gestar Augusto J: nettecll"la;\l': na escolha do Curso de Pedagogia da 2008
astro ranca de Abreu Universidade Federal do Maranhao.
As Normalistas nas duas primeiras 2
Diomar das Gragas | Mary Angélica décadas do Século XX em Sao Luis do 2008
Motta Costa Tourinho Maranhao: entre o discurso da ordem e
a subversao nas praticas.
Diomar das Gragas | Maria das Dores Em Cena: empoderamento de 2009
Motta Cardozo Frazdo mulheres diretoras.
. K 2
Diomardas Graes | Sienation | AV rofesos eS|
v escolar.
Diomar das Gragas Darlene Sousa Silva Infancia Roubada: memérias domésticas 2010
Motta no trabalho e na educagio escolar.
Iran de Maria Maria José Lobato Educacao Feminina no Recolhimento 2010
Leitdo Nunes Rodrigues do Maranhao — 1840-1894. 3
Para Além do Carcere: o significado
Iran de Maria Sheila Cristina reeducativo da pena privativa de 2010
Leitao Nunes Rocha Coelho liberdade em uma instituicdo penal para
mulheres em Sao Luis.
. ’ As Acbes Educativas na Casa-Abrigo
alotr:ar das Gragas iﬁ;la Sousa de para Mulheres em Situagao de Violéncia | 201 |
otta uquerque em Sao Luis-MA.
Iran de Maria Camila Ferreira AMulher deve ser Bela, deve ter
Leitio Nunes Santos Silva Gracas e Encantos: educacao de saldo 2011 3
na Sao Luis republicana (1890-1920).
. Lo . As Professoras da Escola “D. Maria”:
22;2 ?oiaglr\? :\Sda Eecllrear;f?:gt;?ribra um estudo sobre identidade e docéncia | 201 |
S na educacao infantil.
Diomar das Gracas Selma Romana A Mulher Professora e o Ensino
Motta S Costa de Primario do Estado do Maranhao na 2012
Albuquerque década de 1960.
2
. - Género e Sexualidade na formacao
Iran de Maria Walkiria de Jesus docente: uma analise no Curso de 2012
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Orientador/a Mestrando/a Titulo Ano | Quant.
Iran de Maria Leitao | Gilsene Daura da As meninas .de H?Iena: deficiéncia
. intelectual, inclusao e mercado de 2013
Nunes Silva Barros - .
trabalho em Sao Luis.
Género e Universidade: a presenga da
Diomar das Gragas | Maria Celia Macedo | mulher aluna nos Cursos do Centro 2013
Motta Aratijo Melo de Ciéncias Exatas e Tecnologia da 3
Universidade Federal do Maranhao.
Identidade e Feminizagdo Docente: o
Iran de Maria Leitao | Patricia Costa olhar das mulheres professoras da rede 2013
Nunes Ataide publica municipal de ensino de Sao
Luis — MA.
Iran de Maria Leitao | Alexandra Naima As mthe,res professoras de Arte na
Nunes Machado Rudakoff Escola Técnica Federal do Maranhao 2014
(1975-1989).
Diomar das Gragas | Edvaldo Costa A Relacio trabalho-Educacio na vida de 2014 3
Motta Rodrigues Mulheres Vigilantes em sao Luis
Jodo de Deus Vieira | Renata Abreu Lima | As Narrativas de Professoras: abrindo 2014
Barros de Figueiredo portas do imaginario escolar
Vozes e Saudades: as narrativas das
Iran de Maria Leitao | Alda Margareth ex-alunas sobre a Escola Normal e 2015 |
Nunes Silva Farias Santiago | Regional Nossa Senhora da Assungao-
Guimaraes/MA (1957-1961)
Diomar das Gragas | Maria do Carmo AS INVIS!VEIS NECESSARIAS: trabalho 2016
e educagdo das mulheres catadoras de
Motta Alves da Cruz - T = .
materiais reciclaveis em Sao Luis
- 2
Diomar das Gragas Marianne Christina | Escrita de mulheres idosas: identidade e
Motta 2016
Campos Machado empoderamento
Diomar das Gragas | Bianca Bueno do O sexismo no ensino superior do
: = 2017
Motta Nascimento Maranhao
Rosiane Silveira Pioneirismo revelado: o trabalho 2
Iran de Maria Leitao | Rodrigues Veloso educativo das filhas da caridade em Sao | 2017
Amorim José de Ribamar (1944-1952)
Total de DISSERTACOES: 26
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DISSERTAGOES RELACIONADAS AO CONCEITO DE RACA

Orientador/a | Mestrando/a | Titulo Ano Quant.
Maria da Claudicea Alves O negro e a dindmica das relacdes sécio-raciais
Conceicao Durans na trajetéria da sociedade brasileira: reflexos 2002 |
Brenha Rapéso uran no processo educacional.
Antonio de A universidade e as politicas de acao
llma Vieira do Assis Cruz afirmativas ao ensino superior: situando a 2004 |
Nascimento Nunes questao do negro na Universidade Federal do
Maranhao - UFMA.
Maria das A educacio nas areas remanescentes de
lima Vieira do Gracas Reis quilombos no Maranhao: um estudo da 2005
Nascimento Cargoso realidade educacional das comunidades negras
rurais de Castelo e Cajueiro.
2
O campo académico e a polémica das cotas
Antonio Paulino | Wellington Gil raciais: uma contribuigao ao debate da 2005
de Sousa Rodrigues democratizacdo da universidade publica por
meio das politicas de a¢ao afirmativa.
llma Vieira do Sueli Borges Identidade e diferenca étnico-racial em
Nascimento Pereira 8 curriculos e programas: afirmacao ou 2006 |
silenciamento?
Antonio Paulino | Rosenverck Hip Hop e educacao popular em Sao Luis
de Sousa Estrela Santos do Maranhao: uma analise da organizagao 2007 |
“Quilombo Urbano”.
- A Posse da Liberdade: a integragao neoliberal
Ez'\i/; Bezerra gznrtczeidilo Dias | €2 ruptura politico-pedagégica do hip-hop em 2009
S Séo Luis, a partir dos anos 1990.
= o Esteredtipos Etnicos nas Representacées
J\;{ag de Deus Karla Cristina de Criancas Escolarizadas em Sao Luis do 2009
ieira Barros Silva Sousa = 3
Maranhao.
Os Desafios da Implementagao da Lei Federal
Iran de Maria Maria da Guia N©°10.639/03: entre as agoes da politica 2009
Leitao Nunes Viana nacional de promocao da igualdade racial a
politica educacional do Maranhao.
Raimundo A Cor na Universidade: um estudo sobre
Iran de Maria Nonato Silva identidade étnica e racial de professores/ 2011 |
Leitao Nunes JGnior i as negros/as da Universidade Federal do
Maranhao no Campus Bacanga.
. . Racismo na escola: um estudo da linguagem
Antgnlo Cleumna Maria racista e de suas implicagdes no contexto
Paulinho de Chaves de h A 2013
Sousa Almeida escolar da UEB Gongalves Dias de Acailindia
-MA. 2
Jodo de Deus Richard A educacao das relagdes etnicorraciais em
Vieira Barros Christian Pinto | livros didaticos de Lingua Portuguesa no Ensino | 2013
dos Santos Médio.
Diomar das Mara Rachel Instrucao de Criancas Negras Nas Escolas de
G:'a 25 Motta Souza Soares Primeiras Letras No Maranhao Imperial Sao 2016 |
S De Quadros Luis
Total de DISSERTACOES: 13

| 292




GENERO E RACA EM TRAVESSIAS EPISTEMICAS

DISSERTAQOES RELACIONADAS AO CONCEITO DE GENERO E RACA
Orientador/a | Mestrando/a | Titulo Ano Quant.
Educacio, género e etnia: um estudo
José Jorge lima Fatima de sobre a realidade educacional feminina na
e . ) 2001 |
Siqueira Jesus comunidade remanescente de Quilombo
de Sao Cristovao.
A Invisibilidade da Mulher Negra
Diomar das Fernanda Lopes | Maranhense no Estudo sobre a Formacao 2011 |
Gragas Motta Rodrigues da Professora na Escola Normal Publica
em Sao Luis (1930-1945).
Iran de Maria Claudiane Infan€|a negz%d'a sum estgdo sobre as
Leitao Nunes Santos Aratijo relagbes sociais de meninas negras no 2013 |
Asilo de Santa Teresa (1855-1870).
Total de DISSERTACOES: 3

Fontes: Elaborado pela autora com base em dados da biblioteca setorial de Pés-Gradua-
cao em Ciéncias Sociais e dos sites: <https://educacao.ufma.br/web/?content=page&-

group=20> e <http://www.tedebc.ufma.br/tde_busca/ tdes-programas.php>.
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APENDICE B - Perfil da produgio cientifica de género

e raca no GPP-GER/UFMA (2013)

MONOGRAFIAS RELACIONADAS AO CONCEITO DE GENERO - 2013

Andrade

Suany Clisi Cutrim
Froz

Violéncia contra a mulher em Caxias/MA: estudo
do perfil das mulheres atendidas pelo Centro de
Referéncia e Atendimento a Mulher (CREAM) no
periodo de 2010a 201 1.

Leila Daniela Sousa
Ferreira Teixeira

Violéncia intrafamiliar contra criancas e adolescentes
em Jatoba-MA: a questdo de género e a atuacao da
rede de protegao social.

Orientador/a | Cursista Titulo Quant.
Claudiane Santos Mulher negra: um olhar para as mulheres negras da
Ana Lucia Araujo Unidade Integrada Vila Embratel em Sao Luis/MA.
Elnhelro S. Cristiane Rego Género e empoderamento: a dindmica das 2
ousa Pinheiro 3 quebradeiras de coco babagu do bairro Puraquer na
cidade de Codé/MA.
Odineia Fontinele O preconceito de género no ambiente escolar: uma
Sousa reflexdo sobre comportamentos sociais nas questoes
Camila Ferreira de géneros
. : 2
Santos Silva
Thiarla Miranda da “As empoderadas”: mulheres e a fisica no municipio
Silva de Imperatriz/MA.
Maria Luzenir de Familias chefiadas por mulheres pobres: um estudo
Oliveira e Silva com as moradoras do Bairro Antenor Viana da
cidade de Caxias/MA.
Raimunda Maria da Narrativas da dor: percepcdes de mulheres vitimas de
Darlene Sousa } A A P =
Silva Silva Coutinho violéncia doméstica sobre sua relagdo com o agressor. 3
“Decifra-me ou te devoro”: Género e politicas
Samia Karinny publicas — um estudo das demandas sociais e
Fonseca Santos percepcdes das mulheres colinenses sobre a atuacao
da Secretaria Municipal da Mulher.
Marcilene Costa A insercao da mulher de baixa renda no mercado de
Barros trabalho formal e informal de Grajat/MA.
Maria Dalvenice Satde da mulher: projetando agées basicas de
Muniz de Arauio assisténcia ginecolégica no municipio de Arame/
José Maria ! Maranho.
Vieira de 4
Andrade Mirian de Sousa Informalidade e inser¢ao no mercado de trabalho
Carvalho para as mulheres feirantes do bairro Rodoviario em
Grajat/MA.
Telma Pereira de Lei Maria da Penha n® 11.340/06: suas contribuicdes
Carvalho contra a violéncia doméstica em Grajat/MA.
Ana Carolina Gomes Reflexao sobre politicas publicas para os atores de
da Silva violéncia doméstica contra mulheres: uma analise
sob o viés psicanalitico.
Francilia Rodrigues Incluséo social dos PNE: reflexoes sobre as
Alves de Souzag contribuicdes da AMA enquanto classe de apoio no
municipio de Caxias/MA.
Josefa Melo e Marlz} de Jesus De lagarta a borboleta: a construgao da identidade
L Martins de Andrade s : =
Sousa Bentivi Cunha da mulher lésbica em Caxias/Maranhao. 5
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Orientador/a | Cursista Titulo Quant.
Deusenir Rodrigues Mulheres: o enfrentamento a violéncia doméstica na
Coimbra cidade de Caxias/MA.
Josenildo de 2
Jesus Pereira Jorge Luis Lima A interface das relagdes de género no espaco
Basgtos escolar: uma analise no 9° ano da U. |. M. Ricardo
Archer em Cod6/MA.
A educagdo como fonte minimizadora das diferencas
James William entre géneros e disseminadora dos direitos universais:
Guimaraes de um trabalho realizado junto aos estudantes do
Carvalho Programa Educacional Para Jovens e Adultos da
Unidade de Ensino Basico Cidade Olimpica.
Maria Jose
Lobato Leda Maria Costa Discriminagéo lesbofébica em Sao Luis: os desafios e 3
Rodrigues Rego a atuagao do grupo lésbico do estado do Maranhao
3 na conquista por direitos.
Katiuscia da Costa Intersexualidade e politicas publicas: uma etnografia
Pinheiro de cirurgias em criangas intersex na cidade de Sao
Luis/MA.
Vulnerabilidade social e capacitacao profissional
Agnaldo Jose da Silva | de mulheres vitimas de violéncia doméstica em
- Imperatriz.
Paulo Sérgio P 2
Castro Pereira Crisalis Fonceca A violéncia de género na zona rural dos municipios
Arauio do projeto “cidadania e empoderamento das
) trabalhadoras rurais maranhenses”.
FR{ZZ;%ZL-UIS Jurdilene Pinheiro A mulher no mercado de trabalho: uma analise I
AlcAntara Costa critica da mulher de Santa Inés na construgao civil.
Aline Maria Ramos Projeto de melhorias habitacionais: a luta da mulher
de Sousa chefe de familia na busca por seu direito a moradia
digna na cidade de Grajai-MA.
. . ) Programa de atencao integral 4 saide da mulher em
Eneilde Lima da Silva Buriticupu-MA.
Demanda e perfil socioeconémico das mulheres
Célia Cirqueira da atendidas pelo Programa de Tratamento Fora do
Silva Domicilio — TFD — da Secretaria Municipal de Satde
do Municipio de Coelho Neto-MA.
Roni César
ndrade de raziela da Cruz ioléncia contra a mulher: agdes de enfrentamento
Andrade d G lada C Viol t Iher: agdes de enfrent t 7
Aratjo Sampaio na cidade de Teresina/PI.
Lilian Rolim Mulheres quebradeiras de coco babacu: autonomia
Figueredo pessoal e econémica.
lzeth Nascimento A mulher na gestao publica do municipio de Grajad/
Barros MA: configuragbes e perspectivas na politica
municipal.
Gilca Janiele Pereira O preconceito de género na velhice: estudo sobre as
da Silva mulheres do grupo de convivéncia do CRAS-Graca
Aranha.
Sirlene Mota Conceicio de Maria Desafios enfrentados pelas mulheres na luta contra
Pinheiro da Amorim a violéncia doméstica: uma analise na Delegacia |
Silva Especializada da Mulher em Imperatriz — MA.
p p

Tatiane Silva
Sales

Carlindo Martins
Marques

Violéncia contra as mulheres e sua consequéncia
para o seu cotidiano e sua relagao social.
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Mota

Glaucia Feitosa

Identidade negra na escola: Trilhando caminhos

Orientador/a Cursista Titulo Quant.
Violéncia doméstica: Uma andlise sobre o
Robson Santos Silva | atendimento policial militar as mulheres vitimas
de violéncia no bairro Teso Duro em Caxias - MA.
Vagnar Maria De Orientagdo sexual: uma abordagem necessaria
Soﬁsa P Lima com adolescentes da escola Cristévao Colombo
Vanda Cristina : no bairro Vila Arias na cidade de Caxias — MA.
da Fonseca - - — 4
Magalhaes Valdilourdes Pereira Atenglmento pll‘glinate\llz Un?; analise sobre o
L Batista atendimento piblico as mulheres gestantes no
. Bairro Mutirao em Caxias.
Valdenia Guimaries Género e politica: uma analise da sub-
E Silva Menegon representacao feminina no legislativo municipal
3 de Caxias—MA.
Zeila de Sousa Maria Helena Veiga Uma andlise do projeto formagéq de
de Albugueraue | Vieira multiplicadoras/es em género, satde, direitos |
querq sexuais e reprodutivos no estado do Maranhzo.
MONOGRAFIAS RELACIONADAS AO CONCEITO DE RACA - 2013
Orientador/a Cursista Titulo Quant.
Alex de Sousa Whilma Miranda de Relagbes raciais na Escola Municipal Dr. |
Lima S. Araujo Marcieira Neto.
A0 } . O ensino da leitura: uma andlise da pratica
é:aggéczysa:jza g?l?lgoFei:hE'cero da pedagdgica desenvolvida com criangas |
descendentes de quilombolas.
. . A Lei 10.639/2003 em Acao Afirmativa da CEIRI
T:JgoBelchlor de no Centro de Ensino Castelo do Saber, “Brasil,
I Negritude Junior (A) Sim Sr. (A)!”
. A contribuicao do curriculo escolar no
;{;c:sr:o Costa de fortalecimento de identidades na comunidade
quilombola Itamatatiua em Alcantara — MA.
gaanTciJI: SFl le:/l:eira Marinalva da Silva Educacdo infantil: uma educagéo antirracista? 5
o A contribuicao do centro de cultura negra negro
E‘:g:,? Ia:'ssa cosme na implementagao da Lei n°® 10.639/2003
2 nas escolas estaduais em Imperatriz — MA.
Hibridismo, diferenga e identidade cultural:
. " aspectos da formagao de professores, uma
Sandriana Rodrigues analise das ag6es da Secretaria Municipal de
Educacio de Maraba Sudeste do Para.
Darlene Sousa Maria Lucia da Cruz | Representagdes sociais sobre as cotas para |
Silva Ferreira negros na universidade publica.
Antonia Giseuda Um olhar sobre as relacdes raciais no ambiente
. . Pereira da Costa escolar.
Francisco Lima 2

Jesus Pereira

do povo caxiense: uma analise a partir das agdes
afirmativas.

Cunha para igualdade.
José Maria Lei n® 10.639/03 e suas implicages nos saberes
Vieira de Neusani Oliveira Ives | dos professores da rede municipal e estadual de |
Andrade Grajat/MA.
. As contribuicdes africanas na formagao cultural
Josenildo de Luzia Silva dos Santos |
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Orientador/a | Cursista Titulo Quant.
Luciene Serlz}ne Comunidade remanescente de quilombo do povoado bom
A ragao - R pn . |
Galvao Viana Aguiar Jesus Em Lima Campos/MA: uma andlise sociocultural.
Doralice de Politica Afirmativa de Raga em Imperatriz: A Lei
Assuncao 10.639/2003 e sua Implementacao na Rede Estadual de
Marco Aurélio Mota Ensino. 2
A. da Silva Janilene de Implementacao da Lei 10.639/2003 no Centro de
Macedo Ensino Nascimento de Moraes em Imperatriz: desafios e
Sousa possibilidades.
’ Racismo, discriminagio e preconceito raciais: definir é
Adomair da . ; -
Silva preciso — pressupostos epistemolégicos de base para a
v elaboracao de politicas publicas em género e raca.
- Conceicao A cultura negra nas comunidades quilombolas: o papel
Paulo Sérgio de Jesus = . H
} das mulheres na formagéo da autoestima na comunidade 3
Castro Pereira | Sousa do )
Nasci Cachoeira em Humberto de Campos.
ascimento
Catharina . ) .
Nunes Re;gatando a Fultura de origem africana: o tambor de
Bacelar crioula no Quilombo Jutay.
Raimunda Angela de
Nonata da 8 Formagao étnico-racial: um didlogo entre escola e familia. |
) Melo Santos
Silva Machado
Ramon Luis Neria Literatura infantil afro-brasileira: dificuldades e avangos
Rezende Cristina Melo | na escola de educagéo infantil “Tio Luciano” para a |
Alcantara Moura diversidade étnico-racial.
Vanda Cristina suzfl na A'inclusdo de pessoas negras no mercado de trabalho
da Fonseca Coélho P . L . |
M - A formal: uma anélise nas lojas de médio porte em Caxias.
agalhaes Pachéco
(Continua)
MONOGRAFIAS RELACIONADAS AO CONCEITO DE GENERO E RAGA - 2013
Orientador/a Cursista Titulo Quant.
Angélica Maria Frazio Luciana da Silva Alinclusdo social da mulher negra com

de Souza

Barbosa Esteves

deficiéncia auditiva no mercado de
trabalho formal.

Darlene Sousa Silva

Ogzalia Vieira da
Silva

Os conhecimentos das mulheres negras da
comunidade quilombola Caxirimbu sobre
as politicas publicas de atengao pré-natal.

Lucileide Barbosa

Relagoes racias na escola: ser aluna negra

Ediane Aratjo Silva Oliveira da no Colégio Municipal Maria Martins Matias |
Conceicao no Municipio de Arame-MA.
Uma breve analise acerca da dindmica de
Edith Maria Batista Debora Lacerda de atendimento realizado aos (as) usuarios
Ferreira Carvalho Melo (as) da Secretaria Municipal de Assisténcia |

Social no Municipio de Humberto de
Campos-MA.
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As redes sociais e as questoes de género e
Ezequias Mesquita | raca: analise dos fenémenos que envolvem
Lopes os conceitos e preconceitos dos usuarios
do facebook.

Francisco Lima Costa

Formacao de professoras e professores

lima Fatima de - A
em relagdes de género e raca na

esus =
J educacao.
Maria Jose Lobato 2
Rodrigues A saide das mulheres negras: uma
Marcia Cristina reflexdo sobre direitos sexuais e
Sardinha reprodutivos na comunidade Vila
Geniparana em Sao Luis/MA.
L . . A mulher negra no mercado de trabalho
Paulo Sérgio Castro Georgiana Marcia S 8 ) -
; L c brasileiro/maranhense: intervengoes |
Pereira Oliveira Santos

escolares.

Joana Maria da

L Mulheres afrodescendentes e o mercado
Conceicao de

de trabalho: desafios e perspectivas.

Raimunda Nonata da
Silva Machado

Oliveira
. . As conquistas profissionais das mulheres
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Fonte: produzido pela autora com base no AVA Moodle e na Ficha Relatério do GPP-GeR/UFMA (2013)
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Género e Raca em Travessias Epistémicas

Problematiza questdes contemporineas no tocante as epistemologias
— perspectivas e possibilidades, no tocante A formagio de professor e priricas
educativas [...] voltada ao campo dos conhecimentos, saberes dominantes e
saberes nio reconhecidos de grupos subalternizados, intelectuais que provo-
cam outras maneiras de observar, tentar entender e interpretar o mundo atual
com as suas diversidades nas diferencas que desafiam interpretagdes enviesa-
das e constantemente enriquecem a compreensio dos fendmenos.

Com esta obra, a professora-pesquisadora-educadora cuidadosamente
demonstra que nesses novos tempos a ciéncia precisa questionar mais, afit-
mar menos, problematizar muito mais e apresentar outros modos de desen-
volver o que ainda pode ser chamado: o fazer cientifico de contetido mais
inclusivo que excludente, e mais humanizado que desumano, porque valoriza
os saberes, culturas diversas e pessoas de backgrounds diferentes.

O livro é importante, porque o seu contetido e a maneira de apresen-
td-lo serve de “estratégia ou tdtica de disseminagio de propostas epistémicas,
pedagdgicas e politicas de intervengdo na formagio docente, que visam A des-
construcio de diferentes formas de opressio, fundada por sistemas de domi-
nagio colonial, patriarcal, sexista racista”. A obra estimula a invengio das ma-
neiras de construir uma cultura de fazeres educativos que ajudam humanizar
sujeitos e problematizar o mundo em que vivem a fim de viabilizar realidades
outras — humanas, humanizadas e humanizantes.

Mais que nunca, é crucial se informar dialeticamente sobre género e
raca, porque poderiam ser alicerces no caminho critico para desenvolver dis-
cussdes e atividades no tocante as diversidades, trazendo questionamentos,
ponderagdes e visdes outras de mundo e posturas cientificas convidativas para
pensar-ser-fazer-construir uma ciéncia para além de métodos convencionais
alimentadores de conclusdes previsiveis. E tempo de criar espago e oportuni-
dades para desenvolver determinada ciéncia com a finalidade de atingir resul-
tados imprevisiveis, desvelar os outros lados da vida das pessoas e dos grupos
humanos. Essa obra exemplifica a empreitada duma cientista engajada.

Prof. Pés Ph.D Francis Musa Boakari
Universidade Federal do Piaui
Teresina-PI
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