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- PREFACIO -

\ratar sobre temas de educagdo, em um momento
politicamente tenso no Brasil e de intensas

mudangas em curso, ¢ um grande desafio e instigou-

nos a convidar um coletivo de pesquisadores para se debrugar
sobre esta temdtica e propor reflexdes em suas dreas especificas, as
quais vao além do campo educativo.

Para um mundo e um pais em transformagdes, novas
pedagogias devem ser colocadas em xeque, a fim de (re)pensarmos
nossas praticas, problematizarmos as questdes que, quando ndo
comeg¢am e terminam, sempre perpassam pela educagio.

A educagio, nesse sentido, é arena politica das acdes e
decisdes dos governos, os quais, ndo raras vezes, encontram nela
um territério através do qual exercem sua soberania, seus poderes,
suas prdticas e organizam as aliangas politicas. A educagio
também ¢é territério da autonomia, da emancipagio e instrumento
de reconstrugdo da justi¢a social em um pais que historicamente
apartou os mais pobres do direito a educagio. Por fim, a educagio é
territrio do/da professor/a. Territério este no qual se encontra um
dos principais sujeitos do processo educativo, mas terrivelmente
desvalorizado pelos governantes e rechagado pela sociedade. Que
utopia de sociedade deveriamos acreditar em um pais no qual
desfaz de seus professores?

8



Eis a proposta dessa coletinea: pensar o lugar da educagio,
das priticas de ensino, das representagdes no e do curriculo, da
avalia¢do e da formagio de professores no Brasil contemporineo.

A abordagem, as priticas e as representagdes educativas estdo
presentes em diversas dreas do conhecimento. A educagio, nesse
sentido, mais que uma abordagem multidisciplinar, se tornou um
campo plural. A pluralidade de concepgdes, principios, objetivos,
praticas, ideologias esti representada em muitos trabalhos
académicos.

O ecletismo das abordagens educacionais marca o século XXI
com novos paradigmas colocados para a educagio contemporinea.
Hoje, espetacularmente, ji ndo é mais possivel falar de educagio
— no dmbito académico ou escolar — sem considerar a amplitude
a que se refere este campo do conhecimento. Os paradigmas das
sociedades brasileira e mundial refletem um mundo em mudangas,
cujos valores, principios, ética e prixis sio constantemente
problematizados.

Observamos, de um lado, as questdes do mundo globalizado
trazidas para o bojo das andlises educacionais. Jd ndo é mais
possivel esquecermo-nos da importincia da diversidade étnica,
racial, religiosa, identitiria, de género ao adentrar a escola, a
universidade e a sociedade para escancarar os preconceitos e fazer
repensarmos novos conceitos para um mundo de sujeitos plurais,
os quais jd ndo se enquadram mais nos parimetros conservadores
e modeladores de uma pseudossociedade de pessoas iguais.

Qual o lugar da questio ambiental na educagio atual? O
século passado consolidou-se como o periodo no qual houve a
explosio de cidades pelo mundo, que, até entdo, eram tipicamente
rurais, especialmente nos paises em desenvolvimento. O momento
atual, por sua vez, ¢ interpretado como o século do meio ambiente,
em que assistimos a eventos de extremo consumismo e constantes
ataques a natureza cada vez mais rarefeita. A sustentabilidade,
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nesse sentido, é apontada como um valor. Enquanto tal, a
sustentabilidade se torna um objeto privilegiado de estudos e
interpreta¢des a partir do olhar da educagio. Se valores ambientais
sdo colocados a educagio, isso significa dizer que hd a necessidade
de novos sujeitos formadores/educadores ou em formagio
comprometidos com o meio ambiente. Essa discussdo também
encontra-se presente em alguns textos dessa coletinea.

Presenciamos o avango do neoliberalismo e o projeto do
Estado minimo na educagio brasileira, bem como o sucateamento
das condi¢cdes e qualidade da educagio. Do mesmo lado e em
oposi¢do aos novos paradigmas da educagio hd, em curso, um
projeto conservador que assustadoramente avang¢a no mundo e, no
Brasil, tem ganhado espago no campo das politicas educacionais.
Projeto conservador este que pretendeu o retorno a escola da
mordaga, sem partido, sem ideologia e sem proposta educativa.
Afronto a autonomia das universidades brasileiras e a tentativa de
deslegitimar para privatizar as instituicdes de ensino superior do
pais, responsaveis pelos avangos recentes e pela democratizagio do
acesso ao ensino publico de qualidade a uma parcela cada vez mais
crescente de brasileiros pobres.

O pais das “reformas” (trabalhista, previdéncia social,
administrativa e tributdria) também pretende reformar a educagio,
todavia, antes de reformar a politica brasileira. Diferente da
educagio, a politica, vergonhosa e escancaradamente, apresenta
para o mundo a sua face mais cruel — a falta de decéncia. A
reforma do ensino médio, a aprovagio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a nova politica nacional de formagio de
professores sio exemplos de ataques 2 democracia e revelam que
este pais necessita ainda mais de avangos na educagio.

10



Que pais pretende ser mundo' se a educagdo nio é
considerada prioridade? A educagio ndo é prioritria, ainda, no
Brasil, porque, dentre outros motivos, ela também nio ¢ apreciada
como preferéncia, isto ¢, ndo é assumida enquanto um direito.

A partir do exposto, essa coletdnea apresenta-se como um
espago plural, critico e reflexivo para a discussao de temas oportunos
para a educagio maranhense e brasileira. Além disso, os textos
aqui reunidos corroboram para pensar a educagio contemporinea,
contra-hegemonica, revelando as suas principais problematicas e
cujos argumentos ensejam a utopia de um pais melhor, em que a
justica social seja a ferramenta de luta de nossa sociedade.

Para quem parte da interpretagio do mundo como uma
ideologia, pensar a educagido como utopia é ressignificar a luta
pela melhoria da escola, da universidade e valorizagio dos/das
professores/as.

Essa coletinea proposta destaca-se pela pertinéncia dos
temas da educagio e formacio de professores no perplexo
momento histérico em que vivemos no Brasil. Igualmente, os
textos apresentados podem ser utilizados como instrumentos para
se repensar outra politica educacional 4 luz da politica nacional
de formagio professores, recentemente reinaugurada e jé criticada
pelos especialistas em educagao.

Marcos Nicolau Santos da Silva

Professor do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Humanas-Geografia

UFMA / Campus de Grajau

Fevereiro de 2021.

! No sentido de devir, vir a ser mundo, como resultado da superagdo de suas
mazelas sociais.

PREFACIO n




- APRESENTACAO -

m uma sociedade de base capitalista a educagio

hegemonica satisfaz aos interesses da classe

economicamente dominante. Jd a educagio contra-
hegeménica corresponde aos interesses dos sujeitos que buscam
transformar a ordem vigente, forjar territérios educativos e
construir outros paradigmas. Para tempos de transformagdes nos
cendrios locais e globais, os paradigmas educativos, avaliativos,
curriculares e formativos devem ser questionados, (re)pensados
e (re)transformados, em conformidade com os valores, crengas
e demais representacdes sociais presentes nas diversas dreas do
conhecimento, em especial a pedagdgica. Posto isto, esta obra ¢é
uma coletinea cujos textos discutem a educagio contemporinea
sob diversas perspectivas, que coadunam em duas partes:
Paradigmas da educagio contemporinea: curriculo, avaliagio e
ensino; Multiplos olhares acerca da formagio de professores.

A primeira parte apresenta oito capitulos que compreendem
formas de pensar as quais engendram o entendimento de
que o ser humano ¢ o sujeito articulador da des-re-constru¢io
dos saberes e, assim, o pensamento pedagégico percorre em

conformidade com os modelos cientificos reelaborados. Na
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atualidade, os questionamentos oriundos das mudangas histéricas
da humanidade nio sdo respondidos pelo paradigma newtoniano/
cartesiano e, por isso, precisam de novas visdes, novos estudos e
direcdes, em especial nas ciéncias da educagio.

Nesse patamar, o primeiro capitulo “Para uma critica a
educagio mercantil” trouxe reflexdes a respeito da critica a uma
educagio mercantilizada, condicionada, dominada e seletiva do
sistema capitalista.

O segundo capitulo intitulado “Representagdes docentes e
discentes das préticas avaliativas no ensino médio” apresentou as
alusdes das praticas avaliativas utilizadas no ensino médio com
base nas representacoes docentes e discentes de um centro de
referéncia estadual em Aracaju-SE.

“Fatores associados ao desempenho dos alunos no ensino
fundamental em Sdo Luis-MA: docentes em foco” é a tonica do
terceiro, o qual traz 4 luz o papel docente como influenciador da
aprendizagem discente e faz inferéncias, através da comparagio
das escolas, se os professores a partir do viés formativo, do esfor¢o
e da regularidade estdo associados ao desempenho dos alunos.

O quarto capitulo “Aprender como acontecimento:
problematizando a aprendizagem junto ao pensamento de Gilles
Deleuze” traz uma reflexdo, com base filoséfica, a respeito do
aprender em acontecimento e do acontecimento no fluxo do
tempo e da virtualidade.

O quinto capitulo “Curriculos e educagio publica
maranhense na interface do conselho benjaminiano” apresenta

uma reflexdo a respeito da concepgio educacional das escolas
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publicas municipais do Maranhdo dos anos iniciais do ensino
tundamental sob a luz tedrico-conceitual de Walter Benjamin.

O sexto capitulo “Um olhar para si e os sentidos do ser
jovem na contemporaneidade” trouxe a compreensio do universo
que a juventude vem ocupando nos espagos educativos como
elementos cheios de significados para pensar a escola como l6cus
de aprendizagens para a vida e das préticas educativas docente.

Com a intenc¢do de revisitar questdes historiogrificas, o
sétimo capitulo “Histéria Intelectual e estudos das questdes
raciais no Brasil: apontamentos sobre um campo historiografico”
discute e reflete sobre as questdes raciais, em especial as brasileiras,
e colocam alguns pontos para o debate sobre as perspectivas
das questdes étnico-raciais pelo viés historiogrifico, inclusive,
importantes para o campo educacional.

O oitavo capitulo “O ensino de Quimica para alunos surdos:
concep¢des das dificuldades de alunos e intérpretes da Escola
Estadual Matias Olimpio — Teresina/PI” avaliou as dificuldades
encaradas pelos intérpretes e estudantes surdos no ensino de
Quimica na educagio formal, e também o uso de sinais que tem
relagdo com conceitos cientificos da Quimica, nos diciondrios de
Libras.

A segunda parte do livro “Multiplos olhares acerca da
formagio de professores” vai além dos paradigmas conservadores
da educagio que focam na reprodugio do conhecimento. No
paradigma emergente, que conecta virias abordagens, visdes e
entendimentos para religar os saberes e proporcionar uma visio

holistica, tornou-se um campo abrangente e plural, por reelaborar
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e transformar relevantes transformagbes pessoais, sociais e
profissionais, por conter uma dimensio coletiva e democratica da
educagio e da formagido de professores.

Nessa seara, o nono capitulo “Comunidades tradicionais
quilombolas em Sergipe: a problemdtica da formagdo sécio-
histérica no curriculo das escolas “quilombolas” e a consciéncia
politica da luta por reconhecimento” nos traz uma anilise dos
efeitos da omissio do Estado nos aspectos educacionais e o
impacto da auséncia de adequagio dos contetidos sécio-histéricos
das comunidades quilombolas como essenciais 4 formagdo da
consciéncia sociopolitica. Também salientou alguns aspectos
na formagio dos educadores, com destaque aos licenciados em
pedagogia e histéria que, pela auséncia de contetdos especificos,
tornam a pritica educacional afastada da realidade das
comunidades.

O paradigma agroecolégico abarca temas relacionados
a cidadania, meio ambiente, qualidade de vida, entre outros
assuntos. A unidade curricular que mais envolve as abordagens
agroecolégicas ¢ o ensino de ciéncias. Assim, o décimo capitulo
“A politica educacional brasileira para o ensino de ciéncias e as
abordagens agroecolégicas” expde, em uma primeira ocasido,
uma visdo histérica da agricultura, da producio agricola e suas
questdes socioambientais; no segundo momento enfatiza a
politica de formagdo de professores de ciéncias do ponto de vista
da concepgio para o exercicio da cidadania, por meio da proposta

agroecoldgica.
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O décimo primeiro capitulo “A constitui¢io do espago
formativo de professores para a Escola Primdria no Maranhio:
Império e Republica Velha” foca na formacio de professores
para a Escola Primaria no Maranhio, no contexto de mudangas
politicas, sociais e econémicas transcorridas nesses dois periodos
histéricos.

“A satde do professor no contexto das transformacdes
recentes no mundo do trabalho” é tema do décimo segundo
capitulo, que apresenta um panorama educacional da saide dos
docentes no contexto das transformacdes atuais no ambiente e
na conjuntura do trabalho. Temitica extremamente relevante
no momento atual, o fazer docente aqui se insere a um sistema
capitalista cada vez mais agressivo, que apresenta no cotidiano
escolar e se intensifica, culminando na precarizagio do trabalho
desses profissionais, o que os levam ao adoecimento.

O décimo terceiro capitulo “Educar na diversidade: desafios
para a formagio inicial e continuada de professores de Geografia
no Norte do Tocantins” apresenta a articulagio da pesquisa
com a extensdo junto a comunidade. A Universidade Federal
do Tocantins, Campus Araguaina, ofertou o curso de formagio
continuada “Educar na diversidade: deficiéncia, transtornos,
sindromes e educag¢io inclusiva” com foco na formagio inicial
e continuada de docentes, a fim de problematizar a temdtica na
universidade e capacitar o corpo docente para atuar na diversidade.
Além disso, focou em estudos de casos desenvolvidos na educagio

basica, por graduandas do Curso de Geografia do mesmo Campus.
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“Educagio do Campo: formagdo na atuagio de uma
educagio para o desenvolvimento sustentavel”é o titulo do décimo
quarto capitulo, que apresenta uma reflexdo sobre a formagio de
professores para a educa¢do do campo e as contribuigdes para
implementar as praticas sustentdveis.

O décimo quinto capitulo “Meio Ambiente e Educagio:
percursos para a formagdo docente” expde o percurso das propostas
da Educagio ambiental nas principais conferéncias mundiais,
dialogando com a perspectiva ecologista da educagio no tocante
aos cursos de formagdo de professores com atitudes e praxis

reflexivas, criticas e atuantes.

Leonardo Mendes Bezerra

Professor do Curso de Pedagogia

Universidade Estadual do Maranhao, Campus Balsas.
Marco de 2021.
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PARA UMA CRITICA A
EDUCAGAO MERCANTIL

Renan Gongalves Rocha
Arielle Gongalves Vieira

Introducao

tilizar a nog¢do de privatizagdo da educagio desloca
e obstaculiza a critica contra a dindmica de sua
mercantiliza¢do, pois se demarca que o problema
central seria a invasio excessiva da esfera privada sobre a publica,
e ndo a légica econdmica do capital, que denota seus efeitos em
todas as esferas da vida social. Tendo em vista tal horizonte, o
presente texto propde-se a trazer uma breve reflexdo sobre a
critica 2 educa¢do mercantil, seletiva, condicional e dominada
pelos imperativos do sistema reprodutivo do capital.
Desenvolve-se, para tanto, uma apreciacdo critica dos
mecanismos de seletividade e de disciplina do corpo e do
comportamento inerentes ao método escolar de educagio
em vigor, sobretudo no que se refere aos modelos de educagio
militarizada ou privatizada (inclusive a gestdo privada da educagio
publica, por meio de Organiza¢bes Sociais), como mecanismos
que objetivam facilitar o controle biopolitico nos espagos da escola
e da universidade.

PARA UMA CRITICA A EDUCACAO MERCANTIL 19



Privatizacio e militariza¢io da educagio?

A educagio, no sistema do capital, ¢ um problema do
presente, que nos afeta. Pensar a privatizacio e a militarizagio da
educagio é uma tarefa dificil, uma vez que essa temdtica impele-
nos a explorar determinados conceitos complexos e a revisitar
pressupostos politicos e econdmicos consolidados, indagando-
nos: o que é educagio? O que é privatizagior O que é militarizagio
da escola? Seria possivel fazer uma reflexdo as margens do
discurso meramente politico, deixando suspensos, a principio,
os pressupostos consolidados desse discurso? Langamos, neste
texto, um convite que significa uma possibilidade para o didlogo,
uma abertura para pensarmos os conceitos e as pressuposicoes
derivadas deles. A complexidade, o enraizamento e a solidez
desses conceitos e desses discursos nido somente politicos, mas
também econdmicos e morais, sio um convite para o alargamento
da semdntica que os circunda.

Pensemos, assim, primeiramente, na privatizagio. Parece
que certa tradi¢do liberal, desde John Locke (1978), fez questio
de insistir na diferenca entre publico e privado. Antes de Locke,
essa distingdo foi marcada na tradi¢do grega, sobretudo por
Aristételes, na obra Politica (1998), e na obra Econémico, de
Xenofonte (1999). Nos antigos gregos, o publico era o espago da
polis, o espaco de encontro com outros cidadaos, onde se podia ver
e ouvir questdes comuns, e também se pensar sobre elas. Se, para
os gregos, podemos falar da polis, para os romanos, o que temos
¢ a republica: a res publica, ou o espago comum, configurava-se
como o espago decisério de interagdo com o outro. Liberais como
Locke definem o publico como a esfera do Estado, do contrato de
todos para o bem comum. E, portanto, o ambiente de constitui¢io
do direito coletivo que regulamenta a vida de todos.

20 Renan Gongalves Rocha « Arielle Gongalves Vieira



Separado do publico, o privado ¢é, para Locke (1978),
também a propriedade. O privado, cuja origem remonta a nogao
de privagio, resguarda aquilo que nio pode estar no publico.
Por representar o espaco intimo que designa o recolhimento em
relagdo ao publico, um espago que nio se submete a delibera¢ido
coletiva, o privado ndo passa pelo ambito de decisio do Estado.
Estaria, nessa esfera, inserido, por exemplo, o corpo. O atual
debate acerca do direito que temos sobre nossos corpos nio ¢é
recente: Locke jd defendia esse direito no seu Segundo Tratado
Sobre o Governo Civil, publicado no século XVII, propugnando
que o corpo também ¢ privado.

A propriedade ¢, portanto, privada, mas o privado nio
¢ somente a propriedade, visto que o privado abrange a esfera
econdmica, todavia ¢ ainda mais amplo. Assim, ndo é possivel
tundir as nog¢ées de processos econdmicos privados com a esfera
privada, nem nos gregos, nem nos romanos, nem nos liberais, pois
todos eles consideram o privado com base em uma dimensio
muito mais larga que a dos processos econdmicos. Sem duivida,
algumas reflexdes se desdobram a partir dessa ideia: até onde
a decisdo publica pode intervir na esfera privada? Essa ¢ uma
questdo de grande relevincia e repercussdo, mas sobre a qual nio
nos debrugaremos, pois a discussdo aqui pretendida centra-se na
educagio.

Para uma critica do conceito critico — privatizagio

Tendo em vista a ideia acima desenvolvida, pode-se dizer
que o conceito de privatizagio nio ajuda a compreender a
problemitica que pretendemos examinar no dmbito da educagio.
Entao, por que certa narrativa critica usa a nog¢do de privatizagio
da educagio como se ela fosse suficiente para entender a
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complexidade dos processos de subsuncdo da educagao ao capital?
E verdade que tal conceito teria algum sentido se partissemos da
validagdo automdtica dos pressupostos liberais que estabelecem a
separagio e a interagdo radical entre publico e privado; porém, tal
validagdo implicaria limitar o privado ao econémico, o que criaria
uma distor¢do do que hoje se compreende como esfera privada,
até mesmo no pensamento filoséfico liberal.

Por que, entdo, se fala de privatiza¢do da educagido como
se essa fosse uma ideia critica adequada? Por que a escolha dessa
perspectiva, que desloca a problemdtica que atinge a educagio
para outro lugar, para outro campo? Quando essas perguntas sio
feitas, vale lembrar que esse reduzido e esvaziado conceito de
privatiza¢io é usado como instrumento teérico critico por parte,
principalmente, dos intelectuais e de certa militdncia politica. Tal
escolha merece reflexdo, de modo a se fazer a critica aos criticos.

Marx articula e traz ao centro de suas discussdes uma série
de conceitos que sdo desenvolvidos ao longo de suas obras, como,
por exemplo, alienagio e sistema. Nos Manuscritos Econémicos-
Filoséficos (MARX, 2004), texto critico da tradi¢io idealista
e economicista do pensamento ocidental, encontra-se a chave
cognoscitiva da critica de Marx. Ao falar da aliena¢do ou dos
estranhamentos do trabalhador no sistema do capital, Marx nao
reduz a questdo 4 mera produgio capitalista, visto que alienagio
¢ um conceito que abarca realidades fora da produgio de
mercadorias, estando na vida como um todo, incluindo o publico
e o privado. Em Marx, a alienagio estd contida nas multiplas
relagbes do trabalhador com o mundo, com o outro, com as
mercadorias que produz, pois ela é fruto da contradi¢io entre
capital e trabalho e estd em seus virios desdobramentos, fora da
produgdo. A dinimica do capital passa, nesse sentido, por todos
os campos da vida.
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Com isso, Marx lan¢a uma critica corrosiva em rela¢do ao
pensamento politico e econémico de sua época. Ao contririo
da tradigdo liberal, que traduz a politica em uma esfera muito
bem demarcada e que separa o publico do privado, Marx pensa
o sistema do capital com base em uma totaliza¢do. Portanto, o
aparato publico, o aparelho juridico-politico e o Estado sdo tao
comprometidos com a reprodugdo continuada do capitalismo
quanto as unidades econémicas isoladamente. Sob essa perspectiva,
portanto, o publico e o privado pertencem ao sistema do capital.

Reiterar essa reflexdo de Marx nos traz elementos para
responder as questdes que levantamos: por que falar de privatizagao?
Por que usar esse conceito, que desloca a problemitica que atinge
a educagio para outro campor Falar de privatizagio desloca e
obstaculiza a critica contra o sistema capitalista de produgdo, pois se
demarca que o problema central seria a invasio excessiva da esfera
privada sobre a publica, e nio a légica econémica do capital, que
estd em todas as esferas da vida social. Esse movimento assinala, no
entanto, um desvio da questdo central, qual seja, a mercantilizagio
da educagio como questdo a ser pensada, desconstruida e criticada.
Colocamos, nesse horizonte, essa problematica como um convite
a critica da educagio mercantil, seletiva, condicional e dominada
pelos imperativos do sistema reprodutivo do capital.

Na educacio brasileira, a mercantilizagio se materializa de
vérias maneiras, como por processos seletivos, pelo financiamento
de pesquisas por ou para empresas e pela estrutura disciplinar
imposta no cotidiano escolar. Nesse cendrio, aventa-se ainda a
hipétese de que a militariza¢do da educagio e a gestdo de escolas
publicas por Organizag¢oes Sociais sejam modelos que pertencem
a dindmica de mercantiliza¢do da educagio.
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Processos seletivos como tradu¢io de uma seletividade
biopolitica, social e econémica

Os processos seletivos na educagio (Enem, selecoes de pos-
graduacio, de Ensino Médio, de ingresso nos Institutos Federais)
sdo expressdes da seletividade biopolitica, social e econémica do
capitalismo. Essas sele¢oes, em sua grande maioria, sdo publicas, o
que significa que, do ponto de vista do discurso politico do Estado,
apresentam-se como possibilidade para todos, embora a sua
propria existéncia ja caracterize a negagao de direitos e imponha
que, na pritica, o acesso a educagio ¢ de fato apenas para alguns.
Na mesma via, as escolas-empresa ou universidades-empresa
selecionam seus alunos com critérios explicitamente econémicos.
Frente a tal cendrio, cabe dizer, como lembra Derrida (2003), que
o desejo por uma educagio incondicional estd diametralmente
oposto a sua mercantilizagio.

O estimulo a competitividade, por sua vez, é a base ideolégica
e a prética de sustenta¢do da dinimica de mercado. Para Adam
Smith,em A Riquezadas Nag¢des (2003),0 mercado se constitui pela
livre iniciativa de individuos dispostos a se langarem nele através
da competicio. Entretanto, as consequéncias da normalizagio
e mesmo da naturalizagio de realidades hipercompetitivas e
rigorosamente seletivas, além de diversas repercussdes nocivas em
outros campos, consolidam a hierarquizagio do mundo do trabalho
e a consequente composi¢do de classes estabelecida no interior
dele. Ainda, na educagio, pode-se dizer que a competitividade
impede a horizontalidade necessiria para a construgio coletiva
do saber.
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Investimentos empresariais em pesquisas — diretrizes da
educacio ditadas pelo mercado

Os investimentos em pesquisa e desenvolvimento no Brasil
estavam na faixa dos 63,7 bilhdes de reais, alcancando 1,23%
do PIB (IBGE, 2013). As pesquisas recebem parte consideravel
do seu recurso, 57,7% (R$36,7 bilhdes), dos governos federal
e estadual. Os demais 27 bilhées de reais eram investidos pelo
setor privado nas institui¢des cientificas e tecnoldégicas (CAPES,
CNPQ, Fiocruz, Embrapa, fundagbes estaduais de amparo a
pesquisa e entidades ligadas ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia,
Inovagées e Comunicagio), e, sobretudo, nas universidades, que
sdo os grandes centros de produgio do conhecimento.

Quando falamos em investimento na educa¢do em dreas
técnicas e tecnoldgicas, é esperado que o vinculo entre pesquisa,
ensino e empresas seja acentuado, tendo em vista que tais dreas
sdo voltadas para a producio de bens e prestagdo de servigos para
atender as demandas do mercado. Tendo isso em vista, hd um largo
interesse do empresariado na aplica¢do de recursos em pesquisas
que possam beneficiar determinados setores econdmicos. As
escolhas que envolvem tais pesquisas, assim, costumam ser ditadas
pelo setor econémico privado, mesmo quando financiadas pelo
poder publico.

Essa perspectiva educacional mercadoldgica, contudo,
atinge também outros setores do conhecimento produzido nas
universidades, como as ciéncias da saude, as ciéncias humanas e
sociais. E sobretudo nesse ponto que se instala a incongruéncia,
uma vez que essas dreas igualmente recebem a inje¢do de recursos
privados, de modo que, por vezes, também nelas, é a razio
mercadolégica o vetor das pesquisas ali desenvolvidas.
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Atualmente, em grande parte das dreas do conhecimento,
as pesquisas desenvolvidas e os saberes disseminados, imbuidos
dessa racionalidade, seguem um modelo de produgio do saber
instrumentalizado e subserviente ao mercado, comprometendo
a autonomia cientifica e pedagdgica das universidades. Essa
conjuntura se desenvolve em meio a um contexto que Boaventura
de Sousa Santos caracterizou como uma crise institucional
induzida nas universidades, sobretudo as publicas, que ocorreu a
partir da década de 1980, com o surgimento do neoliberalismo
enquanto modelo global do capitalismo. Tal crise teria duas razdes:

A de reduzir a autonomia da universidade até ao patamar
necessdrio a eliminagdo da produgio e divulgacio livre do
conhecimento critico; e a de poér a universidade a servico
de projetos modernizadores, autoritarios, abrindo ao setor
privado a produgio do bem publico da universidade e
obrigando a universidade publica a competir em condi¢des
de concorréncia desleal no emergente mercado de servigos
universitdrios (SANTOS, 2011, p. 8).

Gestao privada de escolas publicas e a militarizagao, faces da
mercantilizagiao

Antes de Foucault,foi Marx quem alertou sobre a necessidade
de o sistema capitalista disciplinar as massas como uma condi¢io
necessdria para o desenvolvimento das forgas produtivas regidas
pelos imperativos do capital. Contudo, Foucault (1987), em sua
andlise dos dispositivos disciplinares de poder e das tecnologias
de controle, contribuiu significativamente com o tema da relagio
entre educagio e capital, sobretudo ao evidenciar que as escolas
também pertencem aos mecanismos do biopoder. Elas sio um
dispositivo de subjetivagio e promovem o vinculo necessirio a
manutencio da sociedade disciplinar, isto ¢, o controle hierdrquico,
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a disciplina redundante e o saber-fazer. De acordo com Foucault
(1987, p. 164), a escola possui o conjunto de métodos de “controle
minucioso das operagdes do corpo que realizam a sujeigdo
constante de suas for¢as e impéem uma relagio de docilidade-
utilidade”. Dessa forma, para o autor, a escola aparece como mais
um mecanismo de controle que modela a vida social e que faz
parte da vasta engrenagem da sociedade disciplinar.

Althusser (1985) reforgauma nogio andloga sobre a escola, ao
defender que ela serve para impor valores morais que perpetuem a
dindmica do sistema vigente. Dessa maneira, tal institui¢do ensina
determinados “savoir-faire”, mas segundo formas que garantam
o submetimento 2 ideologia dominante ou a sua “pritica”. Alis,
“todos os agentes da produgio, da exploragio e da repressio, para
nio falar dos ‘profissionais da ideologia’ (Marx) devem, de um
modo ou de outro, estar “impregnados” dessa ideologia, a fim de
cumprirem conscienciosamente suas tarefas” (ALTHUSSER,
1985, p. 108), sejam as de explorados, sejam as de exploradores.

Assim, para Althusser, a institui¢do escolar é um instrumento
de classe que modela a vida social para as relagées capitalistas.
Dessa forma, a atividade de ensino é a imposigao de regras morais
que conservam as estruturas sociais dadas, isto ¢, ela conserva as
relagées de dominagdo de classe. Segundo o filésofo, as regras
morais ¢ de consciéncia civica sdo “regras de respeito a divisio
social-técnica do trabalho e, no final das contas, regras da ordem
estabelecida pela dominagdo de classe” (ALTHUSSER, 1985, p.
75).

Ou seja, para o autor, portanto, a institui¢do escolar estd
diretamente associada a repressdo, na medida em que ela produz e
reproduz a sociedade de controle.

Reforcado por exames de classificagio e de selecdo, a
agdo disciplinar para o saber-fazer torna-se também o discurso
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dominante no interior das escolas. Os exames seletivos expressam
o sentido de se escolherem saberes a serem privilegiados e saberes
a serem excluidos como invilidos ou como secundarios. Areas do
conhecimento como filosofia, por exemplo, por mais que estejam
enquadradas a limitante grade curricular, sdo vistas como saberes
secundarios. O vinculo entre controle hierdrquico, disciplina
redundante e saber-fazer é muito bem apropriado pelas escolas
militares e pelas escolas-empresa.

Nio se pode esquecer a exclusio permanente de alunos
nessas escolas, que, mesmo quando nio impossibilitam o seu
ingresso, excluem-nos no processo de avaliagio e de ranqueamento.
Excluem, também, ao escolherem nio se adequar para lidar com
a diversidade, ndo concebendo as particularidades do processo
de aprendizado de cada um, dentro de suas diferencas. Assim,
a exclusdo econdmica, social e politica é fator decisivo para a
perpetuagdo da dinimica estabelecida por essas institui¢bes em
que a diferenca ¢ indesejavel.

A eficiéncia educacional medida pelos resultados de alunos
em exames, apesar de compreender a educagio de uma forma
técnica e instrumental, é tida como a base para se determinar a
qualidade em educagio. Talvez seja esse um dos fatores da grande
aprovagio das escolas militares pelo imaginario social, uma vez
que elas objetivam tdo somente conseguir os fins propostos pela
ideologia da competi¢io, mesmo que, para isso, seja necessirio
excluir os alunos indesejdveis e disciplinar em massa, atingindo,
dessa forma, bons resultados nos exames seletivos. Trata-se,
assim, de uma estrutura reprodutora da légica do capital na
educagio.

A gravidade e a urgéncia de se questionar a militariza¢do
das escolas publicas deve-se ao fato de tal processo ser a expressao
nua do aniquilamento dos direitos conquistados historicamente
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nas lutas dos trabalhadores da educa¢io e dos estudantes, lutas
que possibilitaram a abertura de um sentido diferente para as
escolas publicas, ou, pelo menos, contririo 4 “educagio bancéria”
(FREIRE, 1987). Nesse sentido, ¢ interessante notar que a
ampliacio do nimero de escolas militares no estado de Goids
se deu como politica de governo para tentar inibir o movimento
organizado dos trabalhadores e dos estudantes da educagio
estadual, o que acaba por mostrar, precisamente, que esse modelo
de institui¢io escolar tem como escopo aniquilar as diferengas.

O modelo de escolas geridas por Organizagbes Sociais, por
sua vez, tem sido objeto de incansdveis tentativas de implantagio
pelo governo do estado de Goids, embora se encontre, atualmente,
suspenso judicialmente, apds ter sofrido uma resisténcia histérica
dos estudantes e trabalhadores da educagio no ano de 2016. Com
27 escolas ocupadas no estado e diversos atos contra esse modelo
de gestdo traz uma série de contradi¢des na sua prépria esséncia,
pois seu modelo ¢ justificado a partir do discurso da ineficiéncia
da gestdo publica, embora, pela sua prépria légica, tenda a nio
conseguir cumprir com a meta que justifica a sua existéncia nem a
servir ao projeto da educagio massificada e instrumental.

Apés um longo processo de sucateamento e abandono
das escolas publicas, despojadas dos recursos bdsicos para o
funcionamento, quis se introduzir como “solu¢do” o modelo
de gestdo privada, que conta com investimentos massivos de
recursos publicos. Contudo, apesar da pretensa finalidade nio-
lucrativa dessas “bem-intencionadas” empresas gestoras, esse
processo representa a degeneragio absoluta da educagio publica,
pois, diferentemente das escolas-empresa privadas, tais empresas
gestoras nio tém qualquer compromisso com a qualidade do
ensino publico, pois ndo precisam cativar a “clientela” e, por isso,
tendem a comprimir a0 méximo os gastos (material pedagégico,
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infraestrutura, etc.) para expandir os lucros, o que se torna
plenamente possivel devido & precariedade do controle do Estado
previsto nas cldusulas do contrato de gestao.

Conclusao

Como se procurou elucidar ao longo deste texto, o
significado mais direto desses modelos escolares é colocar fim
a um direito — ndo a um direito no sentido liberal, como expds
Locke, mas aquele que clama por mais direitos, construido nas
lutas reais que nos permitem dizer que o publico ¢, de fato,
esse espaco de enfrentamentos, de contradigdes, que permitem
a fissura na dinidmica mercantil. Uma luta por direitos, como
indicou Derrida (2004), que atua como enclave, dentro e além
de si mesma, ultrapassando-se e transbordando os limites.
Este é o significado radical das desconstruges efetivadas nas
lutas por direitos: ultrapassarem a si mesmas, transgredirem os
limites. Nesse aspecto, se reconhecemos uma légica educacional
regida por imperativos do capital como um enclave, a luta por
direitos na educagio opera também como uma luta para além,
transgressora, uma luta cujo horizonte se direciona para além do
capital.
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REPRESENTA§OES DOCENTES E
DISCENTES DAS PRATICAS AVALIATIVAS
NO ENSINO MEDIO

Joniely Cheyenne Moura Cruz

Ada Augusta Celestino Bezerra (em memdria)

Introdugao

[ istoricamente, a pratica avaliativa, sistematizada

ou espontdnea, faz-se presente na vida social e,

_IL em especial, nas agdes educativas, com finalidades

e significados diversos e muitas vezes contraditérios em relagio
ao valor e a qualidade do objeto avaliado, sendo sempre uma
temdtica polémica. Neste artigo, temos o objetivo de analisar as
implicagdes das praticas avaliativas desenvolvidas na educagio
basica, em especial no ensino médio, a partir das representacdes
dos professores e alunos de um dos centros de referéncia da rede
publica estadual de Aracaju — Sergipe — Brasil.

A investigagio foi realizada em uma das instituicoes
publicas de Ensino Médio Inovador (Tempo Integral), localizada
no centro da capital sergipana, o Colégio Estadual Atheneu

Sergipense (Centro Experimental de Ensino Médio Atheneu
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Sergipense), selecionada dentre os trés Centros Experimentais
de Ensino Médio locais (os demais: Colégio Estadual Ministro
Marco Maciel e Colégio Estadual Vitéria de Santa Maria
situam-se, respectivamente, na Zona Norte e na periferia da Zona
Sul), considerando a especificidade da sua proposta curricular,
diferenciada das demais escolas dessa mesma etapa da educagio
bisica puablica estadual. Sdo institui¢des que desenvolvem
a metodologia do Programa dos Centros Experimentais —
PROCENTRO, implantados pela SEED (Secretaria de Estado
da Educa¢io) no ano de 2009. O Atheneu Sergipense, por
ministrar exclusivamente o Ensino Médio, foi escolhido como
l6cus da pesquisa; os outros dois centros ofertam toda a educagio
basica, na modalidade regular.

Os Centros Experimentais estio associados a uma
experiéncia pedagdgica que visa oferecer uma educagio integral
no Ensino Médio, viabilizando a ampliagio de tempo de
permanéncia de alunos e professores na escola,com a perspectiva da
elevagio da qualidade do ensino e da aprendizagem. O Programa
propde-se a prestar assisténcia integral as necessidades basicas
e educacionais através da amplia¢do do aproveitamento escolar,
do aumento da autoestima, da redu¢io dos indices de evasio,
repeténcia e distor¢io idade-série. Como diferenciais inovadores,
contempla, entre outras metas, uma educac¢do para valores que
aprimoram o educando como pessoa humana e desenvolvem
o senso de iniciativa, de liberdade de escolha e compromisso
responsavel, em fung¢do da obten¢io da autonomia; a cultura da
trabalhabilidade que prepara o estudante para a inser¢do e atuagio
no mundo do trabalho e para a constru¢io de um projeto de vida;

préticas e vivéncias que visam ao desenvolvimento de valores e
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competéncias pessoais e sociais, indispensaveis como fator de
integracdo e inclusdo nessa sociedade marcada contraditoriamente
por desigualdades, continuas transformagées e avangos impares
do conhecimento. Para o alcance de sua missdo, a proposta
pedagégica dos Centros Experimentais incentiva a produgio
cientifica e cultural e comprometem-se a viabilizar a estruturagio
do Referencial Curricular do Ensino Médio através do trabalho
de uma Comissdo de Curriculo e uma Equipe Multidisciplinar,
“centrando suas atividades numa proposta que seja coerente com
nossa realidade educacional, tendo como apoio as Diretrizes
Curriculares Nacionais e as Orientagdes Curriculares do Ensino
Meédio” (SERGIPE, 2008, p. 19).

Sdo questdes norteadoras da pesquisa: os resultados dessa
proposta sio traduzidos no sucesso pessoal e profissional dos
docentes e discentes? Quais as implicagbes politicas, sociais e
culturais do processo de avaliagio implementado nesse Centro
de Referéncia do Ensino Médio? Secundariamente, também
buscamos respostas para as questdes: Quais as apropriagoes
e representacoes dos docentes e discentes sobre o processo
de avaliagio? Que relagio hd entre a formagdo profissional
do professor e as suas priticas avaliativas? Por que avaliam os
docentes? Que caracteristicas tém os instrumentos avaliativos
utilizados pelos docentes? Quais os efeitos da avaliagio realizada
para os docentes e os discentes?

O sentido das priticas avaliativas foi buscado nos
documentos orientadores da escola envolvida nesta pesquisa, no
teor das entrevistas realizadas com os docentes e discentes e na
andlise de dados representativos dos resultados da melhoria do

ensino e aprendizagem dos alunos, inclusive, no que se relaciona a
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movimentagio nas taxas de repeténcia durante o periodo de 2009
a 2012.

A hipétese orientadora é que a prética avaliativa docente
realizada no Centro Experimental de Ensino Médio Atheneu
Sergipense, de Tempo Integral, em Aracaju/Sergipe, contribui
para a melhoria dos resultados dos alunos, para a construgio de
um ensino democritico e para a formagio de um cidadio capaz
de assumir a responsabilidade das suas a¢oes. Sua fundamentagio
tedrica estd assentada em Luckesi (1990; 2005; 2011); Moretto
(2002; 2010); Hoffmann (1995; 2005; 2009); Depresbiteris
(1999); Romio (1994; 2003; 2011); Esteban (2010), Fernandes
(2007); Afonso (2009); Santos Guerra (2003) - sobre o tema
avaliagdo -; Brzezinski; Silva (2011) e outros - formag¢io docente
-; Bardin (1977; 1979; 1997) - anilise de contetdo - etc.

Justificamos a opgdo pela (re) construgdo do objeto de
estudo, o sistema de avalia¢do praticado no Centro Experimental
Atheneu Sergipense, com a preocupagio em torno dos fazeres e
saberes relativos as experiéncias de avaliagdo construtiva e inclusiva
nos processos de ensino e de aprendizagem; pelo crescente volume
de investimentos do sistema educacional, visando a obtengdo de
um resultado de qualidade nesse estabelecimento de ensino que
conta com 145 anos de servigos prestados a educagio sergipana,
usufruindo de uma credibilidade social que se mantém desde o
século XIX. O recorte temporal (2005-2012) justifica-se por ser
2005 o ano base em que o tradicional Colégio Estadual Atheneu
Sergipense passou a ser um Centro de Exceléncia, funcionando
em tempo integral, e, posteriormente, em 2009 quando foi

transformado em Centro Experimental, também em tempo
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integral; sdo programas de governos diferentes, mas que objetivam
a melhoria da qualidade do Ensino Médio.

O objetivo geral da pesquisa aqui relatada foi analisar as
implicagdes politicas, sociais e pedagdgicas das préticas avaliativas
implementadas no Centro Experimental de Ensino Médio
Atheneu Sergipense, de Tempo Integral, em Aracaju/Sergipe, sob
a 6tica docente e discente. Seus objetivos especificos sao: investigar
as praticas de avalia¢io da aprendizagem, suas implica¢oes, desafios
e redirecionamentos dentro do contexto educacional referido;
acompanhar as mudangas ocorridas no processo avaliativo, a partir
do enquadramento das teorias da aprendizagem e das mudancas
ocorridas nas praticas avaliativas no Ensino Médio, no Brasil;
relacionar a formagdo dos professores, no sentido da avaliagio,
com as mudangas das suas praticas avaliativas.

A histéria da educagdo em Sergipe, assim como no pais,
revela que a pratica da avalia¢do da aprendizagem,em geral, na rede
publica,ao longo das décadas da formagio do processo educacional,
tem sido concretizada através de um processo classificatério,
excludente e seletivo, em que se estabelece uma ag¢do educativa
nio significativa, constituindo-se, assim, uma rela¢io entre saber e
poder. Azanha (1989, p. 741) destaca o aspecto seletivo do sistema
educacional: “a taxa de repeténcia é obtida a partir de precarissimos
processos de avaliagdo”. A avaliagio do rendimento escolar feita
pelo professor ¢ fortemente subjetiva, influenciada por critérios
pessoais, ou seja, por valores que variam de docente para docente.
Berger (2005), por sua vez, afirma que o professor elabora critérios
absolutos para distinguir o aluno que deve ser aprovado do aluno

que ndo o deve, reflexo das deficiéncias da formagdo docente, seus
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preconceitos e representagdes, origindrias de fato da sociedade
excludente em que vivemos.

Mediante estudo das representagdes docentes e discentes
das priticas avaliativas no Ensino Médio (Tempo Integral) em
Aracaju, investigamos as dicotomias existentes entre a teoria e a
prética no ato de avaliar, e desenvolver reflexdes sobre seus efeitos.
Segundo Vasconcelos (2004, p. 175), “a avaliagio tradicional
influencia a organiza¢do coletiva em sala de aula no sentido
dos relacionamentos entre alunos e professores, marcados por
preconceitos alimentados pelos resultados obtidos nos exames”.
Acontece que este tipo de situagdo nio permite a descoberta de
talhas nos processos de ensino e de aprendizagem, o que impede
o desenvolvimento de uma prética de avalia¢io voltada para uma
aprendizagem significativa e uma mudanga na metodologia de
trabalho em sala de aula.

Assim, a proposta deste estudo ¢ a de contribuir para a
produ¢io do conhecimento especifico quanto aos aspectos da
avaliagdo da aprendizagem, um dos mais relevantes de todo o
processo educacional e decisivo para a formagio discente que,
além de acrescentar e construir conhecimento, visa objetivamente
sua formagcio integral, cidadd, democritica e inclusiva.

No inicio da Republica, no Brasil,a educagio transformou-se
em um novo projeto politico. A esta se atribuia a missdo de formar
o cidadio capaz de dar legitimidade ao regime e de regenerar o
pais. Entretanto, seja qual for a época ou regime politico, avaliar é
uma palavra que corresponde a diversas expectativas, tanto sociais
quanto educacionais, visando ao desempenho dos docentes e ao
avanco das aprendizagens dos discentes. No atual contexto politico

e social, em que multiplas solugdes sio tentadas e empecilhos
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de diversas ordens sdo enfrentados, percebe-se a escola como a
institui¢do responsavel por duas fungées estratégicas: a reprodugio
cultural e a reprodugio social da estrutura de classe.

Na concep¢io de Bourdieu e Passeron (1982), circulam na
sociedade virias culturas, a depender dos grupos que a integram.
H4, por outro lado, uma imposi¢do da cultura dominante sobre
a cultura dominada e, estando a escola inserida numa sociedade
de classes, cumpre a fun¢do de contribuir para a reprodugio das
relagdes sociais que assinalam o modo de produgio da existéncia na
sociedade capitalista. No campo da avaliagio, as priticas escolares
tém tido por principal fun¢io a “hierarquizag¢ido/selegio dos alunos,
numa perspectiva de avaliagio normativa, ou seja, a comparagio
dos alunos em termos de niveis de exceléncia traduzidos numa
classificagdo que vai do negativo ao positivo” (PACHECO, 1994,
p.22).

Outra critica vem da parte de Santos Guerra (2003) que
considera a multiplicidade das culturas criadas a partir da avaliagio,
a exemplo de: submissdo, competicdo, resultados objetivos,
seguranca, objetividade, éxito manifesto, imediatismo, trapaga,
homogeneidade, individualismo e “as familias também alimentam
esta situac¢do. De facto, alguns nio se atrevem a protestar, criticar
ou reclamar por terem medo de represilias”.

No entanto, os discursos politicos seguem no sentido de
assinalar preocupagdes com a igualdade de oportunidades e
de sucesso. Um dos instrumentos utilizados pela escola para a
legitimagdo do poder da classe dominante € o teste (a prova), um
dos elementos que servem de base tanto para a organizagio e o
funcionamento do sistema escolar como também para identificar se

o individuo estd capacitado para uma ascensio futura (BERGER,
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2005). Desse modo, a organizagio das préticas de avaliagio na
escola tem sido orientada para perpetuar a ideologia dominante,
criando situagbes que reforcam as desigualdades sociais. A
avaliacdo, associada a formas de poder, traduz-se na selegio
daqueles que se enquadram nas normas socialmente exigidas pela
escola.

Aindanadécadade 1980,a0 final,gragas a critica dessa critica
reprodutivista, com base na produgdo gramsciana, a escola foi vista
na esfera da superestrutura, como também capaz de contribuir
para a mudanca das relagdes sociais instaladas, a partir das agoes
dos intelectuais que nela atuam, que podem minar as ideologias
hegeménicas e sedimentar contra ideologias, comprometidas
com a dtica e a doutrina dos dominados. Essa ambivaléncia da
educagio, ao (des) velar a realidade pde em evidéncia o papel dos
professores na organizagio da cultura.

Analisar as praticas de avaliagio discente pelos docentes,
com seus efeitos na aprendizagem dos alunos, pode auxiliar na
clarificagdo das implicagbes politicas, sociais e culturais decorrentes
dessa atividade. Por essa via sdo revelados os interesses de
determinadas camadas sociais em excluir individuos do processo
educacional através da atribuicdo de pesos e medidas diferenciados
e mal intencionados, isto é, engendrados para fomentar o fracasso
escolar. O insucesso de muitos ¢ a garantia do sucesso de poucos
ao longo das décadas da histéria da educagio no Brasil. Em geral
essa manobra impiedosa vem atingindo diretamente as camadas
sociais desprivilegiadas e, notadamente, o alunado da rede publica.

A sociedade, sob a influéncia do pensamento burgués, trata
de selecionar para o sucesso estudantil, pessoal e profissional,

apenas aqueles considerados individuos de uma imaginada
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supremacia intelectual. Esta é uma cultura que tem suas bases
nas origens do Brasil e que foram fincadas desde a formagio do
nosso ambiente educacional. Nos idos de 1800, ou os professores
vinham de Portugal e outros paises da Europa para ensinarem aos
nobres filhos da elite agrdria do Brasil, ou esses jovens seguiam
para os estudos superiores a serem realizados em terras europeias.

Quanto aos saberes e priticas cotidianos, Ferraco (2010,
p.- 99-100) pensa a educagio como unidade do complexus,
este entendido como a complexidade localizada e limitada que
envolve todos os aspectos educacionais, mormente a avaliagdo.
Em sua argumentagio, salienta que tal caracteristica tem
“favorecido priticas e discursos que defendem a homogeneizagio
dos processos pedagdgicos como ‘solugcdo’ para os problemas
enfrentados”. Dai propde o empenho e a urgéncia na criagio de
outras narrativas educacionais com relagdo a temas, a exemplo de:
avaliagdo, curriculo, ensino e aprendizagem. No que diz respeito a
auséncia de um sistema avaliativo, frisa o cariter de essencialidade,
nio admitindo a4 “formagdo dispensar a avaliagdo, uma vez que
sdo agdes indissocidveis, que se influenciam permanentemente e
ajudam a constituir o complexus educacional”.

Na perspectiva da sociologia critica sobre o processo
avaliativo registra-se a necessidade histérica de compreensio
critica da pratica da avaliagio dos processos de ensino e
aprendizagem. Como compreender o processo de avaliagdo
na perspectiva do paradigma epistemolégico construtivista/
interacionista e da pedagogia relacional? Em geral, no modelo
de educagio tradicional, a avaliagdo busca “quantificar o que o
aluno aprendeu”, tendo como base objetivos de ensino centrados

em “conteddos” programdticos. A partir dessa quantificagio o
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aluno ¢, grosso modo, classificado e, dai, aprovado (incluido) ou
reprovado (excluido). Entendida como uma forma neutra, objetiva
e imparcial, tal concepgdo de avaliagdo desconsidera a diversidade
dos sujeitos, seus conhecimentos e estruturas cognitivas e, ainda,
os diferentes ritmos de aprendizagem, além de outros e relevantes
aspectos da personalidade. E, por fim, a avaliacdo entendida como
um processo de homogeneizar os resultados de grupos distintos.

Os desafios da avaliagao da aprendizagem escolar: uma questao
paradigmaitica

A revisio da literatura demonstrou a insuficiéncia de
referéncias voltadas ao estudo sobre a avaliagdo escolar associada
ao ensino médio de tempo integral. Além dessa dificuldade
especifica, outras concernentes ao debate a respeito da avaliagio
escolar referem-se aos distintos sentidos do termo, as preferéncias
e crengas atribuidas  atividade de avaliar que esse fazer assume no
contexto da educagio formal (avaliagio do rendimento, avaliagio
de cursos, de programas, de projetos, de curriculos, de sistemas
educacionais, de politicas pablicas, e, até da avaliagio da avaliagio,
ou seja, uma meta-avaliagdo), como demonstra Saul (1994).

Ainda representa obsticulos a discussio das préticas
avaliativas na escola a disseminagio do pensamento do educador
norte-americano Ralph W.Tyler, na década de 1940, voltado para
o aspecto funcional da avaliagdo em face dos objetivos planejados/
previstos na perspectiva da qualificagio da mao de obra. Dai
foi cristalizada inadequadamente a expressio “avaliagio da
aprendizagem” que passou a ser aplicada para identificar quaisquer

atividades de afericio do desenvolvimento da aprendizagem,
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dificultando uma defini¢do mais criteriosa das praticas avaliativas
(LUCKESI, 2005, p. 20).

Essa polissemia cerca o ato de avaliar, que de fato é um
amplo processo que precisa ser analisado sob diferentes dimensdes.
Em linhas gerais, avaliar ¢ um processo relacionado a “mapear”
e a diagnosticar como estio acontecendo os processos de ensino
e de aprendizagem, quais as dificuldades, os obsticulos, avangos
e aspectos a serem aperfeicoados. A avaliagdo fornece dados e
informagdes para que o professor realize intervengdes pedagdgicas
e essenciais a novos planejamentos, assim como orientagdes diante
de problemas e desafios, para que os alunos estabelecam rela¢oes
e desenvolvam habilidades e condutas de valor. Concebida desse
ponto de vista, a avaliagdo integra o processo pedagégico como
um movimento continuo de diagnosticar dificuldades, obsticulos
e concepgoes prévias dos alunos, fonte de ressignifica¢do da pratica
pedagégica.

E comum confundir avaliacio com os procedimentos ou
instrumentos utilizados para “medir” o desempenho dos alunos,
mas eles sio meios para obter informagdes (resultados de provas,
por exemplo) sobre o andamento do processo de aprendizagem e
sobre a eficiéncia do ambiente de aprendizagem programado. Os
instrumentos sio meios para obter diagnéstico dos vitais processos
de aprendizagem e de ensino. A perspectiva de utilizar a avaliagio
como instrumento de medida, levando-se em considera¢io o
que serd gerado ao final do processo educativo, visa apenas a um
produto do ensino ministrado. Como o foco nao é o aprender, um
resultado colhido em um dnico momento e com o mesmo velho
procedimento - a prova -, é considerado suficiente para julgar o

aluno, ou melhor, sua capacidade de memorizagio, reprodugio
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e aplicagio do conhecimento transmitido. A avaliagdo, assim
conduzida, serve ao avaliador em sua fun¢io de apreciar e medir
o aprendido e o valor desse aprendizado e do préprio aluno, como
observa Hadji (1994, p. 77), ao esclarecer que o avaliador pode
assumir trés lugares distintos: o do especialista (que mede), o do
juiz (que aprecia) e o do filésofo (que compreende e interpreta).
Um tnico resultado colhido num tnico momento basta na
dinimica institucional e na burocracia escolar para julgar o aluno.
Quantos alunos o professor deixou para recuperagdo? Quantos
discentes o professor reprovou? Quantos o professor conseguiu
aprovar? De novo as palavras denunciam rela¢ées e intengdes, de
novo o poder de avaliar de forma arbitrdria e unilateral, o ser e
seu trabalho, seu valor e o valor do que produziu (TRINDADE;
WACHOWICZ, 1999; HADJI, 1994). Nio se trata de execrar a
prova em si, trata-se de denunciar uma avalia¢do que, voltada para

i

si, espelha o jogo do “eu finjo que ensino e vocé finge que aprende’
(WERNECK, 1993).

Comungamos com Luckesi (2011) no sentido de que,
no geral, a escola brasileira opera com a verificagdo e nio com
a avaliacio da aprendizagem, patente ao observarmos que os
resultados da aprendizagem usualmente tém tido a funcgio de
estabelecer uma classificagio do educando, expressa em sua
aprovagio ou reprovagio. O uso dos resultados tem se encerrado
na obtenc¢do e registro da configuragdo da aprendizagem do
educando. Sabemos entretanto que em tal contexto educacional ji
se registram iniciativas particulares de educadores que entendem
a aferi¢io da aprendizagem como um efetivo ato de avaliagio,
que se manifesta como um processo de compreensio dos avangos,

limites e dificuldades que os educandos estio encontrando para
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atingir os objetivos propostos; sendo assim um mecanismo por
exceléncia subsididrio da condugio da agio.

E a partir da mudanca de paradigma educacional que uma
nova cultura escolar é criada, alcan¢ando, inclusive, o processo
avaliativo em seu desenvolvimento e aperfeicoamento ao longo
da forma¢do humana, particularmente quanto aos processos de
ensino e de aprendizagem. A sociedade se comporta a partir
da expectativa de que a complexidade do contexto educacional
mantenha sempre o compromisso com a formagio integral das
geragdes de criangas, jovens e adultos. Essa responsabilidade é
relacionada direta e continuadamente a qualidade do processo
educativo cuja representagio social equivale ao resultado objetivo
que comprove o sucesso dos alunos, na vida pessoal e profissional,
na producdo qualitativa do conhecimento, na consequente
aquisi¢do e exercicio pleno da cidadania.

Ao longo de toda a formacio do sistema educacional
brasileiro tem-se cristalizado entre as familias e as institui¢oes
escolares a ideologia hegeménica de que aluno “bom” é aquele que
obtém notas boas num esquema pautado em prova/aprova/reprova.
Ao lado desta compreensio funciona um aparato burocritico para
que os alunos recebam informagdes consideradas importantes
pelos gerenciadores da educagio e também pela sociedade; para
que deem conta dessas informagées em provas preparadas com
o objetivo de o aluno errar, fracassar, ser eliminado, excluido.
Essa avaliagdo, tal como vem sendo apropriada e representada
por geracoes de professores e de alunos, ndo ¢ analisada em seu
comportamento cruel, mas valorizada e preservada, defendida em

nome de uma pseudoqualidade do ensino.
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Este modo de ver a avaliagdo impde resultados negativos,
ndo apenas na qualidade da aprendizagem, mas na vida pessoal dos
individuos, além do que, passado o chamado “periodo de provas”,
tudo o que foi “supostamente” aprendido é esquecido, tio somente
porque foi memorizado, nio vivenciadas as etapas de anilise,
compreensio, interpretacdo e produgio do conhecimento. Essa
distor¢do do sentido e relevincia da avaliagdo nos processos de
ensino e de aprendizagem tem provocado a opressdo sobre aqueles
que, de acordo com os interesses de alguns, ndo sdo capazes de
aprender nem de evoluir. Assim, sio duplamente excluidos: da
sociedade e do sistema educacional que lhes assegura nio serem
capazes de desfrutarem da cidadania consciente, critica, criativa,
soliddria e auténoma.

A mudanga que se vislumbra é conjuntural e cultural; implica
a superagio do paradigma cartesiano. Nos meios académicos, nas
produgdes cientificas e no contexto da educagio basica verdadeira
luta de forcas antagdnicas vem sendo travada para reverter esse
quadro deprimente da avaliagdo seletiva, meritocritica, excludente,
que se diz objetiva, neutra e um fim em si mesma. A clareza dos
limites dos paradigmas mecanicistas e o avango da compreensao
da complexidade do mundo, da sociedade e do homem, fazem
emergir um novo paradigma que valoriza o aspecto qualitativo,
a condigdo e, em particular, a subjetividade humana, a serem
considerados no processo de avalia¢do. Cresce, progressivamente,
a responsabilidade e a consciéncia dos condutores dos processos
de formagio humana.

No Brasil, onde o ensino médio nunca representou
prioridade nacional, algumas mudancas comecam a despontar

no final do século passado. Na década de 1990, o Governo
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Federal atuou em trés dreas: a primeira refere-se ao novo perfil
de financiamento da educagio, com a cria¢io do Fundo de
Manutenc¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizagio do Magistério (FUNDEF); implantado em
1° de janeiro de 1998, atendendo a redistribui¢do dos recursos
destinados ao Ensino Fundamental, cuja vigéncia foi de 1998
a 2006. No ano de 2006, esse fundo passou a denominar-se
Fundo de Manuten¢io e Desenvolvimento da Educa¢io Bésica
e de Valoriza¢io dos Profissionais da Educagio (FUNDEB).
Esses fundos assemelham-se no montante dos recursos passados
pelos estados e municipios para pagamento do saldrio de
professores em efetivo exercicio e os destinados & Manutengio
e Desenvolvimento do Ensino (MDE), mas diferenciam-se no
tempo de vigéncia (o FUNDEB 2006 a 2020) e no repasse dos
recursos (destinados desde a creche ao Ensino Médio, incluindo
a Educacio de Jovens e Adultos, levando em conta o nimero de
matricula dos alunos em cada modalidade contemplada, enquanto
o primeiro s6 contemplava o Ensino Fundamental). O FUNDEB
¢ administrado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagio (FNDE), que ao final de cada ano disponibiliza no seu
site as previsdes orcamentdrias para o préximo periodo.

A segunda drea de atuagio do governo federal é o
estabelecimento de sistemas nacionais de avaliagio, com a
implantagio do Sistema Nacional de Avaliagio da Educagio
Bisica (Saeb) e do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).
A terceira refere-se a reforma do ensino médio, caracterizada,
num primeiro momento, pela separacio, desse nivel de ensino, da
educagdo profissional. “A defini¢io de Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) acompanhou, com igual importincia, todas
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essas agdes”. A meta do Governo Federal é a de implementar no
Brasil uma politica de accountability (FERNANDES, 2009), o
que consiste na melhoria na qualidade da educagio, isto é,a adogio
de um “conjunto de a¢des pelo qual os sistemas educacionais e as
escolas deveriam sentir-se responsaveis pelos resultados a serem
alcancados”.

Sem duvida registra-se um empenho para a construgio de
um universo de avaliagdo na busca de um diagndstico da realidade
da escola, do professor e do aluno, o que tem uma relagio intima e
um ponto de partida que privilegia o financiamento e a formagio
de professores, assim como o propde Fonseca (1999). E o que
diz a autora “com base na experiéncia brasileira ao longo de mais
de vinte anos”. Assegura a pesquisadora ser possivel afirmar que
a cooperagio técnica e financeira do Banco Mundial nio ¢ uma
intera¢do neutra, mas constitui um mecanismo de difusio de
concepgdes internacionais, especialmente aquelas que emanam
do préprio érgdo financiador. Estas incluem desde aspectos
instrumentais, como modelos de planejamento e de gestdo de
projetos, até formulagbes conceituais e ideoldgicas, capazes de
orientar a agenda do setor sob financiamento (FONSECA, 1999,
p- 23). Este raciocinio pretende deixar patente que, tanto de uma
perspectiva macroscépica, quanto de abordagens microscépicas, a
avaliagdo envolve um conjunto e nio facetas separadas no ato de
avaliar algum tipo de desempenho.

Os Exames e Estudos Internacionais promovidos por 6rgaos
como International Association for the Evaluationol Educational
Achivement (IEA) e a Organizagio para a Cooperagio e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) discutem a avaliagio cuja

iniciativa e responsabilidades sdo de institui¢des fora da escola.
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Na esfera nacional a avalia¢io é da competéncia do Ministério da
Educagio e efetivada pelas Secretarias de Educagio estaduais. O
Programa Ensino Médio Inovador - ProEMI, no qual a referida
instituicdo em andlise nesta pesquisa se encontra envolvida, faz
parte de uma agdo oriunda do MEC que, nos estados brasileiros,
funciona sob a orientagdo da Secretaria de Estado da Educag¢io e
que visa a elevagdo do grau de qualidade de ensino, e aprendizagem
no Ensino Médio, tomando por fundamentos os principios da
polémica gestio empresarial.

A gestdo empresarial trabalha a partir da nog¢io de
competéncia e esta ¢ definida como fonte de valor para o individuo
e a organizagdo, ou seja, competéncia é uma concepgdo que
envolve conhecimento de causa e demonstra¢io de reconhecida
responsabilidade “que implica mobilizar, integrar, transferir
conhecimentos, recursos e habilidades, que agreguem valor
econdmico a organizagio e valor social ao individuo” (FLEURY;
FLEURY, 2011, p. 188). Ora, isto sendo vilido para o processo
educacional, significaria dizer que o “saber agir”, além de se
caracterizar uma atitude ética, ela se concretiza em saber o que
e por que alguém faz, realiza algo e, também, porque sabe julgar/
avaliar, escolher, decidir. O “saber mobilizar recursos” ¢ igual a ter
nogio de como criar sinergia (cooperar e harmonizar em busca de
cumprir a missdo) e mobilizar recursos e competéncias para tal fim.
Quanto a “saber comunicar”, esta competéncia traduz a habilidade
em compreender, trabalhar, transmitir informagdes, interagir,
compartilhar fazeres e saberes e construir o conhecimento. O
“saber aprender” se concretiza a partir do momento em que se sabe
como trabalhar o conhecimento e a experiéncia, de que é possivel
reconhecer a necessidade de rever modelos mentais; de, enfim,
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saber desenvolver-se em seu campo de convivéncia e atuac¢io. No
que concerne a ‘saber engajar-se e comprometer-se”, equivale a
capacidade de empreender, de valorizar o empreendimento e de
atrair empreendedores, ser criativo e, ainda, ser capaz de assumir
riscos para alcangar o sucesso e a qualidade de sua agdo. Trata-
se de o individuo comprometer-se, envolver-se sabiamente com
aquilo que realiza. “Saber assumir responsabilidades” se manifesta
quando o individuo demonstra ser responsivel, assumindo os
riscos e consequéncias de suas agdes e sendo por isso reconhecido.
E, entdo, demonstrar a capacidade de visdo estratégica, isto &,
provar que conhece o campo da educagio no qual se instala como
profissional e conhecer e entender toda a complexidade desse
ambiente, identificando oportunidades e criando alternativas para
a solugdo dos problemas.

Metodologia da investigacao

Trata-se de um estudo de caso, marcado pela pesquisa
bibliografica, empirica, realizado na unidade escolar de ensino
médio selecionada para estudo, ji indicada. Partimos de uma
apreciacdo histdrica, apoiada na legislagdo e nos textos oficiais
que ensejam a compreensio da formalidade da avaliagio da
aprendizagem. Delineou-se o contexto da evolu¢do do sistema
da avaliacio da aprendizagem no Brasil e, dessa forma, foi
possivel centrar o foco na compreensio das préticas avaliativas
e das politicas educativas e curriculares atuais, na busca da
constru¢do de um sistema avaliativo igualitirio e democritico e
que privilegie a diversidade cultural. Foi nessa perspectiva que se

deu o aprofundamento das interpretagdes, dos significados e das
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representagdes relativas ao processo avaliativo da aprendizagem
praticado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa.

As facetas especificas do presente estudo exigiram a
combina¢do de uma metodologia da observagio, cujo foco se
posiciona na andlise particular de uma organizagio/instituigio,
com uma metodologia descritiva. Assim, a observagio e andlise do
contexto no qual uma intervengdo ocorreu procura compreender
as situagdes e interpretar o conjunto de resultados face a realidade
vivida. Levando-se em considera¢do que a natureza qualitativa da
pesquisa tem como base a andlise das representacdes das opinides
emitidas por professores e alunos entrevistados, elaborou-se assim
uma leitura interpretativa dos dados qualitativos no sentido de
apreender/apropriar-se dos sentidos e significados que perpassam
as opinibes acerca dos temas contidos no roteiro das entrevistas.
As perguntas formuladas aos envolvidos incidiram sobre temas
como: instrumentos de avaliagdo; percepgdes dos alunos ao
serem avaliados; tratamento dos resultados dessas avaliagoes;
prética avaliativa docente, refletindo na aprendizagem dos alunos;
apropriagdes e representagdes que os educadores e educandos tém
sobre avaliagio.

Para Roger Chartier, a Histéria Cultural se relaciona com
a elaboragdo de nogdes tedricas, complementares das “praticas” e

)

das “representagdes”, e que correspondem aos modos de “fazer’
e de “viver’, e a de “apropriagio”. O conceito de “apropriagio”
remete a forma como o individuo interpreta o texto e todas as
suas possibilidades, considerando também o contexto social e as
expectativas desse leitor.

A proposta de Chartier (2003) volta-se para as possibilidades

metodolégicas de leitura de textos, o que vai além dos dados
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quantitativos; considera importantes todas as abordagens para
a descoberta e construgdo dos sentidos pelos sujeitos na sua
apropriagio, que por sua vez é multipla, isto é, permite diferentes
leituras. Dessa forma, admitimos, com Chartier (2003), que uma
pesquisa se enriquece com a dupla abordagem de leitura de dados
quantitativos e outros qualitativos; é o entendimento de que o uso
dos escritos auxilia na constru¢io da histéria social.

A investigagio das apropriagdes e representacdes dos
envolvidos com a pritica da avaliagdo no Centro Experimental
pesquisado encontra-se fundada nos termos em que explica
Chartier (2003). No campo da investigagdo em ciéncias da
educagio, a “andlise das representagdes” constitui uma modalidade
de conhecimento da realidade vivida e interpretada, realizada
através da significagdo e das explicagdes dadas pelos atores
envolvidos na agdo. Os dados recolhidos junto dos professores e
dos alunos recorrem evidentemente as suas representagdes sobre
o modo de “fazer” e de “viver” as priticas da avaliagdo, e sobre
a “apropriacdo” dessas préticas, o que nos remete as explicacoes
dadas.

As entrevistas e os questiondrios aplicados neste estudo
foram destinados a professores e alunos, feitas as devidas
adaptagdes, acerca das suas representagdes e apropriagdes a respeito
da avaliagdo das aprendizagens. O quadro seguinte condensa os
dados referentes as fases de aplica¢io e andlise dos instrumentos,
acompanhados da descri¢do de coleta de dados.
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Quadro 1 - Detalhamento da coleta e andlise de dados

INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA COLETA E ANALISE DE DADOS
N° Fases Descricao
Administracio das anotacoes relativas 2o primeiro momento
presencial. Estas anotacoes se referem as primeiras visitas
Observacio as instalacoes .do Centro Experimental de Ensino Médio
1 g Atheneg Sergipense quando. foram n}aptldos contatos
com: dire¢io da Escola; equipe pedagégica (pedagogas)
e administrativa; coordenagio do Centro; docentes
envolvidos; discentes de cada ano escolar.
Foram efetivadas as entrevistas orais (gravadas), utilizando
Realizacio gravador portitil, com os professores que representaram
) de as quatro 4reas avaliadas pelo ENEM (Matematica, Lingua
entrevistas Portuguesa, Quimica e Geografia), com os alunos do Ensino
narrativas Médio e com a Coordenadora dos Centros Experimentais
da Secretaria de Estado da Educagio.
Foram aplicados os questiondrios estruturados em duas
Aolicacs etapas:
plicagao L , p . .
2 | s e Na primeira etapa reahzqu-se o pré-teste, aplicagio parcial
tionArios com: 02 docentes e 09 (!1sce~ntes. N
Na segunda etapa, a aplicagio definitiva com: 28 docentes
e 378 discentes.
Andlise Na terceira etapa referente a analise estatistica foi utilizada
. a metodologia base processada através dos programas
4 th:is?jca SPSS e Excel. Os dados foram transformados em graficos
Cglsemik?: contendo 0s percentuais representativos das respostas dos
sujeitos pesquisados
Analise de
gonteﬁdo Foram feitas anotagoes de depoimentos orais e sobre o
5 ez‘fr evistas | Material gravado, através de transcri¢oes, no momento pré-
g pesquisa e durante o cumprimento das fases subsequentes.
interagcdes
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Fonte: Cruz, J. C. M. (2012)

Elaborado a partir dos estudos da Pesquisa (2012).
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Neste texto deter-nos-emos nas entrevistas, mas o estudo
também realizou a pesquisa quantitativa por meio de questiondrios,
objeto de outra comunicagio cientifica. Estamos aqui privilegiando
os resultados obtidos via entrevistas por entender sua importincia
para a compreensio dos significados atribuidos pelos entrevistados
as questdes e situagdes que lhes sdo apresentadas e “em contextos
que nio foram estruturados anteriormente, com base nas
suposi¢des e conjecturas do pesquisador” (MARTINS, 2008, p.
27).

Para as entrevistas, foram selecionados pela Coordenagio
Pedagégica trés alunos de cada ano do Ensino Médio, seguindo
os critérios de desempenho desses alunos adotados pela escola
(bom; médio; e ruim), tomando como critério para a classificagio
dos alunos as notas expressas nos didrios de classe relativas ao
2° bimestre/2012. O aluno considerado bom ¢ aquele que obtém
média de 7,0 a 10,0; o aluno considerado mediano é aquele
que estd situado entre as médias 5,0 e 6,0; e o aluno ruim ¢ o
que obtém média de 4,0 para baixo. Utilizamos o recurso das
entrevistas narrativas, abordando uma populagio pesquisada
composta por quatro professores, representando as quatro dreas
do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) daquele periodo,
ou seja: um professor de Portugués, um professor de Matematica,
um professor de Quimica e um professor de Geografia.

A discussdo da validade dos instrumentos e comprovagio de
fidelidade dos dados € processada na rota que se forma a partir das
respostas as seguintes questdes: 1. Quais sdo os instrumentos de
avaliacdo utilizados com frequéncia por seus professores? 2. Como
os alunos se sentem ao serem avaliados? 3. O que se faz com os
resultados dessas avaliagoes? Como a prética avaliativa docente

REPRESENTACOES DOCENTES E DISCENTES DAS 53
PRATICAS AVALIATIVAS NO ENSINO MEDIO




reflete na aprendizagem dos alunos? 4. Quais as apropriacoes e
representagdes que os educadores e educandos tém sobre avaliagdo?

Apés a obtengio e registro dos dados coletados da entrevista
e dos questiondrios, estes foram organizados e classificados de
forma sistemdtica, passando pelas fases de selecdo, codifica¢io
e tabulag¢do, procurando mesclar harmoniosamente os aspectos
qualitativos e quantitativos da pesquisa, pois, “(...) a confiabilidade
e legitimidade de uma pesquisa empirica realizada nesse modelo
dependem, fundamentalmente, da capacidade de o pesquisador

articular teoria e empiria em torno de um objeto, questio ou

problema de pesquisa” (DUARTE, 2002, p. 152).

Discussio dos resultados

Os docentes entrevistados possibilitaram-nos inferir sobre
suas preocupagdes relativas a diversos tipos de situacoes. Ha,
por exemplo, docentes atuando no Centro Experimental, sendo
remunerados de forma especial por estarem envolvidos no projeto,
mas alguns demonstram desconhecer as propostas de avaliagio
para a inova¢io do ensino médio. No caso dos alunos, estes
demonstram outras preocupagdes, geralmente relacionadas com
problemas de ensino e aprendizagem especificos das disciplinas
exatas, com as avaliagdes e com o futuro pessoal e profissional.
Também revelaram algum aborrecimento por se sentirem
prejudicados por comportamentos inadequados de colegas que
atrapalham a aula e culminam no desinteresse pelos temas das
aulas.

Fatos assim parecem muito significativos e chamam

a atengdo porque remetem ao controle das atividades e das
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ocorréncias no contexto da sala de aula e do projeto através da
sua coordenagio, esta que estd inserida no espaco da Secretaria
de Educagio, e nio no Centro, atuando no nivel burocritico-
administrativo. A coordenagio pedagdgica da escola ndo tem como
objetivo primordial o acompanhamento das agdes desse Centro.
Nas a¢des e posturas docentes percebe-se que seguem por conta
prépria, sem uma linha norteadora definida, nitida. Transparece
nos depoimentos dos alunos o efeito deste desentrosamento e
auséncia de um efetivo acompanhamento de todos os aspectos
escolares. Entretanto, ficou claro nos depoimentos, que os
professores compartilham ideias e também preocupagdes entre si
e se empenham em seguir as orientagdes contidas nos documentos
oficiais do colégio, a exemplo do Regimento Escolar, do Plano
Politico-Pedagdégico e outros.

Quanto ao tempo integral das atividades, as manifestacdes
dos professores sio favordveis a esse molde, mas criticam as
condi¢ées do Brasil e do estado de Sergipe que, segundo eles,
nio tém estrutura para fazer funcionar o sistema, oferecendo a
qualidade esperada, como acontece em outros paises. A escola foi
descrita como um ambiente acolhedor e de compartilhamento,
apesar das criticas formuladas quanto as dificuldades de ordem
material e a0 comportamento dos alunos em sala de aula.

Em relacio as orientagdes para a avaliagio, em algum
momento, os professores dizem nio sofrer pressdes no sentido de
aprovar os alunos a qualquer custo. Mas, quando falam dos prazos
a cumprir, da pressa em atender as exigéncias, véem-se impedidos
de construir um processo avaliativo mais planejado, amplo e
ajustado as necessidades dos alunos. Os alunos demonstram sentir

o impacto dessa realidade e de outras cobrangas e urgéncias, além

REPRESENTACOES DOCENTES E DISCENTES DAS 55
PRATICAS AVALIATIVAS NO ENSINO MEDIO




das naturais preocupagdes relativas ao futuro e a inser¢do no mundo
do trabalho, cujas repercussdes incidem sobre o sucesso escolar e
na vida pessoal. Enquanto isto, os docentes se mostram carentes
de formagao especifica, ndo apenas para atuarem no Centro, mas
para melhorarem o sistema avaliativo e, ainda, ressentem-se de
formagdo para as mudancas trazidas para a escola com a chegada
do mundo digital as salas de aula.

Quanto ao estabelecimento de critérios de avaliagdo, nota-
se um processo fragmentado; alguns docentes também apontam
tentativas de adogdo de posturas de avalia¢io somativa, formativa
e dialégica. Os alunos confirmam essa tentativa, mas ainda
ressaltam provas cuja elaboragdo ndo lhes parece clara, objetiva
e util. Por outro lado, o sistema do Centro mostra facetas da
avaliacdo tradicional e de principios seletivos, excludentes e
meritocriticos. Até mesmo o ingresso/admissido ao colégio faz-
se através de exame de selegdo e, ainda, quando o aluno ndo ¢é
aprovado, ndo pode permanecer na instituicdo. Essa posicdo do
Centro causa inseguranca e desgaste emocional para os estudantes
porque nido sabem qual o destino deles no ano seguinte. A
investigacdo constatou que os critérios para a avaliagdo envolvem
muito a questdo da cobran¢a do que foi ministrado em aula e da
representatividade traduzida em notas, embora as recomendagdes
dos documentos quanto a varia¢do de ofertas e oportunidades de
diversificar a avaliagdo, comprovadamente, tanto na palavra do
docente quanto na do discente sejam confirmadas.

Durante a pesquisa notou-se a posi¢do centrada no eu no
depoimento desse docente, naquilo que ele considera como bom
de ser avaliado, inclusive demonstrando dependéncia direta do

livro didético e dos exercicios feitos em classe. Prepara-se o aluno
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com vistas aos vestibulares, principalmente. A questdo cultural
prepondera em todos os aspectos da avalia¢io, desde o interesse
social centrado na nota e no que ela representa, tanto para os
alunos quanto para os professores, isto €, aluno bom tem nota
boa, os outros sio descartados e permanecem sem chances de se
incluirem no processo educacional, sendo assim desrespeitados em
seus direitos e cidadania. Os docentes utilizam fichas de avaliagao
para o registro e acompanhamento de atividades em classe ou
extraclasse. Quanto a isto nio resta duvida, pois os discentes
corroboraram a afirmagio dos docentes. Entretanto, a reclamagio
do docente ¢ a de se fazer um acompanhamento precirio em
tun¢io da quantidade de turmas, de alunos e de obrigacdes devidas
aos gestores escolares.

A avaliagio formativa ndo aparece nos depoimentos
como algo processado regularmente, mas apenas uma ténue
tentativa cujos empecilhos maiores sdo as obriga¢des e exigéncias
burocriticas do sistema educacional, a exemplo de prazos para
entrega dos mapas de avaliagio preenchidos com as notas dos
alunos, que comprometem a melhoria do processo avaliativo e
desestabiliza o professor em seu emocional; ainda, hd a expectativa
sobre o resultado final: a nota. Tanto por parte dos docentes quanto
por parte dos discentes, ficou evidente o empenho em conseguir
realizar um processo avaliativo conforme as modernas concepgoes
de avaliagdo em detrimento da pressio social, inclusive de pais de
alunos, que se reflete no ambiente escolar. O modelo avaliativo
parece manter um esquema hierdrquico, meritocratico, seletivo,
excludente, indiferente a sorte dos estudantes que ficam a margem

do processo educacional, esmagados pela falta de oportunidade e
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afastados como se fossem “lixo”, como foi dito na expressao de um
dos docentes entrevistados: “fazer uma limpeza”.

Ficam evidentes as facetas da intolerincia e as posturas
deterministas frutos de uma cultura que entende que alguns
nascem com uma estrela destinada a brilhar socialmente,
enquanto a de outros se apagard nos caminhos da vida. Pode-se
sentir, nitidamente, ainda, a presen¢a da pedagogia colonial que
preparava com esmero os filhos dos abastados e dos nobres para
as carreiras de Medicina, Direito e Militar, enquanto os pobres
eram mantidos sob cativeiro, tornando-se mio de obra gratuita
e descartdvel; desvalidos depois contemplados com as escolas de
artifices. Os alunos sdo sim, parte dessa reflexdo sobre os retornos,
os resultados da avaliagdo, mas esses jovens sdo consultados
fortuitamente e sem que se lhes permita opinar ou entrar na
negociagio do processo.

Os professores afirmam que a avaliagdo lhes auxilia na
realizacio da docéncia, embora a intolerincia e o fatalismo
estejam presentes nos seus depoimentos, assim como algumas
acusagdes langadas sobre os ombros dos alunos, a exemplo de
serem indisciplinados, desinteressados, incapazes de aprender,
sem aspiragdes, além de espezinhados quando comparados aos
jovens de outros paises bem colocados no ranking da avaliagio.
A argumentag¢do nos depoimentos dos professores mostrou-se
preconceituosa e tendente a culpabilizar o aluno pelo insucesso
escolar. Os alunos, em geral, revelaram sentirem-se traumatizados
e temerem o momento da avaliagdo, alguns até ji convencidos
da sua culpabilidade. Um aluno declarou “sou mesmo incapaz de
aprender algo... é culpa minha...” (SPA3). Trata-se da introje¢do

de um discurso de submissio e também de um resquicio da
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educagio que fincou suas bases através da agdo jesuitica e que nos
acompanha até o momento atual, nio obstante as novas teorias.

No que concerne a relagio resultados da avaliagdo, ao sistema
estadual e a escola, a pesquisa evidenciou a debilidade do sistema e
a desconsideragio das contribui¢des da ciéncia pedagégica, o que
ndo implica o desrespeito aos profissionais que ai atuam, mas o
reconhecimento da complexidade do contexto da educagio basica
publica, com suas dimensdes conceituais, fisicas e seus seculares
problemas de gestdo e formagio docente.

Os efeitos sociais e culturais da avaliagio mostram-se
poderosos, exigentes e, notadamente, excludentes, pois a cultura
cristalizada é aquela de que “o aluno se conhece pelas notas”.
Os que tém notas melhores sdo os representantes legitimos da
sociedade que os espera para a ocupagio dos postos de trabalho
e direcio. Nao hd propriamente uma inten¢io em formar
integralmente todos os jovens, oferecendo-lhes oportunidades de
ensino e de aprendizagem ou de criagdo de oportunidades para
que o potencial de talento e de criatividade de cada sujeito possa
ser aproveitado. A compatibiliza¢do das inferéncias entre docentes
e discentes ndo apresenta profundas discrepincias, mas, pelo
contrdrio, sio convergentes, havendo uma certa homogeneidade

em um universo tdo complexo.

Consideragoes finais

Em fun¢io dos objetivos do estudo, questdes, hipétese
da pesquisa e a discussio exposta dos resultados obtidos
empiricamente, podemos agrupar nossas constatagdes em trés

consideragdes:
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12. Prevaléncia entre os docentes do Ensino Médio da
concepgao classificatéria de avaliagdo. Quanto as mudancas
conceptuais sobre avaliagio foi realizada toda uma anélise dos
documentos oficiais orientadores das praticas de avaliagdo no
Ensino Médio, no Brasil, mas tendo como foco a anilise da
aplicagdo pratica dessas orientagbes num contexto particular.
Pode-se perceber que, do universo dos professores pesquisados,
poucos declararam ndo conhecer esses documentos que orientam
os processos pedagdgicos realizados na institui¢do, em especial as
diretrizes e propostas de avaliagio. O conhecimento demonstrado
pelos docentes envolvidos na investigagao refere-se especificamente
as formas burocraticas de aplicagio da avalia¢do, encontradas,
principalmente, nos artigos que permeiam o Regimento Escolar,ou
que sdo abordadas no Projeto Politico Pedagégico. No entanto, na
prética avaliativa desenvolvida verifica-se que os docentes seguem
apenas as orientagdes estabelecidas pela escola, sem questionar ou
refletir sobre as implicages do processo avaliativo. Efetivamente,
a auséncia dessas reflexdes contribui para a pereniza¢io de um
ambiente escolar em que as agdes avaliativas nio evoluam
para concep¢des de um processo formador, contextualizador,
significativo e ético.

A pesquisa empirica realizada permitiu perceber que a
concepg¢io de avaliagdo excludente, meritocritica e classificatéria
continua muito enraizada social e culturalmente, observando-se
os seus reflexos na pritica avaliativa dos professores, e também
na forma como os alunos veem esse processo. A auséncia macica
de respostas para algumas questoes pelos docentes confirma a
dificuldade em mudar a avaliagdo, de retirar dela o seu cariter
técnico/administrativo/quantitativo/punitivo/seletivo. Funciona
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como o tradicional sistema, tendo em vista cumprir metas
burocriticas, além de ensinar/preparar com vistas direcionadas 2
aprovagdo dos alunos nos exames vestibulares.

Esta ¢ wuma situagdo paradoxal com um Centro
Experimental, que se quer inovador, projetado para um ensino de
exceléncia, de qualidade socialmente necessdria ao mundo atual;
inovar seria também compatibilizar a avaliagdo com a formagio
integral do cidaddo, em todas as suas dimensdes, inclusive a
constru¢io continuada do conhecimento, o que exige mais tempo
e diversificagio de oportunidades de avaliagio da aprendizagem
escolar. Os objetivos da avaliagdo centrados exclusivamente no
conteido das disciplinas desconsideram as demais dimensoes
formativas do homem, inclusive o trabalho como principio
educativo e a realidade das tecnologias digitais. Assim, nio
atendem aos anseios dos jovens e direcionam-se tio somente para
a prestagdo do exame vestibular como dnica opgio.

No universo dos docentes pesquisados encontramos uma
aura significativa de concepg¢io avaliativa classificatéria; poucos
buscam refletir sobre a pratica avaliativa para ajudar na melhoria
dos processos de ensino e de aprendizagem e nas possibilidades
de intervencio. Esse é o papel da avaliagdo formativa, processual;
ela ndo pode ser reduzida a exames pontuais, classificatérios e
excludentes, a servico da manutengdo da ordem social.

Com a democratizagido do ensino, a escola passou a ser
para todos e prevalece a nog¢do de universaliza¢do da educagio,
consoante o que prescreve a Constituicio Federal. A grande
preocupagdo nio ¢ mais o acesso a educagdo, mas a garantia
da permanéncia dos alunos numa escola com qualidade. O

desenvolvimento da autonomia na aprendizagem implica o direito
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de aprender para que o aluno possa atuar no mundo como um
cidadio critico e reflexivo. No entanto, a forma como as préticas
avaliativas continuam a ser desenvolvidas e como as disciplinas tém
sido trabalhadas isoladamente, ndo interdisciplinarmente, torna
impraticdvel essa emancipagio. Esses conflitos, aliados a inimeros
fatores, principalmente os sociais, mas também os resultantes das
praticas escolares geram, nessa confluéncia de malentendidos, o
insucesso e a evasdo escolar.

A Coordenagio Estadual desenvolve uma atuagio também
burocritica e com pouca efetividade pedagdgica, que ndo
oportuniza sistematicamente momentos de reflexdo sobre os
processos de ensino e de aprendizagem, contemplando a avaliagio,
salvo esporadicamente.

22, Prevaléncia entre os alunos da concepcio de avaliagio
como mecanismo de exclusdo. Os alunos percebem a avaliagio
como um mecanismo de duas faces: aprovagdo ou reprovagio.
Sendo assim, serve para gerar uma nota que se impde como
garantia Gnica de sucesso ou fracasso. Essa percep¢ido é também
expressa quando se referem a opinido de suas familias, relatando
enfaticamente a importancia atribuida a nota. Os pais nio
querem saber do desempenho dos filhos, o que aprenderam ou
nio, o que leem, se cresceram ou nio em produgio intelectual; a
preocupagio principal estd na aprovagio ou reprovagio, vinculada
especificamente a nota, representatividade maior do sistema
educacional.

Os discentes acreditam que, se nio houvesse a avaliagio
acompanhada da nota, eles nio estudariam, pois culturalmente
instalou-se a consciéncia coletiva de que se estuda na escola para

fazer as provas e ser classificado, mesmo que no dia seguinte
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tudo o que receberam nas aulas tenha sido esquecido. Nio se
busca a apropriagio do conhecimento de forma significativa,
o que ocorre como decorréncia também da pritica docente
uniformizadora, calcada na reprodu¢io de um sistema avaliativo
seletivo. Os professores sentem dificuldade em trabalhar de
forma interdisciplinar, contextualizada, dialégica, e isso reflete na
sua prética avaliativa e no processo de ensino, pois ainda fazem
pouco uso de metodologias ativas que buscam a aprendizagem
significativa dos conhecimentos construidos.

Os alunos afirmaram que a prova é uma das ferramentas
mais importantes utilizadas pelos docentes para garantir sua
atencdo nas aulas; o conhecimento tem sido colocado em segundo
plano, percebendo os estudantes que todo o esforgo realizado os
conduz a estudar tdo somente para fazer a prova e nio para a
apreensio dos conhecimentos, desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Reconhecem que tém sido preparados exclusivamente
na dire¢do do vestibular e alguns assumem o discurso da
ideologia hegeménica de terem culpa pelo préprio fracasso no
processo educacional, apontando a indisciplina, na sala de aula,
como principal causadora. O termo bagunca foi reiteradamente
mencionado nas declaragdes dos alunos, inclusive demonstrando
a impaciéncia e o constrangimento que causa aos que pretendem
conseguir algo da escola.

A grande diferenca que os alunos apontam entre os
professores ¢ a de que uns avaliam s6 no final de cada bimestre,
enquanto outros utilizam instrumentos variados para acompanhar
os processos de ensino e de aprendizagem em fases distintas.
Porém, acusaram a auséncia de critérios e pardmetros que definam

a utiliza¢do eficiente desses instrumentos. Frisaram, inclusive,

REPRESENTACOES DOCENTES E DISCENTES DAS 63
PRATICAS AVALIATIVAS NO ENSINO MEDIO




que nio se faz acompanhamento de forma individualizada dos
estudantes, mas que os docentes colhem dados por turma ou
por grupos de alunos, devido ao quantitativo turmas/alunos,
considerado um fator de complicagio para uma avaliagdo mais
direcionada e que atenda as necessidades dos estudantes.

Ficou evidente nas opinides dos alunos que o docente
utiliza a avalia¢do como castigo ou como prémio. Em virtude da
indisciplina generalizada no interior das salas de aula, confirmaram
que o professor faz uso da avaliagdo como forma de puni¢io, ou
mesmo ameaga, tendo em vista a situagdo de refém em que se
encontra o jovem, subjugado a4 norma vigente no Centro que nio
aceita a matricula do aluno reprovado no ano subsequente. Por
outro lado, se tem refor¢ado a “cultura do ponto”. Essa cultura
consiste na oferta indiscriminada e, muitas vezes, sem critérios, de
pontuar o aluno, nio apenas sob a tica formativa, mas envolvendo
atribui¢do de pontos de acordo com o comportamento e a
frequéncia as aulas.

Foram criticados os critérios relativos a elaboragio, aplicagio
e corregdo da prova escrita. Assim, ficou evidente quanto a: 1.
Elaboragio: falta de critérios bem definidos, desparametrizagio,
perguntas do tipo armadilha, falta de clareza e objetividade,
descontextualiza¢do, questdes em sua maioria transcritérias,
abordagem de conteudos nio trabalhados, provas muito extensas;
e provas elaboradas com poucas questdes, mas cada uma com
pontuagio elevada; 2. Aplicacio: tempo insuficiente para
resolugdo da prova; 3. Corre¢do: os alunos indicaram aspectos
subjetivos privilegiados pelo professor, a exemplo de ver com
bons olhos provas de determinados alunos e, a0 mesmo tempo,

o descaso na corregdo de provas de alunos fracos ou persona non
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grata. Outra reclamagio de alguns alunos incide sobre o fato de
que determinados professores nio realizam a corre¢io da prova
(retificagio da aprendizagem) em sala de aula, nio oferecendo o
esperado feedback ou uma nova chance de aprendizagem de um
conteuido.

Especificamente quanto ao diagndstico escolar, revelaram
que ¢ efetivado da seguinte forma: aplica-se uma prova de
conhecimentos gerais, no inicio do ano letivo, para avaliar o nivel
dos alunos que ingressam no 1° ano. Dai, a escola oferece (conforme
o previsto nos Componentes Curriculares/Parte Diversificada/
Atividades Curriculares) Oficina de leitura e Lingua Portuguesa,
Oficina de Ciéncias da Natureza e Matematica e hordrio de
estudo, servindo na verdade como uma forma de superar as
lacunas apresentadas por esses alunos ao ingressarem no Ensino
Meédio. Estas oficinas funcionam de forma extensiva aos alunos
dos 2° e 3° anos, s6 que para estes como aprofundamento e apoio
a0 processo escolar.

32. As praticas avaliativas do Centro de Referéncianio sao
emancipatorias. Nas propostas curriculares paraatender ao Ensino
Meédio de modo diferenciado (dos Centros Experimentais e do
Ensino Médio Inovador), geradas pela Unido, pela Secretaria de
Estado da Educagio e pela escola, ndo se encontram contempladas
agoes de avaliagdo. As mudancas trazidas pelo Exame Nacional do
Ensino Médio,o ENEM, realizado pelo Ministério da Educagao e
da Cultura, a partir de 2009 — apesar desse exame acontecer desde
1998, como autoavaliagio do sistema — continua a revelar um
carater conteudista. S6 a partir de 2009, com a reformulagio desse
exame e sua utilizagdo como fator de ingresso nas universidades, as

acdes comegaram a ser repensadas, principalmente em se tratando

REPRESENTACOES DOCENTES E DISCENTES DAS 65
PRATICAS AVALIATIVAS NO ENSINO MEDIO




de elaboragio de questdes, metodologias de ensino e de avaliagio
e os processos de aprendizagem.

Ficou claro também que as priticas avaliativas e todo
o contexto do Centro Experimental pesquisado sé poderio
sofrer reformulagdes significativas quando o sistema estadual de
educagio, representado pela Secretaria de Estado da Educagio,
garantir as condi¢des necessdrias para o seu funcionamento, pois,
de nada adianta uma proposta inovadora para o Ensino Médio, se
ndo houver monitoramento e apoio necessirios para a sua eficicia,
eficiéncia e efetividade.

As mudangas nas atitudes dos alunos face as préticas
avaliativas vdo depender do trabalho realizado pelos professores
e pela escola como um todo, pois vivemos numa cultura em que
o exame em sua forma tradicional e excludente ainda ¢ muito
enfatizado pela sociedade. Esse trabalho de conscientizagio e
esclarecimento deverd se estender para a familia desses alunos
que nio tém o entendimento de que a avaliagdo é um processo
que deve gerar interven¢do para melhoria de uma situagio
de aprendizagem diagnosticada, levando em consideragio a
diversidade de instrumentos avaliativos que podem ser utilizados.
E para que esse trabalho seja desenvolvido o aluno precisara ser
preparado para essa nova perspectiva, pois ao longo do processo
escolar eles foram treinados para serem meros reprodutores do
conhecimento. Docentes e discentes precisardo (re) aprender
a construir e compartilhar conhecimento, resolver situa¢oes-
problema, mobilizar habilidades, inteligéncias e saberes.

Desse modo, embora nio se tenha confirmada a hipétese de
trabalho, foi identificada como principal implicagio politica, social

e pedagdgica das praticas avaliativas efetivamente implementadas
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no Centro Experimental de Ensino Médio Atheneu Sergipense,
de Tempo Integral, em Aracaju/Sergipe, sob a dtica docente e
discente, o reforco a exclusio social.

A presente pesquisa oportunizou o repensar da pritica
pedagégica, em especial quanto aos processos avaliativos. Todo o
estudo mostrou a importincia de se pensar igualmente no sujeito
que estd sendo avaliado e no sujeito que avalia. Ambos devem
atuar de forma ética, transparente e emancipadora. Para tanto, a
pritica da avaliagdo haverd que assumir seu cardter ontolégico e
formativo, o que requer transformagdes no sistema educacional
desde as politicas que devem superar as caracteristicas partiddrias
em favor de politicas piblicas de Estado que tenham continuidade.

Hoje, o conhecimento estd ao alcance dos dedos, através
das tecnologias da Informagio e da Comunicagio. Temos
que fazer uso desses meios, através de metodologias ativas
e ferramentas inovadoras, garantindo ao aluno o direito
de aprender, oportunizando espagos de aprendizagem, que
permitam o desenvolvimento das capacidades cognitivas, afetivas
e psicomotoras, para que possam atuar na sociedade de forma
critica, autébnoma e reflexiva. Nesse contexto, temas como a
avaliagdo e o cariter inovador do Ensino Médio permanecem
desafiadores. Este texto procurou contribuir com um estudo de
caso que representa uma situacdo complexa particular, mas que
pode subsidiar novos estudos.
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FATORES ASSOCIADOS AO
DESEMPENHO DOS ALUNOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL EM SAO LUIS - MA:
DOCENTES EM FOCO

Fldvia Fernanda Santos Silva

Maria Teresa Gonzaga Alves

Introdugio

obre o tratamento dado ao tema da educagio no

Brasil, a Constitui¢io Federal de 1988 é um marco,

e existem outros documentos no pais, a saber, a Lei
de Diretrizes e Bases da educac¢do 9.394/96 e o Plano de Metas
Compromisso Todos Pela Educagio, implementado pelo decreto
n° 6.094/2007, que ressaltam a educagio como “direito de todos
e dever do Estado”. Todavia, os dados oficiais produzidos pelo
governo federal nos mostram que esse direito vem sendo atendido
parcialmente, sobretudo quando tratamos de grupos da populag¢io
brasileira! com nivel socioecondmico baixo. Nesse sentido, ao

1 Colocamos em evidéncia esse grupo tendo como base o indice de nivel
socioecondomico (NSE) desenvolvido por pesquisadores do Nucleo de Pesquisa
em Desigualdade Escolar (Nupede), da Faculdade de Educacdo (FaE) UFMG
(ALVES; SOARES; XAVIER, 2013).
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longo dos anos, virios estudos tém se voltado para a realidade
escolar, emergindo politicas educacionais com o objetivo de
melhorar os indicadores educacionais de na¢des como o Brasil,
que ainda possui graves déficits educacionais.

Na verdade, a melhoria dos resultados na drea da educagio
ainda é um processo um tanto quanto complexo, tendo em vista
um sistema de oferta que nio ¢ equitativo. Isso porque o ensino
publico gratuito nio oferece a todos infraestrutura, recursos
escolares, condi¢bes de trabalho, carreira atrativa e formagio
escolar com o mesmo padrio de qualidade, principalmente para
aqueles que mais dependem da escola para o seu aprendizado.

Mas o aprendizado ¢ apenas uma dimensio da qualidade da
educagio. Em 2006, apés a quase universalizagio da avaliagio do
aprendizado por meio da Prova Brasil, foi criado o Ideb — Indice
de Desenvolvimento da Educagio Bésica. Este é um indicador
composto, que agrega a medida de desempenho (média das
proficiéncias em Lingua Portuguesa e Matemitica dos alunos) e
de rendimento da etapa escolar (razdo entre o nimero de anos da
etapa e o nimero de anos letivos que um aluno da escola gasta
para completar uma série) (FERNANDES, 2007).

Todavia, ainda que o Ideb seja considerado uma bussola
sobre a situagio educacional do pais (SOARES; XAVIER, 2013),
quando se trata da andlise dos fatores que podem interferir
na aprendizagem, outros aspectos precisam ser considerados,
visto que, em um grupo de alunos, alguns podem ter a média
razodvel em razdo de ter alguns nesse grupo que apresentam bom
desempenho. A diferenca de desempenho entre os alunos pode
ser explicada por suas caracteristicas pessoais e por melhores

condi¢ées de escolarizagdo, que é uma situagdo muito provével
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em paises como o Brasil, com alto nivel de desigualdade social
(SOARES; ALVES; XAVIER, 2016).

A relagdo entre resultados educacionais (acesso, permanéncia
e desempenho) e a origem social dos alunos é reconhecida
na literatura de pesquisa em educagio. Ela foi comprovada
empiricamente, desde a década de 1960, nos grandes surveys?
educacionais conduzidos nos Estados Unidos, na Inglaterra e
em outros paises desenvolvidos (FORQUIN, 1995; BROOKE;
SOARES, 2008). Esses estudos, devido a abrangéncia das
evidéncias apresentadas, sustentaram, por muitos anos, a ideia de
que “as escolas nio fazem diferen¢a’. No Brasil, esse argumento
foi reforgado pela influéncia do sociélogo Pierre Bourdieu, cujas
teses sobre a escola reprodutora e a for¢a determinante da heranga
cultural foram e ainda permanecem como referéncias bésicas paraa
formagio de pesquisadores no campo educacional (BOURDIEU;
PASSERON, 2008).

Tal ideia comegou a ser repensada com a publicagio de
algumas pesquisas que questionaram as conclusées do Relatério
Coleman e outros trabalhos semelhantes (BROOKOVER et
al., 1979). Desde meados da década de 1980, virios estudos se
voltaram para a tarefa de “abrir a caixa preta da escola”a fim de se

investigarem os fatores que explicam por que alunos de um mesmo

2 Survey é um método de pesquisa amplamente aplicado na pesquisa social.
Pode envolvera coleta de informagdes de uma amostra por meio de questionarios
estruturados, com objetivo de descrever caracteristicas da populagdo, explicar
relac@o entre caracteristicas ou explorar caracteristicas menos conhecidas. As
unidades de analise sdo tipicamente pessoas, mas podem ser familias, cidades,
estados, nagdes, companhias, indistrias, clubes, agéncias governamentais, etc.
(BABBIE, 2003).
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ano ou ciclo escolares tém resultados tio variados (BROOKE;
SOARES, 2008).

Dentre os fatores externos que precisam ser controlados,
¢ consenso na literatura educacional que nivel socioecondomico
sempre deve estar incluido, porém outros fatores também podem
ser considerados, como género, raga e adequagdo idade-série do
aluno. A medida do efeito escola pode ser positiva ou negativa.
Escolas com efeitos positivos sdo aquelas cujos alunos tém
desempenhos melhores do que o previsto, tendo em vista o nivel
socioeconomico dos alunos e outras caracteristicas consideradas.
Por outro lado, escolas com efeitos negativos sdo aquelas onde
os alunos tém desempenhos inferiores aos que sio esperados,
considerando as mesmas caracteristicas.

No Brasil, uma aplicagdo dessa nogio de efeito escola foi
realizada por Soares e Alves (2013) para investigar os efeitos das
escolas e dos municipios na qualidade do Ensino Fundamental.
Com o uso das bases de dados da Prova Brasil de 2005,2007,2009
e 2011 e modelos estatisticos apropriados, os autores destacaram
quais sdo as escolas e as redes de ensino publicas que tém
contribuido para elevar significativamente os resultados escolares
de seus alunos. No estudo, a capital do estado do Maranhio, Sao
Luis, é um dos destaques negativos, ao contrdrio das capitais dos
estados vizinhos da regido Nordeste, como Teresina e Fortaleza,
que se destacam pelos efeitos positivos de suas redes de ensino.

Algumas andlises recentes com dados da Prova Brasil
mostram que Sdo Luis apresenta uma parcela consideravel de
alunos na situagdo de exclusio intraescolar (SOARES et al.,
2012; ALVES; XAVIER; SOARES et al., 2016). Isto ¢, muitos

alunos matriculados nas escolas puiblicas do municipio ndo tém
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o aprendizado adequado para a série em que se encontram. Esses
resultados constituem evidéncias sobre a qualidade das escolas
publicas do municipio.

Em dois estudos sobre os efeitos das escolas brasileiras
(SOARES; ALVES, 2013; ALVES; XAVIER; SOARES et al.,
2016), as escolas publicas de Sdo Luis se destacam por terem
sistematicamente efeitos médios negativos em todas as edi¢oes da
Prova Brasil. Porém, quando se observam os resultados individuais
das escolas dessa capital, nota-se que algumas delas fogem a regra
e tém efeitos positivos. Dito de outro modo, entre a maioria de
escolas com efeitos negativos, encontram-se algumas onde ha
um maior percentual de alunos que alcan¢aram um aprendizado
acima do esperado, dadas as suas condigbes socioecondmicas,
tendo como referéncia os resultados gerais de todas as escolas do
pais.

Apoiando-se nos resultados desses estudos prévios e no
conhecimento sobre a realidade do municipio de Sdo Luis, este
artigo tem como eixo a seguinte questdo geral: Em que medida
os professores podem ter influéncia no desempenho dos alunos
considerados excluidos, em razio de ndo terem adquirido as
competéncias de Leitura e Matemdtica que caracterizam uma das
dimensdes do direito a educagido?

Assim, buscando combinar métodos quantitativos com
qualitativos, a pesquisa utilizou dados da Prova Brasil de 2009,
2011 e 2013 - avaliagdo em larga escala realizada pelo Inep —
e dados colhidos por meio de um estudo de caso realizado em
duas escolas publicas do municipio de Sao Luis, capital do estado
do Maranhio. Estas foram selecionadas através de um modelo

estatistico que permitiu a comparagio entre duas unidades
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escolares com alunado em situag¢io socioeconémica similar, mas
com efeito escola sobre o aprendizado do conjunto de seus alunos
diferenciado, tomando com base os resultados da Prova Brasil.

Essas duas escolas foram objeto de um estudo de caso,
através do qual se fez uma andlise mais detalhada dos dados
quantitativos e um aprofundamento dos dados qualitativos. O
objetivo foi compreender as diferengas que persistem entre elas.

Foi proposto, nessas duas escolas, realizar uma descrigio
das condi¢bes mais gerais da rede, do entorno das escolas, bem
como da posi¢do objetiva (valor do Ideb e indicadores calculados
pelos dados publicos do Inep). Além da descri¢do, também se
dispos a realizagdo de entrevistas semiestruturadas e observacoes
assistemadticas para obter informagées de determinados aspectos
da realidade (MARCONI; LAKATOS, 2007).

A intengdo ndo é investigar no sentido de estabelecer relagoes
causais. O que se pretende é comparar as escolas com efeitos
positivo e negativo a partir dos dados existentes e do ponto de
vista dos profissionais das escolas. Por intermédio desse exercicio
de comparagio dos casos, buscar-se-4 responder se os professores,
do ponto de vista da formagio, do esfor¢o, da regularidade etc.,
estdo associados, ou nio, a0 desempenho dos alunos.

Em suma, este artigo estd organizado em duas se¢oes. A
primeira traz uma breve discussdo sobre os resultados de pesquisas
que demonstram como o professor pode exercer influéncia no
aprendizado dos alunos. J4 a segunda apresenta o estudo de caso
de duas escolas da rede municipal de Sdo Luis no que tange aos
aspectos do corpo docente.
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O que as pesquisas sobre professores e desempenho dos alunos
nos revelam?

Pesquisas empiricas tém demonstrado que, entre os fatores
que podem interferir no desempenho dos alunos, os professores
exercem um papel fundamental, superando em grande parte a
influéncia da familia (BRESSOUX, 2003; GAUTHIER et al.,
2014).

Uma pesquisa conduzida por Albernaz et al. (2002)
demonstrou que, quanto maior o nivel de escolaridade do docente,
mais eficaz € a escola em relagdo ao desempenho dos alunos que
a frequentam. Ao verificar o impacto de varidveis relacionadas
aos docentes, os autores concluiram que o nivel de escolaridade
e o saldrio dos professores sio relevantes para o desempenho de
alunos.

A pesquisa Talis (2014), realizada pela Unesco e coordenada
peloInepno Brasil,também é umbom diagnéstico sobre oambiente
de ensino e aprendizagem nas escolas brasileiras da rede federal,
estadual, municipal e privada. Essa pesquisa investigou professores
de escolas de 6° e 9° de Ensino Fundamental sob formagio inicial
e continuada, além de priticas e crengas pedagégicas dos docentes.
Os resultados mostraram que 96% dos professores dos anos finais
do Ensino Fundamental concluiram algum curso de educagao
superior. No entanto, ao analisarem as redes municipal e estadual,
observou-se que hd uma grande variagio nos estados com relagio
a formagio inicial de seus professores.

Soares e Alves (2003) consideraram o fator professor
quando verificaram as diferencas de desempenho de alunos

segundo a varidvel cor/raga. Ou seja, a diferenca de desempenho
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dos alunos negros e pardos em relagio aos brancos. Os
pesquisadores identificaram que o fator professor influencia tanto
pela melhor qualificagio docente, quanto pela licenciatura na
disciplina avaliada. Contudo, a ingeréncia do professor favorece
principalmente o desempenho de alunos brancos, contribuindo, na
maioria dos casos, para acirrar a diferenga entre os grupos raciais.

Outro estudo de Soares (2004) também considera o
professor. O autor apresenta que os conhecimentos do professor,
seu envolvimento e sua maneira de conduzir as atividades da sala
de aula interferem no aprendizado de alunos. Baseado na teoria de
Gauthier (1997), Soares (2004) comenta que o professor faz gestio
da matéria e da sala de aula e que sua formagio académica deve
passar por disciplinas que o conduzam ao dominio do conteddo.
Desse modo, a formagdo deve permitir o acesso as tecnologias
de ensino que sejam eficazes, especialmente para o local onde o
professor ird exercer a profissio.

Com dados do Censo Escolar e da PNAD de 2009, Alves e
Pinto (2011) mostraram a centralidade do papel do professor em
relagdo a formagio docente no Ensino Fundamental e Educagio
Infantil. Segundo os autores, 16,6% dos professores das séries finais
do Ensino Fundamental ndo possuem a formagao minima exigida
na LDB. Ao analisarem a formagdo em cursos de licenciatura, o
quadro se demonstrou pior, pois constataram que grande parte
dos professores cursaram outros cursos.

O vinculo e as condi¢oes de trabalho dos docentes também
foram considerados na pesquisa. Os resultados indicaram que
23,2% possufam carteira assinada, 53,8% eram estatutdrios e 23%
nio possuiam vinculos formais de trabalho. Nas séries iniciais do

Ensino Fundamental, 63,7 % dos professores tinham em média
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mais de 20 alunos por turma, e, nas séries finais, as turmas eram
maiores, com 47,5% dos professores com mais de 30 alunos/turma.

Para Alves e Pinto, esses indicadores apontam problemas
na atratividade da carreira docente e necessidade de maiores
investimentos em educagio. Mesmo que os autores nio
estabelecam relagdo direta com o desempenho dos alunos, eles
apontam que estimular a dedicagio exclusiva a carreira docente,
preferencialmente em uma dnica escola, e melhores condi¢ces de
trabalho podem contribuir para um salto na qualidade da educagio
basica.

Caracterizacao das escolas pesquisadas de Sao Luis - Maranhao

A Secretaria Municipal de Educagio de Sdo Luis (SEMED)
atende as etapas de Educacio Infantil e Ensino Fundamental, bem
como as modalidades de educagio especial e de Jovens e Adultos
(EJA). Atualmente, hd 103 Unidades de Educagio Basica (UEBs)
e 55 escolas anexos de Ensino Fundamental para atendimento
da demanda por educagdo/escolas em Sio Luis. As escolas estdo
organizadas em sete nicleos, os quais agregam diferentes bairros,
sendo um desses o nucleo rural.

Em 2014, entre as escolas de Ensino Fundamental, duas
foram escolhidas mediante um modelo estatistico comentado na
introdugdo deste artigo (SOARES; ALVES; XAVIER, 2016). O
modelo permitiu a comparagio entre aquelas que tinham nivel
socioecondmico € outras caracteristicas contextuais similares, mas
com medidas de efeitos das escolas diferentes, tomando como
base os resultados da Prova Brasil.

Conforme o estudo em questdo, a maioria das escolas de
Sao Luis tinham efeitos negativos, contudo foram encontrados

80 Flavia Fernanda Santos Silva + Maria Teresa Gonzaga Alves



alguns educandirios onde os alunos tiveram um aprendizado
acima do esperado, considerando suas caracteristicas contextuais.
Para a comparagio realizada nesta pesquisa, foi escolhida uma
escola com efeito positivo e outra com efeito negativo em Leitura
e Matematica, situadas no mesmo nicleo, porém localizadas em
bairros diferentes.

As duas UEBs selecionadas e seus anexos pertencem ao
nicleo Norte/Sul’> e estdo localizadas na zona urbana de Sio
Luis. De acordo com o Censo da Educacio Bésica (2014), ambas
atendem 2s séries iniciais e finais do Ensino Fundamental, além
da EJA. As escolas estdo organizadas em ciclos, como orienta a
LDB no art. 23, o que possibilita uma organizagio conforme o
interesse do processo de aprendizagem.

A UEB A situa-se no bairro do Divino e seu Anexo Al,
no bairro Bela Vista. Segundo um estudo sobre segregagio
socioespacial da cidade de Sao Luis, o bairro do Divino tem sua
origem nas ocupagdes irregulares realizadas na década de 1970.
Grande parte dessas ocupagdes foi desencadeada pelas migracoes
advindas do éxodo rural e da industrializacio na capital.
Nesse sentido, é produto de uma fase de grandes mudancas na
configuragio socioespacial e da expansio das dreas periféricas de
Sdo Luis. Isso explica o crescimento desordenado do bairro do
Divino, atualmente ocupado, em grande parte, por populagdes de
baixa renda (CUNHA et al., 2014).

O mesmo tipo de origem tem o bairro onde estd situada a
UEB B. A escola fica localizada no bairro da Vila do Sol e seus

anexos BI e BII estio situados no mesmo bairro, mas em ruas

3 Assim como foram utilizados nomes ficticios para escolas, também se fez
com os nomes do nucleo e dos bairros onde as escolas estdo localizadas.
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diferentes. De carro, o trajeto da UEB B para os dois anexos possui
1km.

Consoante as pesquisas do grupo de estudos em educagio
ambiental (GEEA) da Universidade Estadual do Maranhio
(UEMA), o bairro da Vila do Sol foi fundado por um lider
comunitdrio. A ocupagio contou com o apoio de quase cinco mil
familias e, apesar de ter sido iniciado por ocupagio, seus terrenos
sdo valorizados porque ficam préximos a regido de praias (UEMA,
2008).

Hé um consenso na literatura da Sociologia da Educagio
de que, para andlise dos resultados educacionais, a varidvel mais
importante é o contexto socioeconémico dos alunos, que é, muitas
vezes, ligado a localizagdo da escola. Por essa razio, é esperado
que uma escola que atenda a alunos com maior poder aquisitivo
e com mais recursos alcance valores mais altos no Ideb (ALVES;
SOARES, 2013).

Com relagdo as metas do Ideb,a UEB A nio tem conseguido
alcangar a meta nas séries iniciais. Na UEB B, a meta s6 foi

alcancada em 2009, conforme a tabela.

Tabela 1 - Metas do Ideb - anos iniciais do
Ensino Fundamental 2009 a 2013

Anos iniciais do Ensino Fundamental

UEB A UEB B
Ano Meta Valor observado Meta Valor observado
2009 44 4,3 3,8 3,9
2011 48 43 41 3,8
2013 5,0 3,8 44 3,5
Fonte: QEdu.
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Nos anos finais, a realidade se mostrou diferente. A UEB A
conseguiu superar o valor das metas em 2009 e 2011. Todavia, em
2013, apenas alcangou a meta. A UEB B conseguiu superar a meta
somente em 2009.

Tabela 2 - Metas do Ideb - anos finais do
Ensino Fundamental de 2009 a 2013

Anos finais do Ensino Fundamental

UEB A UEB B
Ano Meta Valor observado Meta Valor observado
2009 3,4 4,3 35 4,0
2011 3,7 43 3,7 3,5
2013 4,1 41 4,0 33
Fonte: QEdu.

Os resultados acima nos fornecem elementos para perceber
a desigualdade no alcance das metas entre os alunos das séries
iniciais e finais das duas escolas pesquisadas.

Caracterizagio do corpo docente das escolas

Para caracterizagio do corpo docente atuante nas escolas,
foram utilizados alguns dos indicadores produzidos pelo Inep
sobre os docentes da educacido bdsica, informagées obtidas por
meio das entrevistas e observagoes nas escolas. Nas entrevistas,
questionaram-se aos sujeitos as razdes da escolha pela carreira,
detalhes sobre a formagdo inicial, cursos de pds-graduacio e
questdes sobre seus planejamentos e praticas pedagégicas para
obter o bom desempenho dos alunos. Perguntas sobre idade,
tempo no magistério, tempo de trabalho na escola e/ou outra rede,
também foram feitas no intuito de acrescentar dados ao perfil do
corpo docente de cada escola.
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Perfil do corpo docente

Utilizaram-se os indicadores educacionais da educagio
basica, disponiveis no site do Inep/MEC (2014), com o fito
de obter informag¢des sobre adequagio da formagio docente,
a regularidade do docente por escola e o esfor¢o empreendido
pelos docentes da educagio bésica no exercicio de sua profissio.
Tais indicadores foram utilizados no intuito de oferecer mais
informagdes sobre esses sujeitos, para explorar possiveis relagdes
entre a formagio docente e o nivel de proficiéncia dos alunos das
respectivas escolas.

Atualmente,o Inep disponibiliza um indicador de percentual
de docentes com curso superior. No ano de 2014, a UEB A
apresentava, nas séries iniciais e finais do Ensino Fundamental,
97,2% do total de docentes com curso superior. Na UEB B, eram
92,5%:*.

A despeito de o percentual de professores com curso
superior ser quase a totalidade, quando se trata do indicador de
adequacido da formagdo docente, a realidade ¢ diferente. Esse
indicador possibilita conhecer o percentual de professores com
formagio adequada para a disciplina que leciona, em cada escola e
em cada regido (estado, municipio, bairro). Na tabela 3, apresenta-
se o percentual de adequagdo da formagio docente da UEB A e
UEB B referente ao ano de 2014.

* Fonte: Nota técnica n° 020/2014, Inep. Disponivel em: <http://portal.inep.
gov.br/indicadores-educacionais>.
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Tabela 3 - Percentual docente por grupo do indicador de
adequagio da formagio docente por etapa de ensino UEB A e

UEB B, 2014

E?gﬁ d(;(r)n?rllgllo Grupo do Indicador U?,}:)A UE(;:)B
Gl 66,8 50,0
G2 0,0 35

Séries iniciais G3 18,4 259
G4 12,0 45
G5 2.8 16,1
Gl 63,9 21
G2 1,8 0,0

Séries finais G3 26,6 68,5
G4 0,0 9,4
G5 7,7 0,0

Fonte: Inep (2014).
(*) Categorias de adequagio da formagio dos docentes em relagio a disciplina
que leciona:
Grupo 1 - Docentes com formagio superior de licenciatura na mesma
disciplina que lecionam, ou bacharelado na mesma disciplina com curso de
complementagio pedagégica concluido.
Grupo 2 - Docentes com formagio superior de bacharelado na disciplina
correspondente, mas sem licenciatura ou complementag¢io pedagdgica.
Grupo 3 - Docentes com licenciatura em drea diferente daquela que leciona, ou
com bacharelado nas disciplinas da base curricular comum e complementagio
pedagogica concluida em 4rea diferente daquela que leciona.
Grupo 4 - Docentes com outra formagio superior ndo considerada nas
categorias anteriores.

Grupo 5 - Docentes que nio apresentam curso superior completo.

Em termos gerais, no concernente as séries iniciais, nas
duas UEBs, a maioria dos docentes pertence ao grupo G1 (66,8%
na UEB A e 50% na UEB B), que é constituido por docentes
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com formagio superior de licenciatura na mesma disciplina que
lecionam, ou bacharelado na mesma disciplina com curso de
complementagio pedagdgica concluido. Porém, nas duas UEBs,
héd muitos docentes com licenciatura em drea diferente daquela que
leciona, docentes que estio no Grupo G3. Na UEB A, estdo nesse
grupo 18,4% dos docentes, e na UEB B esse valor é um pouco
maior, 25,9%. Nesta, merecem registros os 16,1% de docentes sem
formagdo de nivel superior, contra 2,8 % da UEB B.

Nas séries finais, a situagdo é mais grave, sobretudo na UEB
B. O percentual de docentes com formagio ideal para a fungio
(que estio no grupo G1) é de 63,9 na UEB A e apenas 22,1 na
UEB B. Nesta, a maioria dos docentes das séries finais estd no
grupo G3, formado por professores com licenciatura em drea
diferente daquela que leciona. Esse grupo corresponde a 26,6 % dos
docentes na UEB A e 68,5% na UEB B, onde, em compensagio,
nio existem docentes sem curso superior, perfil que ainda se faz
presente na UEB A, o correspondente a 7,7% dos docentes.

Como parametro, vale destacar que o municipio de Sio
Luis também apresentava problemas quanto ao indicador de
adequacdo docente. Em 2014, ainda havia um percentual de
20,0% de docentes no grupo G3 nas séries iniciais, isto €, docentes
com licenciatura em drea diferente daquela que lecionam. Esse
percentual é préximo ao observado nas séries iniciais da UEB A
e da UEB B.

E importante destacar que, embora essa visio da totalidade
refletida pelo indicador de formagio docente seja importante,
nesta pesquisa, as entrevistas foram limitadas aos professores de

5° e 9° ano do Ensino Fundamental das disciplinas de Portugués
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e Matemitica, que lidam diretamente com as turmas e com os
conteudos avaliados pela Prova Brasil.

O indicador de regularidade do corpo docente, fornecido
pelo Inep, tem o objetivo de avaliar a regularidade dos docentes
dos educandarios, a partir do tempo de permanéncia deles nas
escolas nos ultimos cinco anos’. A escala desse indicador varia de
0 a 5. Quanto mais préximo de 0, mais irregular é o vinculo do
docente com a escola e, quanto mais préximo de 5, mais regular é
esse vinculo.

O indicador de regularidade docente (IRD) foi organizado
em quatro faixas: (1) Baixa regularidade (IRD médio igual ou
menor que 2); (2) Média-baixa (IRD médio maior que 2 até 3);
(3) Média-alta (IRD médio maior que 3 até 4); e (4) Alta IRD
médio maior que 4 até 5). A propésito, o valor divulgado apresenta
a média para cada escola do indicador.

Em 2014,a UEB A apresentava o IRD de 3,7 de regularidade
docente, significando uma regularidade média alta. A UEB B, que
apresentava 3,9 desse mesmo indicador, encontrava-se na mesma
faixa. No concernente ao municipio de Sao Luis, a regularidade
docente também estava na faixa média alta. Isso significa que,
embora a diferenca entre elas nio seja muito grande, os valores
apresentados indicam que hd uma rotatividade docente nio
negligencidvel que precisa ser observada.

O indicador de esfor¢co docente, também fornecido pelo

Inep, mensura o esfor¢o empreendido por esses profissionais no

5 Nota técnica do Inep n° 11/2015. Disponivel em: <http://download.inep.
gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2014/docente
regularidade vinculo/nota tecnica indicador regularidade 2015.pdf>.
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exercicio de sua profissio®. Nesse sentido, é importante destacar
que a nomenclatura “esfor¢o” estd relacionada a4 nio dedicagio
exclusiva do professor a uma tnica escola, ao seu esgotamento
pela quantidade de aulas que aplica, ao nimero de escolas em que
trabalha, etc. Para construi-lo, foram consideradas as seguintes
informagdes obtidas no Censo da Educa¢io Basica: (1) nimero
de escolas em que atua; (2) nimero de turnos de trabalho; (3)
numero de alunos atendidos; e (4) nimero de etapas nas quais
leciona. O indicador obtido foi categorizado em seis niveis: o
nivel 1 corresponde ao docente que exerce a profissio com menor
esforgo, e o nivel 6, a0 maior. A tabela 4 mostra o percentual de

docentes das escolas em cada um dos niveis.

¢ Nota técnica do Inep n° 39/2014. Disponivel em: <http://download.inep.gov.
br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2014/docente_esforco/
nota_tecnica_indicador_docente esforco.pdf>.
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Tabela 4 - Percentual docente por grupo do indicador de esfor¢o
docente por etapa de ensino UEB A e UEB B, 2014

I | Grpodondador | VB[ BB
Gl 32,5 16,3

G2 81 18,9

Séries iniciais G3 13,5 29,7
G4 29,7 243

G5 5,4 2,7

Gl 0,0 0,0

G2 15,8 32,4

Séries finais G3 10,5 29
G4 47 4 55,9

G5 7,9 0,0

Fonte: Inep (2014).
(*) Categorias de esfor¢o docente:
Nivel 1 - Docente que tem até 25 alunos e atua em um Gnico turno, escola e
etapa.
Nivel 2 - Docente que tem entre 25 e 150 alunos e atua em um unico turno,
escola e etapa.
Nivel 3 - Docente que tem entre 25 e 300 alunos e atua em um ou dois turnos
em uma Unica escola e etapa.
Nivel 4 - Docente que tem entre 50 e 400 alunos e atua em dois turnos, em uma
ou duas escolas e em duas etapas.
Nivel 5 - Docente que tem mais de 300 alunos e atua nos trés turnos, em duas
ou trés escolas e em duas etapas ou trés etapas.
Nivel 6 - Docente que tem mais de 400 alunos e atua nos trés turnos, em duas
ou trés escolas e em duas etapas ou trés etapas.

Nas séries iniciais, 2 maioria dos docentes da UEB A estio
no grupo G1 (32,5%), o qual congrega os docentes que tém até 25
alunos e atuam em um Unico turno, escola e etapa. Ndo obstante,
existe um percentual significativo de professores no grupo G3
(29,7%), correspondente aos docentes que tém entre 25 e 300
alunos e atuam em um ou dois turnos em uma Unica escola e

etapa. Na UEB B, nas séries iniciais, os docentes se concentram
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mais em dois grupos: no grupo 3 (29,7%), que sio os que atuam
na mesma escola e etapa, mas tém mais do que 25 alunos; e no
grupo 4 (24,3%), que congrega os docentes que tém entre 50 e
400 alunos e atuam em dois turnos, em uma ou duas escolas e em
duas etapas.

Com efeito, nas séries iniciais, as condi¢oes de trabalho na
UEB A, segundo o indicador de esfor¢o docente, sio melhores. A
maioria dos docentes das séries iniciais atua somente nessa escola
e em uma turma pequena de até 25 alunos, porém muitos dobram
seu turno de trabalho e precisam dar conta de um nimero mais
elevado de alunos. Na UEB B, a maioria dos docentes é responsével
por muito mais alunos, tem carga hordaria de trabalho maior e pelo
menos um quarto deles pode atuar em mais de uma escola.

Nas séries finais, o indicador de esforco docente mostra uma
situagdo um pouco diferente em termos de esforco para ambas
as escolas. Tanto na UEB A quanto na UEB B, a maioria dos
docentes se concentra no grupo G4 — docentes que tém entre 50
e 400 alunos, que trabalham em dois turnos, em uma ou duas
escolas e em duas etapas — com os percentuais de 47,4% e 55,9%,
respectivamente. Na UEB B, o grupo G2 também se destaca, com
32,4% de docentes que tém entre 25 e 300 alunos, atuando em um
ou dois turnos em uma tnica escola e etapa. E importante frisar
que o grupo G6 aparece somente na UEB A, ainda que com um
percentual pequeno (7,9%). Nesse grupo, estio os docentes com
mais de 400 alunos, laborando nos trés turnos, em duas ou trés
escolas e em duas etapas ou trés etapas.

Inegavelmente, as séries finais do Ensino Fundamental
sdo mais exigentes para os docentes em termos de condicoes

de trabalho para ambas as escolas. Nessa etapa, os professores
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se tornam especialistas por disciplina/drea de conhecimento e,
frequentemente, eles podem ter que se desdobrar em mais turnos
ou escolas para completar a carga hordria. Isso ¢ menos comum em
disciplinas com Lingua Portuguesa e Matematica, que geralmente
tém carga hordria semanal mais elevada, as quais podem ser
cumpridas em uma escola. Porém, o indicador ndo permite inferir
sobre o esforco por disciplina.

Com base nas entrevistas, é possivel afirmar que os
docentes entrevistados que atuam somente no 5° e 9° ano nas
duas UEBs e anexos tém uma situa¢io melhor do que a refletida
pelos dados externos trazidos pelos indicadores do Inep. Todos os
entrevistados sdo concursados e tém muitos anos de experiéncia na
fungdo, apesar de o tempo de vinculo nas escolas variar bastante. A
tabela 5 apresenta informagdes relacionadas ao perfil dos docentes

entrevistados nas escolas:

Tabela 5 - Dados gerais sobre o perfil docente

Informacao Pesquisa de Anexo Anexo Anexo

campo UEB A Al UEB B BI BII
Total de entrevistadas(os)
na UEB/anexo 4 > 3 2 2
Quantas(os) trabalham

- 1 2 1 1
apenas na rede municipal —
Quantas(os) trabalham 3 4 ) 1 1
em outra rede (estadual)
Quantas(os) trabalham 1
em outro municipio — — — —
Quantas mulheres 4 5 1 2 2
Quantos homens — _ 2 _ L
Quantas(os) possuem
curso de pds-graduagao / 4 4 2 1 2
especializacio
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Quantas(os) estudaram 1 4 3 2 1
em universidades publicas

Quantas(os) estudaram 3 1 1
em faculdades privadas — —

Fonte: Pesquisa de campo elaborada pela autora.

Na UEB A e seu anexo Al, nove professoras participaram
da pesquisa. Quatro atuam no 5° ano, mas apenas trés possuem
graduacio em Pedagogia. Uma do 5° ano possui magistério e é
licenciada em Histéria. No 9° ano, as professoras que ministram
Matemitica sdo trés. Uma possui magistério e é licenciada
em Quimica e Matemaitica, que obteve a licenciatura por um
programa de formacdo para docentes’. Outra é licenciada em
Matemitica. E uma professora possui magistério, mas ¢ licenciada
em Matemitica e Fisica. Duas professoras que ministram Lingua
Portuguesa sio formadas em Letras, Lingua Portuguesa/Inglés.
Oito professoras da UEB A fizeram curso de especializagio. No
50 ano, as especializa¢des sdo nas dreas de supervisio escolar, de
gestdo, de coordenacio pedagégica e de psicopedagogia. No 9°
ano, as professoras cursaram especializa¢bes em gestdo escolar,
Quimica e docéncia do ensino superior.

Na UEB B, dos sete entrevistados, atuam no 5° ano cinco
professores (as). Destes, trés sio formados (as) em Pedagogia, duas
possuem magistério e licenciatura em Ciéncias e se formaram

em um programa de capacitagio®. No 9° ano, os dois professores

7 Programa de Formag¢do Pedagodgica de Docentes para as Disciplinas do
Ensino Fundamental (5% a 8* Série), Ensino Médio e Educagao Profissional em
Nivel Médio, ofertado pela Universidade Estadual do Maranhdo.

8 Programa de capacitagdio de docentes (PROCAD), realizado pela
Universidade Estadual do Maranhéo, iniciado em 1993.
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entrevistados possuem formagio adequada: um (a) é formado
(a) em Letras Literatura e o outro em Matemitica. Cinco dos
entrevistados (as) afirmaram ter curso de especializagio, sendo
dois em gestdo e um em docéncia no ensino superior, uma em
supervisdo escolar e uma em psicopedagogia.

Em relagio ao tempo de trabalho nas respectivas escolas,
que permite inferir sobre o vinculo, as informagdes obtidas nas
entrevistas revelaram os dados reunidos no quadro 1.

Quadro 1 - Tempo de trabalho dos professores nas escolas

Informacio Pesquisa | (e | ANCXO | pppn | e BI | Anexo BII
de campo Al
Professor 1 de 5° ano 2 anos 3 anos 5 anos 4 anos 10 anos
Professor 2 de 5° ano 3 anos 3 anos 7 anos 1 ano
Professor 1 de 9° ano
. 5 anos 3 anos 6 anos
Portugués - _
Professor 2 de 9° ano
Portugués — — — — —
Professor 1 de 9° ano
Matemética 3 anos 3 anos 4 anos
Professor 2 9° ano 3 anos
Matematica —

Fonte: Pesquisa de campo elaborada pela autora.

A par dos dados apresentados, nota-se que, na UEB A, os
professores possuem menos tempo de trabalho no 5° ano do que
na UEB B. No 9° ano, ocorre a mesma situagio, mas a diferenca é
menor. Nio foi possivel identificar as causas dessas diferengas, mas
uma delas é que o tempo de trabalho dos professores do anexo Al
refere-se ao periodo de inauguragio do anexo, ocorrida em 2012.
Isso nos leva a crer que os anexos da UEB B tém mais tempo de
existéncia, considerando que uma professora afirmou ter dez anos
de trabalho no anexo.
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Em sintese, em relagdo ao perfil/formagio docente, algumas
semelhancas foram constatadas nas duas escolas. A primeira
estd relacionada ao tipo de vinculo, pois todos os professores sio
concursados. Dessa forma, ndo foram encontrados problemas
de contratos precdrios ou auséncia de vinculo empregaticio que
pudesse refletir na atuagdo docente. A segunda refere-se ao fato
de todos os professores que trabalham no 5° e 9° ano possuirem
formagio superior, mesmo aqueles que possuem magistério. Por
ultimo, merece registro que, nas duas escolas, grande parte dos
professores trabalha em outra escola na mesma rede ou na rede
estadual.

Sobre isso, Alves e Pinto (2011) comentam que a duplicagio
da jornada de trabalho relaciona-se a possibilidade do professor
em melhorar a remuneragio. Porém, a atua¢do em escolas distintas
afeta negativamente o exercicio profissional, porquanto o professor
se enche de ocupagdes, as vezes extraclasse, impossibilitando-o de
exercer dedica¢@o exclusiva em uma unica escola.

Cumpre sublinhar que, em rela¢do a situagio das escolas
anexos, foi possivel constatar, por meio das entrevistas, que os
professores conhecem bem a escola, principalmente as relagdes
entre a gestdo das UEBs e as escolas anexos. A estrutura inferior
dos anexos é de conhecimento deles, conforme a fala de uma
docente: “[...] ndo deveria existir anexo, esti-se falando de uma
escola publica que tanto o governo municipal, estadual e da Unido
falam que deva ser de qualidade. Os anexos sio para mim uma
calamidade, um atestado de incompeténcia (Professora 4 de 5°
ano anexo Al).

O tempo de trabalho e a estabilidade dos professores

favorecem certa autonomia, mais observada com relagio 4 tomada
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de decisdes sobre o ensino. Essas decisdes foram mais percebidas
nas questdes sobre curriculo, na aplica¢do ou nio de contetidos que
os professores afirmaram priorizar nas escolas, por diversos motivos.

Diferengas entre as escolas se manifestaram mormente com
relagdo ao tipo de formagio e de adequagio da formagio docente.
Em termos gerais, na UEB B, tanto nas séries iniciais quanto nas
finais, hi um quantitativo maior de docentes com licenciatura
diferente da drea que lecionam. Do mesmo modo acontece com
o maior quantitativo de docentes que nao possuem curso superior
completo. O indicador do Inep demonstrou que esse problema
¢ maior na UEB B. Porém, como as entrevistas foram realizadas
apenas com os professores do 5° e do 9° ano de Lingua Portuguesa
e Matemadtica, a adequag@o se mostra atendida.

Um aspecto a ser destacado estd nas especializagdes. A
maioria dos professores afirmou possuir curso de pés-graduagio.
No entanto, as especializagdes nem sempre se relacionam a rea
de atuagio especifica dos professores, sobretudo na disciplina de
Matematica do 9° ano.

O fato de o conhecimento adquirido nas especializa¢des
agregar pouco valor ao ensino pode ser observado na fala de uma
professora:

Fiz, eu ndo gosto muito de dizer, de espalhar. Mas fiz
psicopedagogia pela UEMA. Mas o que foi que aconteceu?
A primeira disciplina da gente ld era introdugio a
Psicopedagogia, ela foi dada por uma profissional da drea. No
decorrer do curso parecia que eu estava tendo uma formagio
do curso de pedagogia. Entdo, foi muito precirio, eu nio
gosto nem de dizer que eu sou psicopedagoga porque nds
ndo tivemos estdgio, ndo tivemos nada, foi tudo teérico, ficou
muito a desejar (Professora 4 de 5° ano anexo Al).
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Essa constatacdo se torna um empecilho a Meta 16 do
novo PNE (BRASIL, 2014). A proposta é que a formagio de
p6s-graduagio dos professores da educagio bésica seja na drea de
atuagdo do professor, considerando as necessidades, as demandas
e as contextualiza¢bes dos sistemas de ensino.

Associado a isso, alguns docentes comentaram que a
formagio inicial ndo lhes garantiu os conhecimentos necessarios
ao seu trabalho em sala de aula. Houve também quem comentasse
que a formagio inicial garantiu bons fundamentos teéricos, mas
outros conhecimentos foram adquiridos na pritica depois da
formagdo. Essas falas foram mais recorrentes entre os professores
de 9° ano das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemitica.

Compreende-se, em parte, por que os piores desempenhos
dos alunos sio mais evidentes no 9° ano, especialmente na disciplina
de Matemitica. Mesmo com a formagio especifica na drea, existe
necessidade de maior aprofundamento em metodologias de ensino
para cada ano e drea do conhecimento e de maiores recursos que

auxiliem no trabalho pedagégico dos professores.

Consideragoes finais

O foco da pesquisa foi analisar em que medida os professores
podem interferir no desempenho dos alunos, visto que outras
capitais do Nordeste vém apresentando melhora nos resultados
da Prova Brasil e metas do Ideb, como as capitais dos estados do
Ceard e Piaui, mas Sao Luis continua a se destacar negativamente
pela persisténcia de resultados insatisfatérios em todas as edi¢des

desse teste. De fato, h4 um ndmero considerivel de alunos no
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5° e no 9° ano do Ensino Fundamental que nio tém tido um
aprendizado adequado ao ano em que estio matriculados.

O aprendizado dos alunos mensurado pela Prova Brasil
pode ser considerado uma resposta objetiva para diversos
problemas do setor educacional da cidade. Uma hipétese que
guiou essa investiga¢do é que a rede municipal de Sdo Luis se
expandiu de forma precdria, por meio de escolas anexos que nem
sempre oferecem condi¢oes de funcionamento adequado para um
estabelecimento de ensino. Existem muitas escolas — chamadas de
UEBS - que funcionam em vérios enderegos, sendo um deles o
principal, e outros, os secunddrios (os anexos).

Para analisar essa questio, realizou-se um estudo de caso em
duas escolas municipais de Sao Luis que tém anexos, isto é, escolas
compostas por mais de uma unidade. As duas escolas foram
escolhidas por meio de um modelo estatistico no qual foi verificado
o nivel socioeconémico médio dos alunos, para identificar escolas
com contextos semelhantes, porém com resultados diferentes.

Os discentes das escolas anexos estdo incluidos no conjunto
de alunos que sdo pertencentes as UEBs. Dito de outro modo,
quando os resultados da Prova Brasil sao divulgados, ndo hd
distingdo entre a escola principal e a anexo. Todavia, considerando
o contexto de aprendizado a que os alunos dos anexos estdo
submetidos, a realidade dos anexos agrava mais ainda o resultado
de desempenho das UEBs como um todo.

E importante destacar que os dados oficiais do Censo
Escolar analisados nesta pesquisa se referiam as escolas sem
distinguir as principais de seus anexos. Os dados do Censo Escolar
de 2015 nao tinham sido divulgados no momento da produgio das

andlises deste trabalho. Em 2015, foi introduzida uma importante
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mudanga no Censo Escolar. O item 27 permite identificar se as
informagdes preenchidas no formuldrio se referem a uma escola
vinculada 2 outra escola de Educa¢io Bisica. Se for esse o caso,
deve-se preencher o cédigo da escola sede. Acredita-se que, com
essa modificacio, escolas com condi¢es precdrias, como os anexos,
deverdo ser mais facilmente identificadas. O conhecimento dessa
realidade, tendo em vista todas as escolas recenseadas, podera
justificar as politicas piblicas visando garantir condigdes basicas
de funcionamento dos estabelecimentos escolares.

O referencial teérico adotado e a combinagio de métodos
quantitativos com qualitativos permitiram revelar aspectos
pouco conhecidos das escolas, agregando muito valor na anilise
qualitativa. Em razdo disso, a pesquisa educacional em Sdo Luis
- MA ganha novos elementos que ampliam a anilise, além da
possibilidade de que pesquisas em educagio tenham maior
impacto na elaboragdo de politicas publicas.

Com relag¢do aos processos escolares, a formagido docente
ndo pode ser considerada como principal fator de influéncia no
desempenho dos alunos do 5° e 9° ano. Isso porque, tanto na
UEB A, quanto na UEB B, observou-se que, nessas séries, quase
todos os professores tém formagio adequada para disciplina que
lecionam. Contudo, outros aspectos relacionados ao corpo docente
nido podem ser desprezados. Mesmo que as duas escolas tenham
a quase totalidade de professores com curso superior completo,
quando se trata da adequagdo docente para a disciplina que
lecionam, nas duas UEBs, hd muitos docentes com licenciatura
em drea diferente. A UEB B ¢ a escola com maior quantitativo de

professores nessa situagdo.
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Esse ¢ um problema que jd vem sendo objeto de politicas,
tais como as diretrizes do MEC para solucionar problemas de
adequagio docente. O parecer CNE/CP n° 08/2008 dispoe
sobre a necessidade de se estabelecer um programa em cardter
emergencial em parceria com institui¢es de educagido superior
e os sistemas de ensino, com o objetivo de que professores
ja licenciados da educagdo bdsica obtenham uma segunda
licenciatura. No caso das UEBs, alguns docentes afirmaram ter
outra graduagio ou licenciatura em drea diferente. Contudo, nio
ficou claro se a finalidade era corrigir a adequagdo na série/ano
que lecionavam ou se era abrir possibilidades para ministrar outra
disciplina, em outra escola.

No concernente ao esforco docente, a UEB A também
apresentou melhor situagio, principalmente nas séries iniciais.
Na UEB B, hia um maior quantitativo de docentes com muito
mais alunos, maior carga horéria de trabalho e atuando em outras
escolas. Ou seja, hd uma possibilidade de que esses professores
sejam mais sobrecarregados no exercicio de sua profissio, situagio
que dificulta o planejamento e a aplicagio de melhores praticas de
ensino nas escolas onde trabalham.
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APRENDER COMO

ACONTECIMENTO: PROBLEMATIZANDO
A APRENDIZAGEM JUNTO AO
PENSAMENTO DE GILLES DELEUZE

Diego Souza Marques

Do aprender ndo subordinado

esponder o que é a aprendizagem nos remete
a um essencialismo infrutifero. Ao mesmo

| tempo, interrogar-nos como ela ocorre pressupde
dependéncias enquanto a esvazia como existéncia. Mesmo que
nos perguntemos onde ocorre a aprendizagem, podemos ter
uma resposta satisfatéria. Mesmo que nos perguntemos quando
ocorre a aprendizagem em um corpo, algo se localiza como
solu¢do. Retornando ao como ocorre a aprendizagem, as mais
variadas constatagcées podem dar solugdes reconfortantes. Mas
estas questoes ndo pensam em sua natureza intima, mas como um
processo ou etapa que leva a um objetivo. Concepgio segmentar
de aprendizagem, que faz dela parte de uma estrutura ou causa

necessdria para o alcance de algo. Estriamentos de seus tragos
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sejam eles lineares, duais ou circulares. Hd outras maneiras de
concebé-la?

A aprendizagem nio soa como uma forma apreensivel. Ela
ndo estd disposta em trés dimensdes para que a percepgio lhe dé
medidas. As suas enunciagdes dentro de arranjos estratificados tem
um carater de subordinagio em relagio a objetivos determinados e
determinantes. Estratificados por serem configuragdes histéricas
que concebem o aprender dentro de demandas atravessadas por
linhas de saber formadas por relagdes de poder, conforme nos
indica o esquema de Gilles Deleuze (2005) inspirado pela obra
de Michael Foucault. O enuncidvel e o visivel sdo as reparticoes
destes estratos. As suas configuragdes deixam exposto o que
pode ser dito e visto em determinada formagéo relativamente ja
solidificada. Deixam marcas mais duras, estratificadas ou, em outra
perspectiva, linhas molares mais dificeis de serem transformadas
(DELEUZE; GUATTARI, 2012).

Como exemplo, quatro correntes do campo da psicologia da
educagio trataram da aprendizagem como parte de um processo.!
As mecanicas observéiveis de um comportamentalismo somente
a concebiam secundariamente, pois ela se conceitualiza entre um
estimulo e o resultado ou refor¢o esperado. Em sentido semelhante,
o arranjo perceptivo de uma Gestalt localizava a aprendizagem
como um processo que propiciava aquilo que podia ser constatdvel
aos seus objetivos. Ou seja, aprender soa como uma ligagio entre
causas e consequéncias delimitadas pela realidade que um espago

laboratorial poderia propiciar.

1 As relagdes entre estes estratos de saber e as concep¢des modernas de
aprendizagem foram mais profundamente abordadas no artigo de Bello e
Marques (2017).
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Sob os componentes estratificados que buscavam atrelar
a aprendizagem ao desenvolvimento, temos somente algumas
nuances para diferenciar esta subordina¢do. No caso de uma
epistemologia genética piagetiana (PIAGET, 1999), ela atua
como uma forma de aglutina a assimila¢do e a acomodagio.
Dois processos, portanto, que podem ser relacionados a uma
observagdo com testes e jogos buscando demonstrar tal objetivo.
Ja na perspectiva de um desenvolvimento social, a aprendizagem
proporciona o espago ampliado e nio determinado que é a zona
de desenvolvimento proximal, conceito tio levado em conta nos
estudos sobre o desenvolvido cognitivo que ji foi entendido
como um fato concreto e observivel. Novamente, em ambos os
casos, aprender emerge como um espaco de passagem que faz
de tal ou tal concep¢io psicolégica da educagio dar a ela uma
natureza de fungdo: conectar algo acordado como verificdvel
a outro algo de mesmo status. Ndo entraremos aqui no mérito
de que se estas origens e desdobramentos sio realmente
observiveis, mas destacaremos esta caracteristica intrinseca dada
ao processo de aprender: ela age, estd ali, mas tem uma utilidade
de conceitualiza¢do sem encarnagdo para um objetivo, seja para
a aquisi¢do de um comportamento (SKINNER, 1974) ou para a
internalizagdo de uma fungio semidtica superior (VYGOTSKY,
2007).

Dentro destas perspectivas elegidas que produzem a
aprendizagem intrinseca aos estratos de saber, aprender pode
ser concebido como um processo que somente surge como
fun¢do para alguma questdo mais fundamental a respeito do
conhecimento. No mesmo sentido, podemos entender suas

tradugdes as aplicabilidades em institui¢des educacionais como
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uma ferramenta para produzir determinada forma. Aprendizagem
alavanca ou mesmo fio condutor. Seja na formagio de um sujeito
apto para o mercado de trabalho ou para o exercicio de uma
cidadania critica, aprender é subordinado ao que os estratos
exigem como demanda, ndo ao que algo ainda nio identificado
quer como vontade. Af seu status de subordinagio, pois se aprende
para a complexidade de um servir a isto, e ndo na simplicidade de
aprender sem preposigio.

Subordinar talvez seja um termo nio tio adequado para
desprender a aprendizagem de alguns grilhées modernos. O que
buscamos enfatizar nestes processos onde hd espacos de dissenso
a respeito do aprender e que ao mesmo tempo se desenrolam
neste pressuposto comum € o carter funcional ou utilitirio dado
a aprendizagem. Podemos atrelar algumas destas concepcoes
a estratos de saber mais amplos, como alguns panos de fundo
filos6ficos que as ajudaram a brotar. Segundo alguns esquemas
apresentados por Juan Ignicio Pozo (1998), poderiamos, por
exemplo, atrelar o comportamentalismo skinneriano a uma
tradic¢do filoséfica que remonta ao empirismo britinico. A
aprendizagem seria, desta maneira, um espaco de construc¢do que
se dd a partir da experiéncia, embora nio se confunda com ela. Do
ambiente 2 mudanga considerada observivel; a mutagio relativa
balizada pelos sentidos.

Em outras dire¢bes poder-se-ia criar ligagdes entre os
desenvolvimentos cognitivos e uma tradi¢do kantiana. Esquemas
e categorias prévios sempre sendo incorporados por mais amplos,
apds um processo de assimilagdo e acomodagio rumo a produgio
de um sujeito transcendental. Repetidamente um pré-existente ¢
abragado por um objetivo final ja considerado a priori como ideal.
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Estdgios e zonas proximais que expandem uma racionalidade que
serd limitada pelas suas préprias ambi¢des de universalizagio.
Seja como demanda de um cientificismo psicolégico ou como
desdobramento de um pano de fundo de alguma tradigao filoséfica,
aprendemos neste instante entre repousos efémeros, neste espago
evanescente que nos empurra para outro lugar.

Talvez a questdo nio seja primordial, mas, para o exercicio
de composi¢io problemitico que propomos, nos arriscaremos a
perguntar: o que viria a ser uma aprendizagem em si? Declarar
que ela atua como algo que propicia uma permanéncia do que
foi refor¢ado ou que estimula uma evoca¢do que determina o
mais adequado discernimento ndo ¢é falar dela, mas sim do que
sua incontestivel presenca faz. Em sentido oposto, mas com
semelhante esterilidade, conceber uma aprendizagem liberta ou
desprendida dos encadeamentos diziveis e enuncidveis a qual estd
eminentemente conectada pode ser exercicio despontencializador.
Tanto a subordinagio a um objetivo reativo quanto uma idealidade
que a coloca fora das relagdes estratégicas e de saber fariam a
aprendizagem perecer como uma pritica criativa em rela¢do a
uma existéncia consistente. Assim, nem algo que existe e nunca
mostra a sua face perceptivel e nem um processo que estaria
restringido por formagdes de saber que anulariam sua esséncia
como processo natural. A aprendizagem pode ser um processo
positivo, no sentido de que se produz sem que seja dependente de
um objetivo a0 mesmo tempo em que atua nas fissuras produzidas
por estratos aparentemente rigidos.

Pensar a aprendizagem em si ndo faz dela uma presenga
propositiva,ji que concebé-la foradasrelagdes de poder e saber seria

um exercicio infrutifero a nossa vontade. Abandonemos, portanto,
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a critica a dependéncia e o confortavel essencialismo. Digamos,
por enquanto e, para desenrolar tal questdo, que a aprendizagem
somente pode sugerir sua presenca a partir dos efeitos que produz.
Por efeitos entendemos a captura que sé pode se dar a posteriori,
mas que também leva em conta a nio objetificacdo de tal causa
que a produziu. Entender qualquer processo a partir do efeito
que o produziu ¢é estar atento ao cardter de aleatoriedade que o
disparou, como uma sensibilidade que pressupde a diferenca como
elemento que, apés dar a partida em tal consequéncia parte em
dire¢do a um esquecimento que somente pode ser aprendido pela
invengdo de sua existéncia. A aprendizagem atuou como territério
de passagem para tal vontade e, a0 mesmo tempo, deixou-
se esquecer como elemento objetivo que fez isto acontecer; e,
justamente ai reside a sua poténcia. Como uma conexao em um
estrato simultaneamente ao que desaparece como causa. A origem
dela é apropriagio de forgas que nio se importam (NITZSCHE,
2009), por nio terem intengdes — como uma subjetividade, e ndo
deixam de ter relevancia — pois produzem préticas.

Do aprender em acontecimento

Algo que se passou e pode ser percebido apenas pelos
efeitos que produziu é o que Deleuze (2009), filosoficamente,
enunciou como acontecimento. Distanciando-se da nogio de fato
e, principalmente, de componente de uma estrutura linguistica, o
acontecimento cria uma leve perturbagio nestes estratos a0 mesmo
tempo em que produz efeitos sobre sua superficie. Ndo adentra
profundezas de um significado encontrado por uma interpreta¢io
metodolégica. Ele ndo é como epicentro de um terremoto que se
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propaga pelas profundezas e produz efeitos aparentes; podemos
visualizd-lo mais como o raio que nio se importa em representar
o trovdo, mesmo estando paradoxalmente ligado a ele. Nao pode
ser concebido como uma novidade ou mesmo uma contradi¢do
que origina determinada ruptura dentro de um perceptivel
arranjo, pois assim estariamos em uma perspectiva que faz dele
algo rastredvel em sua esséncia ou originalidade. O acontecimento
abandona sua consequéncia, diferencia-se dela, confunde tanto a
sincronia quanto a diacronia. Desprende-se, portanto. Sé pode
ser expresso enquanto existéncia quando se admite a invengio
eticamente esclarecida de sua realidade. Acontecer ¢é abertura de
novos possiveis em um raro momento onde coexistem em disputa
os impossiveis.

Se o imprevisivel faz parte da natureza da concepgio de
acontecimento, aquilo que podemos extrair dele retorna aos
estratos como algo capturivel pelo jogo de normas estabelecido,
principalmente no que diz respeito a linguagem. O acontecimento
taz parte do que nio pode ser mensurado pelo que foi em si, ja que
ndo tem significado. Assim, mesmo pressupondo esta sua existéncia
em si — e ela estd além e aquém do que poderiamos significar e
transmitir como significante; o visivel e 0 enuncidvel também nio o
subordinam como designagio, pois é justamente o acontecimento
que os reparte desta maneira e faz haver dissenso entre os dois.
Quando o que alguma forma de concepgio da realidade confunde
o que enuncia e o que visibiliza sobre si mesmo é que se sente
o efeito da clivagem propiciada pelo acontecimento. E estas
fissuras sdo retomadas de modo a reestabelecer a concordincia
entre os dois, da mesma maneira como querem algumas teorias da

psicologia da educagio.
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Justamente neste “entre” ndo significativo, como mediagio
ou como esséncia expressada, o acontecimento atua. Seus efeitos
produzem invengdes, tanto sobre o que fez dessa realidade se
consolidar quanto sobre o que se configurard como nova ou
diferenciada forma de conceber tal questio adiante. E é neste
movimento que ele adquire sua presen¢a como insisténcia, nio
como existéncia objetificada. Insistir é permanecer sem estar
codificado como representivel, como um fantasma que incomoda
por nio ser alguém reconhecido pela meméria. E ser lembrado é a
constitui¢io de um monumento que nio tem mais correspondéncia
com o amélgama de acasos que o produziram como tal. Estranho
paradoxo que se coloca em relagdo ao acontecimento: ser esquecido
e somente poder se dizer como tal por um esquecimento que insiste
em uma inventividade esclarecida e/ou ser a rigidez reconhecida
em que se sabe de sua irrealidade como multiplicagdo de verdades
admitidas pelo estrato.

Foucault (1994) trata desta questio em artigo consequente
de um afeto produzido pela leitura de Kant a respeito da Revolugio
Francesa. O processo que ja foi considerado por historiadores um
marco de passagem da histéria moderna para a contemporinea
teria um status diferente no que diz respeito a sua emanagio como
acontecimento. A revolugdo nio seria o ponto de passagem entre
dois estratos estabelecidos, mas sim um terreno de onde emanaram
efeitos que se perderam de sua necessidade em ser originaria de
algo — apesar de sua monumentalizagdo. Sua relevincia como
um fato, ou parte de uma estrutura, é frigil quando encarada
como uma mdaquina de produzir efeitos que visam tanto coopta-
la quanto rejeitd-la. As massas j4 nem podiam ter nog¢do do que

efetivamente foi decido por alguns sujeitos, mas sua constante
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demanda por significagdo fariam deste emaranhado histérico um
acontecimento, jd que ndo poderia ser rastreado como um objeto
e nem reconhecido como agio de sujeitos. A Revolugio Francesa
foi acontecimento por ter emitido signos indiferentes a como
foram apropriados.

Perturbagio constante no solo em que aconteceu, levando
a produgio de verdades sobre a sua natureza. E esta maneira de
conceber a verdade, ou ao menos a composi¢ao dela, tem sua
singularidade enquanto concebida como disputa. O repouso de
forcas, que faz algo ser acordado como verdadeiro, conforme
estabelecido na antiguidade por Aristételes, nio tem lugar
enquanto se materializam verdades como resultado nio definitivo
de conflito. Longe, a0 mesmo tempo, de serem entendidas como
acordo resultante de boas almas iluminadas que sem inteng¢des a
conceberiam como tal, a realidade pode ser fruto de permanente
desequilibragio que nio assimila e nem acomoda nada. A imagem
rebuscada por cores, odores, sabores e toques é a da guerra. A
verdade s6 se produz na guerra. E é justamente esta narrativa
nio representativa que Deleuze (2009) compde para tratar do
acontecimento em sua perspectiva mais visceral.

[...] abatalha sobrevoa seu préprio campo, neutra com relagio
a todas as suas efetuagdes temporais, neutra e impassivel
com relagio aos vencedores e vencidos, com relagio aos
covardes e os bravos, e por isso tanto mais terrivel, nunca
presente, sempre ainda por vir e ji passada, ndo podendo
entdo ser captada sendo pela vontade que ela prépria inspira
a0 an6nimo, vontade que ¢ preciso sem duvida chamar “de
indiferen¢a” em um soldado mortalmente ferido, que ndo é
mais nem bravo nem covarde e nio pode mais ser vencedor
nem vencido, de tal forma além, mantendo-se 14 onde se
di o Acontecimento, participando assim de sua terrivel
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impassibilidade. “Onde” estd a batalha? Eis por que o soldado
se vé fugir quando foge, saltar quando salta, determinado a
considerar cada efetuagio temporal do alto da verdade eterna
do acontecimento que se encarna nela e, infelizmente, na sua

prépria carne (DELEUZE, 2009, p. 103-104).

Se a batalha ndo estd em “lugar nenhum”, mas se efetiva
enquanto multiplos movimentos, algo acontece. Sem ser uma
representacdo histérica que a sobrecodifica por intengdes ou
explicagdes e nem mesmo um estudo estratégico de como se
movimentam as tropas, o conflito por dentro desenrola efeito
sobre efeito onde se maleabiliza a sua estrutura. O calor do
conflito é o préprio sentido, encarnado como corpo ofegante que
dele participa sem ter mais uma visio de “cima”, mas somente
demandas imediatas resultantes dos efeitos que se desenrolam
freneticamente e que demandam produgio de sentidos sem
mediagdes. Quando Deleuze diz que a batalha sobrevoa o seu
préprio campo, o acontecimento se mostra enquanto um todo
que nio ¢ visto de fora, mas se espalha em cada detalhe que nio
constituird um todo. Cada detalhe é um todo, e cada todo nio se
constitui por detalhes, pois sé hd conexdes que transbordam, e nio
estruturas que modulam um limite.

Geografia constituidora de um espago onde simultaneamente
se desenrola. O mapeamento do espago somente serve a abstragio
que possibilita movimentos subordinados a uma generalidade. O
acontecimento estd além, pois como efeito de um desenrolar se
espalha por uma superficie que nao depende das profundidades de
um rastreamento representativo ou das alturas de uma cobertura
abstrata. Trés dimensdes, portanto, de um campo de batalha onde

se constitui um conhecimento que se€ recusa a se assemelhar
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a pecas em um tabuleiro - refém de escalas constituidas por
diziveis e enuncidveis que a convencionam. Onde estd a batalha
¢ uma questio em rela¢do ao como se desenrola a batalha sem se
abstrair os seus movimentos. O acontecimento segue insistindo,
mesmo sem se formalizar como meta narrativa. Quando as forgas
repousam, ja deixaram de ser acontecimento; se atualizaram
em fatos, modos, componentes de algo ou mesmo acomodagio,
produzindo uma nova estrutura.

Quando encaramos o acontecimento como o que
“aconteceu”, os seus resultados podem ser as contabilizagdes.
Vencidos e vencedores, mortos e feridos, abandono de um espago
modificado pela ferocidade da batalha. Assim, se constituiu o
saber, apds o recolhimento de corpos e decisdes politicas que dio
fim ao conflito. Saber formado pelas relagdes em repouso fruto de
contratos e acordos. Concepgio de conhecimento pelo acordo, seja
politico ou de faculdades mentais, que percebem o passado como
o que passou e produziu um novo presente. Abordagem temporal
que faz parte da generalidade, da semelhanca, da analogia e da
representacio, as quatro categorias que aprisionam a possibilidade
da manifesta¢io da diferenga, de acordo com Deleuze (2006) em
Diferenca e repeti¢do. Acontecimento nio é o que aconteceu,
assim como resultado nio ¢ efeito. Os tratados sdo posteriores,
refor¢am e selecionam alguns efeitos do acontecimento, mas a sua
génese, esta configuracdo de forgas que foi embora, é do campo
do impessoal, de “sobrevoo imanente de um campo sem sujeito”

(DELEUZE; 1992, p. 66).
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Do acontecimento no fluxo do tempo e da virtualidade

Se a aprendizagem tem relagio com o conhecimento,
e este ¢ desdobramento de agdo de forgas em desequilibrio,
como poderiamos falar em reforco, discernimento, acomodagio
ou mesmo internalizagio de fung¢des superiores? Internalizar,
por exemplo, é a captura do efeito que se quer conciliadora e a
aprendizagem que concebemos aqui estd localizada anteriormente,
nio sendo, portanto, uma ponte para esta passagem que leva a um
consenso. Se aprender é passagem intrinseca do acontecimento,
além de trés dimensdes que compdem a perspectiva e que sio
tdo dependentes da recognicdo entre sujeito e objeto, devemos
conjugar uma quarta. Dimensdo extra, tdo complicada de ser
descrita em uma pesquisa que nos dé mais rastros para desdobrd-la
como campo problemitico e potente. O tempo, tio negligenciado
quando subordinado a passagens quantificiveis de estdgios tem sua
participagdo no acontecimento como uma dimensio que incide
sobre o que ¢ atual. “Substancia que ¢ a transformagio mesma e
nio algo que se transforma” (KASTRUP, 1999, p. 57). O tempo
do acontecimento ¢ incorpéreo que se encarna, mas faz fluir nio
linearmente as formas e produz a nogio que algo se passou e vai
se passar nunca se passa (DELEUZE, 2009, p. 65).

Assim, o acontecimento aponta para duas dimensées
temporais: o passado e o futuro simultaneamente, sem se importar
com o presente ou com aquilo que podemos conceber como
atual. O atual é o estado de formas como o que modernamente
aceitamos ser a realidade, sendo que ele pode ser entendido
como estado de formas parcialmente estveis. E isto nos da certa

sensagdo de concreto ou de realidade que devemos nos adequar ou
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parcialmente transformar. Atualmente temos que lidar com certos
problemas da educagio, por exemplo, sem levar em conta que estas
questdes estdo nos redirecionando ao que ja passou. Perdemos a
dimensdo futura do movimento problemitico, que faz parte de
maneira igual tanto quanto ao que passou. A atualidade é somente
uma demanda do estrato que n@o tem a implicagdo do impossivel,
pois toda possibilidade jd estd dada no conjunto do que ¢ atual.
A tradi¢do filoséfica aponta para isto como sendo o real, ou o
campo onde se passa a experiéncia que pode ser expressada na
comunicag¢io. Mas ela tem sua outra metade, tdo real quanto ela,
mas que se esquiva da percepgdo: a sua dimensio de virtual.

Se o tempo como dimensio do acontecimento nio é
deslocamento perceptivel, ele engendra a prépria virtualidade
enquanto transforma o estado de coisas ou atual. Incorpéreo que
nio se efetiva, mas anima a matéria a se transmutar. Dai o seu
carater de se diferenciar. O tempo, como manifesta¢io de uma
virtualidade que compde a realidade, retém-se no passado enquanto
contrai o presente em dire¢do ao futuro sem que haja qualquer
manifestagio de progresso ou linearidade. Acontecimento como
amélgama desses movimentos de tempo.

Se a clivagem entendida como um momento crucial nio
¢ o instante em que se refor¢a ou se assimila nada, mas um
acontecimento em que algo passou e se ird passar a0 mesmo
tempo, como conceber o aprender além ou aquém da formagio
de um sujeito? A propagac¢io que nega uma linearidade temporal
nio nos quer aprendizes, mas pontos singulares que se afirmam e
se dissolvem pelo ato de aprender. Quando deixo de ser histéria
diagnosticavel pelo conjunto de exames e, a0 mesmo tempo,
tenho um reinicio como o que estd esclarecido em tal momento,
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como qualificar tal salto em uma avaliacdo de aprendizagem?
O momento de ruptura ndo é previsivel, pois ndo irei de algum
lugar a outro. O comportamento ndo vai ser extinto ou refor¢ado.
A antiga estrutura ndo ird ser fagocitada pela mais ampla. As
evocagdes nio irdo ampliar o horizonte de futuras associagoes, etc.
O acontecimento nio é aqui o que amalgama algo em outro algo
ou lugar em outro lugar, mas o que s6 permite a crenga em sua
atuagdo como o que abandona o percurso que buscamos tragar na
constitui¢do de uma subjetividade que é resultado do aprender.

O acontecimento passou, abandonou uma origem causal
e esqueceu-se no passado imediato. Seus efeitos ressoaram em
superficies a ponto de repartir visiveis e enuncidveis. Sem ser
uma ponte direta ou tangencial, enquanto se ausentou produziu
simultaneamente futuro. Que assentou deste turbilhio? Se nio
concebemos esse processo como um resultado e muito menos
como etapa que levaria a tal desfecho, o que resulta é efeito de
encontro. Aprender, quando se estabelece nas fissuras dos estratos,
nio passa subordinado a um estdgio, mas sim como linha que se
diferencia na ramifica¢do a cada ponto que se quer reinicio sem
preocupagio em ser origindria. Submete-se a acontecimentos,
portanto.

O que “conduz” o processo para que dele nio se interprete
uma linearidade ou mesmo uma circularidade fechada? Nos
repousos tdo reivindicados por quem exige uma aprendizagem
mensurdvel hd uma necessidade de elucidarmos onde estd o seu
salto. Se aprender pressupée um momento de onde se extrai uma
mudanga espacial ou estrutural, a aprendizagem pode afirmar
uma diferenciagio temporal que ird deslocar o sujeito de uma

situagdo em que atrai para um fluxo onde é atraido. O sujeito
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nio mais se quer, mas se reconhece a partir de um querer. E isto
que o atrai é tanto impessoal como conectado a sua afirmativa
existéncia enquanto se admite se reconhecer como algo que estd
se diferenciando.

Assim, aprendizagem ¢é dupla, s6 insiste como presenca
sendo dupla. Duplaprender. Repeti¢io flexivel que impulsiona a
diferen¢a. Fora de si mesmo contiguo que formaliza uma emanagao.
Dobrar as trés dimensdes que constituem e se encontram com o
tempo em uma subjetividade.

Consideragoes finais

O acontecimento ndo pode ser interpretado. Nem como
significado expresso em um significante e nem como uma
exterioridade que ¢ internalizada por uma estrutura pré-existente.
Nio se descobre e nem se amplia estdgios. Nao se decodifica e
nem se acomoda. Nio se traduz e nem provoca novo desequilibrio.
A equivaléncia de uma explica¢io tem demasiado embasamento
em uma filosofia da representagdo. A originalidade de uma nova
perturbagdo tem muita dependéncia de divergéncias familiares. Se
a aprendizagem ¢ presen¢a em uma névoa de acontecimento, seu
movimento se dd fora daquilo que a linguistica estruturalista e as
psicologias tradicionais da educagdo enunciaram.

O que pode ser visto e dito em relagdo ao acontecimento tem
sua minima compensagdo enquanto se leva suficientemente a sério
a invengdo. A aprendizagem, encarada a partir de uma perspectiva
que dimensiona a inventividade como algo que compoe a realidade,
deixa de ser somente um elemento integrado a um objetivo atual e

se expande para um universo criativo e independente das demandas
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estruturalistas e representativas. Isto pode soar como uma proposta
que busca uma liberdade metafisica em relagio aos propésitos que
se utilizam do conceito de aprendizagem para tratar de algum
tipo de processo ou desenvolvimento. Mas, a0 mesmo tempo, o
que estd em jogo quando buscamos destacar o aprender de seu
solo criador ¢é redirecionar imanentemente o seu movimento
sem um propésito definido por algo que a produziu. Ou seja, a
concep¢io de aprendizagem moderna depende do estrato que a
produziu, mas, mesmo admitindo isso, podemos encard-la como
uma for¢a que se desprendeu e se diferenciou do que a fez ser uma
existéncia verificdvel, embora ainda incompreendida. Da mesma
maneira como o acontecimento cria e abandona - por processo
de atualizagio e nio de consequéncia - o sentido que poderia se
dever a ele.

Como podemos desdobrar esta aparente contradi¢do sem
sermos direcionados a uma dialética conciliadora? O estatuto
psicolégico da aprendizagem, tio criticado ao longo deste texto,
nio pode ser refutado sem que fagamos concessdes aos meios
termos de extrapolag¢io que demos a entender? Se admitirmos um
espaco de desdobramento de um processo de aprendizagem que
pode se dar no acontecimento, torna-se necessario desdobrarmos
além deste espago o que pode ser esta ressondncia.Jd que admitimos
a impossibilidade de sua apreensio como forma, assim como
sua infrutifera possibilidade de ser pensada em si, s6 podemos
desenrolar o que ela tem de poténcia quando pensada como
insisténcia que diz sim. Sim a vida e aos estratos e, a0 mesmo
tempo, um sim ao que talvez nio tenha consisténcia dentro de
um registro que se busca cientifico. E possivel ir além carregando
consigo toda a solidez de pensamentos ja bem estabelecidos?
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CURRICULOS E EDUCACAO PUBLICA
MARANHENSE NA INTERFACE DO
CONSELHO BENJAMINIANO

José Raimundo Campelo Franco
Introdugao

ste texto busca refletir sobre a concep¢io educacional
das escolas publicas maranhenses das redes
municipais dos anos inicias do ensino fundamental,
tendo em vista os arranjos da politica ptblica nas construcoes das
infincias e seus efeitos na sociedade. A escala temporal se ateve
ao momento atual, mas se utilizou de rememoragdes ressonantes
de diversificadas vivéncias no campo educacional, pautadas
em formagdes iniciais de professores, formagdes continuadas,
acompanhamentos de projetos e programas de governo e longa
jornada em trabalho docente, de supervisio e gestio escolar,
ainda presentes na realidade educacional. Além disso, valeu-se
de referéncias de dados estatisticos de avaliagio escolar do MEC
(BRASIL, 2018), na incidéncia de confirmar algumas sintonias
com as realidades refletidas no aspecto empirico e qualitativo.
As performances das escolas, das redes educacionais e dos
docentes foram discutidas com amparo na classificagio curricular
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de Sacristdn (2000), concepgido tedrica das mais utilizadas para
a compreensdo desses desdobramentos. Nesse sentido, as etapas
categorizadas pelo autor supracitado fizeram o pano de fundo da
prética educacional dos curriculos em debate.

Por fim, as consideragdes teérico-conceituais se respaldaram
no conselho benjaminiano (BENJAMIN, 1913; 1933; 1934;
1936; 1940; 1989) e em algumas bases conceptivas de experiéncia,
com criticas sobre a prética gestora, docente e o direcionamento
das governancas educacionais pelas redes municipais reveladas no
curriculo, considerando a plena necessidade do deslocamento do
curriculo escolar para o cotidiano das comunidades. Isso consistiria
no “escovar a contrapelos” as formas de conceber essas politicas
nas escolas.

Grosso modo, a reflexdo disposta neste capitulo ¢é a
continuidade de um debate mais amplo que antes delineou
discussdes parciais publicadas em anais de eventos (FRANCO,
2018a; 2018b). Para tanto, passou por revisdes e atualizagdes
para compor a etapa de continuidade de didlogos publicados
na coletdnea “Formacgio de professores: cultura, poder e praxis
educativas”, desses mesmos organizadores (BEZERRA; SILVA,
2021).

A pritica educacional e a condugéo curricular
Na abordagem anterior, discorreu-se sobre a tipologia

curricular corrente nas escolas maranhenses mediante a proposta

de José Gimeno Sacristén, utilizando-se do diagrama abaixo:
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Figura 01 — Roupagens curriculares contextuais
da educagio maranhense

Fonte: Adaptado de Sacristdn (2000, p. 105).

Seguindo o modelo ilustrado, percebe-se que a génese
documental é iniciada pelo curriculo prescrito. A propésito, no meio
educacional ou pedagdgico, esse tipo de curriculo nio costuma
ser um documento popular, pois os docentes nio o tratam como
documento de consulta ou mesmo conhecem uma base técnica
oficial (federal ou estadual) coerente que sirva de subsidio para a
elaboragdo pessoal. Jd o curriculo apresentado aos professores rende
uma oportuna ferramenta para as redes gestoras das secretarias
municipais langarem suas propostas pautadas nas especificidades
dos municipios, porém, lamentavelmente, tais iniciativas sdo
tendenciosas por serem projetos pouco formalizados, e, quando
formalizados, geralmente como produtos de uma exigéncia

administrativa, e, portanto, carentes de for¢as coletivas a envolver
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os segmentos escolares e os intercimbios de planos docentes e
escolares.

Quanto ao poderio decisério dos docentes, o curriculo
modelado deve partir dos entrelaces comunitirios e das
caracteristicas peculiares do grupo de crian¢as que compde cada
classe, amparados nas reagdes simbélicas de seus modos de ser
e viver. Aqui, o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola
(que deve conter o curriculo apresentado aos professores) é um
utensilio de vital importincia, j4 que prevé todo um dinamismo
renovador de acordo com as trocas e interlocugdes com os planos
e adogoes dos docentes.

Cumpre destacar que, antes de o governo estadual transferir
as responsabilidades do ensino dos anos inicias do ensino
fundamental para os municipios, ainda era possivel contar com a
referéncia das diretrizes curriculares do estado, que se faziam mais
refinadas que as dos pardmetros nacionais. Apds tal mudanga,
a mencdo curricular mais lembrada tem sido o Projeto Politico
Pedagégico, documento que precisa vencer obsticulos, revestir-
se de mais elementos do tecido social e ganhar importincia e
participa¢do nas praticas de planejamento das escolas, ji que se
faz pouco recorrente (e em muitos casos, inexistente) como matriz
norteadora das agoes pedagdgicas docentes. Isso porque ainda nio
conseguiu assumir a maestria das diretrizes curriculares prescritas
ao professor, que, ndo raro, perdem a forga utilitdria para o livro
didatico adotado.

Um ponto a ser relevado pelas gestdes publicas das redes
municipais é que precisam se fazer mais conhecedoras das causas
educacionais em seus impactos, assim como da visdo diagndstica

e prognoéstica de mazelas sociais herdadas de décadas e que se
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perpetuam nos cendrios escolares. Exemplo ilustrativo sio as
posses dos cargos assumidos por importantes gestdes do ensino,
que ainda sdo orientadas pelo chamado “grupos de apoio” dos
processos eleitorais, ndo necessariamente aqueles profissionais
da drea e experientes dos problemas educacionais que detenham
politicamente o devido debate do curriculo e das fraquezas
educacionais.

Em funcio disso, ¢ muito comum se ouvir dizer que o
“bom gestor” de uma rede de ensino foi aquele que construiu
escolas ou que melhorou a politica salarial docente, ou seja, um
trato reducionista na visdo desejada do avango educacional por
se considerar que houve melhorias qualitativas na formagio do
género humano. No entanto, a mudan¢a foi simplesmente o
suprimento de determinadas demandas de atendimento.

No corpo dos acertos, encontram-se aqueles casos em que a
gestdo escolar se destaca na rede por ter experimentado tal método
de ensino aprovado pelos alunos, aquela que criou tal programa de
melhoramentos do rendimento qualitativo dos alunos, ou outra
que conseguiu satisfatérios éxitos na inclusio digital, outra mais
que concretizou avangos na pratica da leitura e escrita ou erradicou
indices desoladores de evasio escolar. Todavia, tais esplendores
nio se expandem e nem sempre sio tomados como referéncia para
outras frentes carentes pelas cipulas gestoras e administrativas,
visto que poderiam ser readaptados ou balizados como linha de
frente nos ciclos e nas jornadas vindouras.

Os planos anuais de disciplinas sio populares, porém hd
uma pritica trivial e comum de se exigir dos sistemas ou das
escolas como se tivessem unicamente que cumprir certa ordem

burocrética. Isso significa que existe baixa interlocu¢do entre os
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envolvidos com o ato educativo, e, consequentemente, os planos
anuais resguardam-se da preocupagio com critérios respaldados
nos reflexos do espelho social, sendo costumeiramente elaborados
com base nas matrizes dos livros didéticos plurianuais. Assim,
taz parte de uma excegdo professores mais aplicados utilizarem
de outros materiais, como os livros de ciclos passados, jornais ou
revistas.

Essesblecautes estruturais produzem amarras,que conduzem
ciclos viciosos ancorados na falta de didlogos e debates entre as dreas
de conhecimentos para o processo pedagégico interdisciplinar,
entre as coordenagdes técnicas de acompanhamento das escolas
ou dos representantes dos segmentos educacionais (conselhos de
professores, alunos, pais, entre outros). As vezes, uma ou outra
importante interagdo acontece, mas o envolvimento do “todo
planejador” (educadores) para colocar em evidéncia o “todo
planejado” (educandos) e as situagdes de aprendizagens, no seu
pleno e ressignificado melhor sentido de produzir o género
humano, ainda é o grande desafio das escolas.

O curriculo real ou em agdo depende consideravelmente da
estrutura escolar e da disposi¢do logistica dos profissionais do
magistério. Talvez o melhor indicador para compreender o perfil
desse curriculo na escola é o préprio desenvolvimento do processo
educacional mediante os mecanismos do trabalho pedagégico em
funcionamento, o debate democritico da micropolitica voltada
para a unidade escolar, bem como o tamanho do embate (ou do
desafio) em conduzir a énfase diditica que considere os problemas
comunitdrios, as territorialidades locais, as vivéncias no social e

no natural. E isso, com certeza, é evidentemente constativel com
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o ver e o estar no desdobramento das a¢bes pedagégicas e nas
roupagens avaliativas das quais a escola se utiliza.

Nio restam davidas de que as escolas da rede urbana
sio melhores equipadas de recursos e infraestrutura (redes de
comunicagio, assisténcias diversas, equipamentos publicos), logo
possuem uma qualidade diferenciada que também € expressa nos
indicadores do IDEB! por municipio (BRASIL, 2018). Quanto
as escolas do campo, sdo as mais carentes de agdes no processo
educacional e possuem indicadores mais baixos, principalmente
aquelas em que os municipios sdo detentores de uma dimensio
territorial relativamente grande, onde alguns povoados pouco
populosos se fazem distantes dos centros decisérios. Neles, o
didlogo e a atengdo para atendimento de demandas apresentam
mais dificuldades, j4 que muitos impasses de acessos deixam
morosos e deficitirios os deslocamentos de professores e alunos, a
disponibiliza¢do de informagdes, a oferta e qualidade da merenda
escolar e muitas outras politicas de assisténcia e suprimentos
basicos.

A experiéncia dos “soldados mudos”, os contetidos que pouco

falam

Percebe-se, em plena sintonia com o pensamento
benjaminiano, uma certa fraqueza ou mesmo descrédito pelas
praticas de ensino mais capazes de expandir o curriculo até
o amago cultural do aluno, disfun¢des muito préximas das
experiéncias destacadas por Benjamin nos entrepostos da obra

! O portal de consultas do INEP dispde de quatro modalidades de pesquisas:
Brasil, Estado, Municipio e Escola.
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“O Narrador” em sua escrita a Nikolai Leskov: “Porque nunca
houve experiéncias mais radicalmente desmoralizadas que a
experiéncia estratégica pela guerra de trincheiras, a experiéncia
econdmica pela inflagdo, a experiéncia do corpo pela guerra de
material e a experiéncia ética pelos governantes” (BENJAMIN,
1936, p. 198).

Os tempos atuais com tantas tensdes sociais tém fabricado,
cada vez mais, o professor perturbado por crises existenciais e
consternadoras das sequentes tribulagdes caminhadas no mundo
moderno. Nestas destemperancas, travam sérias lutas para
separar sua vida pessoal da profissional, situagdes em que muitos
se desfocam dos alinhamentos sistemdticos dos planejamentos
que previram momentos preparatérios para os ciclos menores
do ensino, um dos percal¢os que os fazem agir sob improvisos,
empobrecendo os méritos do curriculo que mais uma vez subjazem
nos descompassos do tempo.

Segundo Walter Benjamin,a viral incapacidade de transmitir
experiéncias comunicdveis que atingiu toda a humanidade foi
uma das mazelas deixadas pelas disputas de poder. Por exemplo,
as experiéncias traumdticas que emudeceram os soldados em
combate trouxeram para suas vidas no pés-guerra a chamada:

« A L)) « YR
nova pobreza de experiéncia” e a “nova barbérie”.

Barbarie? Sim.Respondemos afirmativamente para introduzir
um conceito novo e positivo de barbdrie. Pois o que resulta
para o barbaro dessa pobreza de experiéncia? Ela o impele a
partir para a frente, a comegar de novo, a contentar-se com
pouco, a construir com pouco, sem olhar nem para a direita

nem para a esquerda (BENJAMIN, 1933, p. 115-116).

CURRICULOS E EDUCACAO PUBLICA MARANHENSE NA 129
INTERFACE DO CONSELHO BENJAMINIANO




Na roupagem das sociedades pés-industriais, o mal se
reproduz e se manifesta na falta de tempo agravada pelos excessos e
pelas sobrecargas que passaram a coexistir na contemporaneidade,
nas continuas crises politicas e econdmicas provocadas pela
unilateralidade dos interesses particulares, na desestrutura
social impulsionada pela insuficiéncia de politicas publicas, na
compressio das ofertas de empregos de qualidade, entre outras.

Os desarranjos expressos no caminhar da escola e nos
indicadores discutidos deixam claro que “a sociedade capitalista
moderna anula as condi¢des de realizagio da transmissio
plena de experiéncias” (REBUA, 2015, p- 45), tal qual a teoria
da semiformagio de Theodor Adorno apregoa quando mostra
o sintomdtico sentido da “perda de tradi¢do” no ambito escolar
(PUCCI, 2012, p. 17-18). No contexto, percebe-se a degradagio
tanto daquelas préticas de Erfahrung® mais bdsicas e triviais baseada
nas trocas de experiéncias, como também no contundente avango
das inversdes dos valores, mesmo nos contextos socioespaciais

ainda firmados em estilos de vida mais simples.

O “contrapelo” nos curriculos gestores

A cultura instaurada nos planos gestores das redes de ensino
costuma se basear na simples énfase funcional dos calendérios
letivos ou de novas aquisi¢es materiais, que, por suas naturezas,

> Erfabrung ¢ concebida como a experiéncia adquirida, relacionada com a
aprendizagem através da pratica ¢ de conhecimentos obtidos na vida (e nio
nos livros), a partir da vivéncia de determinados acontecimentos. Na concepgio
de Leandro Konder, é “o conhecimento obtido através de uma experiéncia
que se acumula, que se prolonga, que se desdobra, como numa viagem; o
sujeito integrado numa comunidade dispde de critérios que lhe permitem ir
sedimentando as coisas com o tempo” (BENJAMIN, 1989, p. 146).
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pouco interferem nas arestas das travas curriculares. A “escova a
contrapelo”, como delineia Benjamin na tarefa do materialismo
histérico em reescrever os momentos do agora (BENJAMIN,
1940, p. 225), traria para estes ensejos o encaminhamento preciso
na reorientagdo dos curriculos que poderiam ser pensados na
recria¢do, nas parcerias e celebra¢io de programas educacionais
que imprimissem a devida sensibilizagdo e entusiasmo dos
escolares, no despertar sobre suas autorias como parte da prépria
histéria em decurso.

Essas discrepancias curriculares se cristalizam em um
conjunto de fatores de natureza politica, sustentados pela
negligéncia dos investimentos publicos. E o que acontece,
por exemplo, com o mercado dos “contratos”, que funcionam
como “blefes” na governanga publica, pois muitas vagas
nio oferecidas propositalmente nos concursos (docentes,
administrativos e pedagdgicos), ali se camuflam para servirem
de “cabides de empregos” tempordrios. Consequentemente, nas
escolas, nio se fixa um quadro de permanéncia dos recursos
humanos, gerando outras incompatibilidades no corpo docente
e gestor das unidades escolares como prejuizos advindos da
perda de experiéncias exitosas, metas de avangos e conquistas,
erradicagdo de problemas ou memérias nido registradas que
outrora continham seus valores no esbogo significativo da
formagio humana.

Quadros e cendrios em estados perplexos do processo
educacional sio comumente vistos na mesma fonte de
indicadores de escolas ou redes, que descem de um indice que
antes caminhava em sentido progressivo. Pelo lado obscuro e
pervertido de muitos atos administrativos, o mesmo mercado de
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contratos intencionalmente fabricado reproduz pequenos “celeiros
eleitoreiros”, fiéis pilares mantedores da ordem subjacente da
“pequena politica” disseminada pela critica de Antonio Gramsci.
A égide fantasmagérica que assegura tais inconstincias de
governanca é que os recursos disponiveis para manter orcamentos
das folhas de pagamentos sdo sempre insustentdveis a um quadro
pleno de concursados.

Nos processos dialégicos educacionais coletivos, os
momentos criticos e de elaborag¢do acontecem pontualmente
no inicio e/ou final dos ciclos letivos anuais. Um bom exemplo
que ilustra muitas realidades maranhenses sdo os conselhos de
classe escolares nas temporadas avaliativas finais, que entram em
didlogo nessa época com o propésito principal de “sentenciar”
os alunos que devem ou nio ficar reprovados, levando-se em
conta o rendimento que nio fora alcangado nas disciplinas ou os
arrebates dos comportamentos indesejados.

As formagdes continuadas, aqui conhecidas como “semanas
pedagédgicas”, “treinamentos” ou “planejamentos”, acontecem
com certa frequéncia, mas, de praxe, no inicio dos periodos
letivos, muito reclamadas pelas formas aleatérias das necessidades
docentes e discentes ou descontinuas das outras jornadas
passadas ou das projetadas para o futuro. Dito de outro modo,
a falta de continuidade, a duragio e o correto diagndstico com
as realidades-alvos das fraquezas com formadores e processos
formativos, produzem o cariter fragmentdrio, e, por muitas
vezes, descontextualizados e refratirios das linhas corretivas dos
problemas.
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Walter Benjamin afirma que as transmissoes das Erlebnis’
se retraem ou se findam a partir de tais praticas estanques e
carentes de sentido, as quais s6 conseguem aprofundar concep¢oes
negativas dos valores humanos entre as pessoas, em quem as
insuficiéncias e descontinuidades formativas nio conseguem
engrenar no verdadeiro processo de desenvolvimento humano e
muito menos acompanhar as aceleradas evolugdes sociais exigidas
verdadeiramente para o dlibi docente.

Tal desfeche se potencializa em um processo educacional
quase que estdtico ou flutuante de leves oscilagoes, ja que pouco
tenderd a recondicionar o estado de engessamento dos curriculos
para os dinamismos possiveis. Dentro das escolas, as experiéncias
sdo perpassadas por uma pequena fragio de construgdes relevantes
ao aprendizado e outra fragdo desproporcional de desencontros ou
timidos deslocamentos ao processo evolutivo das criangas. Essa
realidade também ¢é vista nos bons indicadores dos 217 municipios
maranhenses alinhados as relagées do INEP ou mesmo em poucas
e isoladas escolas de uma rede municipal, também dispostas no
portal institucional em apreco.

A mengio de curriculo (dos indicadores quantitativos
educacionais), embora retna os tragos de um retrato nio
qualitativo, propaga-se em uma sombra do curriculo oculto (ainda
que incompleta), que reflete, numa OStica marxista, apenas na

3 A “Erlebnis” tem uma conotagio mais ligada 4 emocio sentida diante de um
acontecimento concreto, atendo-se mais ao sentido de experiéncia vivida do
que & prépria experiéncia adquirida, considerando mais o sentido de presenciar
que o de aprender, sendo, portanto, algo imediato e anterior as elaboragdes
mentais. Como experiéncia vivida, Erlebnis é um “[...] evento assistido pela
consciéncia [...] vivéncia do individuo privado, isolado, ¢ a impressio forte, que
precisa ser assimilada as pressas, que produz efeitos imediatos” (BENJAMIN,
1989, p. 146).
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constante reprodutibilidade do exército industrial de reserva.
Desse modo, o capital sempre forma aquilo que lhe convém:
massas pouco conscientes dos valores concernentes a dignidade
humana, da criticidade, da reflexdo dos problemas do mundo e das
fun¢ées mais dignificantes do trabalho.

Nesta esteira de priticas quase sempre espelhando o mesmo
cabedal de afazeres mal aparelhados, hd ainda o ultraje impactante
e danoso dos recursos humanos de interlocu¢io administrativa e
gestora das redes e escolas serem deficitdrios para a construgdo e
o registro de narrativas que agreguem um corpo de experiéncias
compartilhaveis e dignas de moverem outros espagos carentes.
Ou seja, na ética benjaminiana seriam FEr/ebnis reorientadas,
implementadas e contextualizadas nos andamentos de outros
ciclos escolares, levando-se em conta entrelaces tempordrios e
espaciais proprios.

No tocante a esse desfecho, fica evidente que boa parte das
redes de ensino opera com baixa acuidade gerencial e estruturante,
para formar uma equipe com pessoal administrativo e pedagdgico
diversificado e suficientemente capaz de direcionar e reformular
o processo educacional junto ao corpo docente e, assim, tornar
habitual a constru¢io de um curriculo mosaico, aquele suplementado
pelas experiéncias bem sucedidas segundo o bom aprendizado
experimentado e aprovado pelos diversos entes da comunidade
escolar em redes de didlogos. Claro que essa triagem mosaica
conduziria a4 exclusdo daqueles tentames que nio renderam os
bons aprendizados.

Nio se pode deixar de dizer que parte das redes de ensino
com indicadores negativos ¢ isolada geograficamente, por isso

¢ sujeita a uma sobrecarga politica menos democritica e mais
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carente de atengdes, ideias e possibilidades. Traz consigo um rol de
alternativas bem mais limitadas, ja que o tradicionalismo domina
praticas incumbidas com exercicios e reprodugdes marcadas por
trivialidades e visdes de mundo mais restritas.

Os impasses gerados pela falta de uma agenda politica bem
coletivizada e abrangente com a real demanda para a superagio
de muitos modelos educacionais estdticos sio sempre mantidos
pelos argumentos de “escassez de recursos”. Dessa forma, os
direitos negligenciados mantém as entidades escolares tomadas

)

. . «_ - b
por rotinas, com a minguada esperanca de um futuro “vir a ser
melhorado, libertando-se apenas de ressurgentes desconfortos.

Por um professor mecenas que “flane” vivéncias

Benjamin (1940, p. 229) destaca uma experiéncia voltada
para uma constru¢do social pautada no “tempo-do-agora’,
considerando-se que “a histéria é construida ndo em um tempo
homogéneo e vazio, mas num tempo preenchido de agoras”,
uma assertiva que chama o curriculo escolar para participar com
cuidadosa veeméncia da construgio histérica, focando “o hoje” da
crianga logo a partir das primeiras etapas da vida escolar. A atitude
em questdo poderd revestir a concepgio de existéncia humana, que,
vista pelos angulos dos processos formativos na escola, ainda se
taz fragil, descompassada ou mesmo pouco consciente do mundo
complexo e exigente da contemporaneidade.

O olhar dessas atualidades buscadas no real fez Benjamin
refletir sobre as poesias do francés Charles Baudelaire, destacando
a figura do flaneur, herdado inicialmente da expressio de um
passante desocupado nas ruas, mas com as observacoes fitadas nas
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contingéncias de mudangas da incidente Revoluc¢do Industrial.
Divagar pelas ruas é idealizado com a aquisi¢do de trajes mais
filoséficos, como um pensante preocupado com o dmbito social.
Benjamin (1989, p. 35), admirador de Baudelaire, percebe o flaneur
como um observador atento e critico que se dedica as andancas
nas ruas para entender os fatos. Assim caracterizou o flineur em
Paris pelos idos do Segundo Império:

A rua se torna moradia para o flineur, que, entre as fachadas
dos prédios, sente-se em casa tanto quanto o burgués entre
suas quatro paredes. Para ele, os letreiros esmaltados e
brilhantes das firmas sio um adorno de parede tio bom ou
melhor que a pintura a 6leo no saldo do burgués; muros sio a
escrivaninha onde apoia o bloco de apontamentos; bancas de
jornais so suas bibliotecas, e os terragos dos cafés, as sacadas
de onde, apés o trabalho, observa o ambiente.

Semelhantemente, no texto “O autor como produtor”, traz
licbes de vida para o cuidado e o zelo no mundo da produgio
artistica, que também se traduzem em bons atributos que
poderiam ser adotados pelo professor. Destacando a figura
do “mecenas ideoldgico” como aquele protetor que possui o
conhecimento de causa, conforme enfatiza Cesar (2010, p. 382),
indica que ele “[...] pode sublimar seus interesses e privilégios, sua
educagio e seu poder de verbalizar, em nome do bem comum” e
no olhar benjaminiano, que deve ocupar “o lugar de protetor [...],
o lugar do intelectual na luta de classes sé pode ser determinado,
ou escolhido, em fun¢do de sua posigdo no processo produtivo”
(DOBLIN apud BENJAMIN, 1934, p. 127).

Os dissabores decorridos da esperanga desses heréis fizeram

com que muitos criticos destacassem a figura do mecenas ideolégico
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das classes dominantes (COSTA, 2000; CORNELSEN, 2010;
COSTA, 2010), o qual se assume nos dominios da neutralidade,
eximindo-se dos verdadeiros posicionamentos de reversio do caos
social, reproduzem-se na apropriacio dos discursos de ordens
vazias (por vezes, imperceptiveis), descaminhados do seu papel de
transformador da estrutura de classes.

Alguns extremos dos papéis docentes neutralizados em
atuar na mudanga da sociedade, aqui denominados de “mecenas
conservadores”, chegam a mostrar os rumos tomados da
“experiéncia do adulto” (Erwachsene), concepgio inicial literdria
de Benjamin (BENJAMIN, 1913; LIMA e BAPTISTA, 2013),
que mostrava a experiéncia da época como um conhecimento
mascarado e opressor que tolhia e reprimia qualquer novo
conhecimento advindo da juventude. De fato, sempre reduzia
criangas e jovens a uma Zdbula rasa, como fundamentou John
Locke, dando vida ao pensamento cldssico que moveu concepgoes
pré-sociolégicas da crianga imanente.

No concernente as vivéncias educacionais, torna-se muito
comum ouvir a falicia de que “a educagio da escola vai bem” ou
“a escola é de qualidade”, ou mesmo se ouvir de determinados
docentes serem detentores de todo saber diditico, de todo
conhecimento especifico, ou ainda, do brilhante trajeto curricular
peregrinado em escolas que se sobressairam. No entanto, para uma
rapida reflexdo do papel do mecenas docente, o mesmo poderia se
tencionar: o que o meu aluno, em sua livre e espontinea opinido,
acha ou demonstra sobre seus aprendizados relativos aos meus
ensinamentos?

Na contraven¢io do fracasso escolar, ocorre uma espécie
de circulo vicioso curricular do fazer “somente o bdsico”, dando
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curso a um alinhamento que move o professor a alimentar esse
papel ideoldgico nas escolas. Obviamente, pesa, também, a falta de
recursos materiais e humanos no meio educacional ou a sobrecarga
de trabalho a qual o professor hoje se submete, mantendo-se em
véirios empregos mal remunerados, frutos do descumprimento de
politicas salariais.

Na pritica curricular estruturante das escolas, muitas vezes,
uma a¢io educativa digna de acertos se converte em planejamento
anual ou mesmo bimestral, porém os seus desencadeamentos
acontecem de forma isolada, geralmente por disciplina. Raramente
ocorre de forma interdisciplinar. E quando assim acontece, limita-
se a reduzidas 4reas de conhecimento, sem o intercimbio de uma
pedagogia coletiva abrangente e continuada envolvendo um
universo de maior lastro entre classes ou o grupo escolar. Por isso,
nio chega a formar alicerces totalmente oportunos para tornar
a constru¢do ampliada nem favorece a troca de experiéncias que
expandam o sentido curioso e investigador do imaginario discente.

Tal disfungdo na transmissio de experiéncias entre
professores e alunos no processo educativo nos faz refletir sobre
a contribui¢io de Walter Benjamin (GAGNEBIN, 1985, p. 10-
11) quando recomenda “o sentido pleno como condigdo para a
transmissdo entre as experiéncias de vida” no contexto narrativo
literdrio, alusdo esta que, na conjuntura educacional, envereda
perfeitamente no cuidado do professor ao ser protagonista do
curriculo em seu sentido pleno e emancipador, que remontaria a
disseminagio de experiéncias significativas no campo de vivéncias
educacionais para o fortalecimento de uma psicologia social capaz
de promover o gosto e o prazer pela escola pautados em cada
ritmo cultural de vida.
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Consideragoes finais

A heranga benjaminiana traz contribuigdes promissoras
ao avango do debate educacional, cujas peculiaridades ecoam
muitas relacdes diagndsticas na realidade de problemas politicos
e educacionais das redes publicas em debate, enfatizando todo
um suporte filoséfico baseado no “conselho moral” ou na reflexdo
conceitual das duas experiéncias cogitadas.

As Erfahrungs, como experiéncias de transmissdes, ddo
amplo respaldo ao subsidio de priticas e planejamentos mais
abrangentes e interativos das unidades gestoras municipais. Dito
de outra maneira, permitem conceber seus curriculos prescritos
tendo em vista todo prognéstico do débito escolar, o qual é
sustentado pela falta de inclusdo da histéria social, da construgio
cultural, do incentivo a participagdo politica e democritica, e
ainda, da percep¢io das especificidades naturais que funcionam
como patriménio ambiental das vivéncias de muitas comunidades.

As unidades escolares poderiam se engajar em experiéncias
educacionais inspiradas pelas Erlebnis a partir da organizagio
coletiva de seus planos de agdes (projetos politicos pedagdgicos
e planos de ensinos) pensados em um calendario dinamizado por
projetos interdisciplinares galgados em trabalhos extraclasses,
com métodos e atividades a colocarem os alunos em campos de
préticas sociais. Assim, 0 aporte comunitirio e os recursos naturais
seriam, aos poucos, concebidos como objetos de didlogos em
concomitincia com os desdobramentos das vivéncias navegantes.

Por parte dos planejamentos curriculares dos professores,
poe-se em relevo a projecdo benjaminiana revestida na postura
do “flineur”, em buscar inspiragio nos observatérios dos
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préprios arredores escolares para compor seu repertério autoral
de interven¢des pedagdgicas junto as infincias, assim como o
professor “mecenas” que agucaria seu olhar entre as interfaces dos
dominios e eventos sociais e problematizaria estes contornos nos
cruzamentos dos conteidos previstos nas matrizes prescritas.

Em suma, a mensagem benjaminiana abordada trouxe
possibilidades de (re)conhecimento das principais demandas de
inovagdo curricular que poderiam somar no encontro de novas
perspectivas de avangar os processos de ensino e aprendizagem,
em que as criangas teriam maiores e melhores oportunidades de
viver outras experiéncias espelhadas no dominio do real.
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UM OLHAR PARA SI E OS
SENTIDOS DO SER JOVEM NA
CONTEMPORANEIDADE

Helga Porto Miranda
Fabricio Oliveira da Silva

Iniciando as reflexées...

a sociedade contemporinea, sio muitas, intensas

e rapidas as transformagdes, sobretudo no cendrio

educacional brasileiro, que acabam por refletir na
formagdo do jovem para a vida, exigindo novas metodologias dos
docentes para lidarem com as novas demandas que a juventude
apresenta.

Motivados por compreender as implicagdes sociais da
educagio para jovens, questionamo-nos sobre qual o lugar destes
na sociedade e como a escola deve contribuir para que ocupem
esses lugares. Na verdade, os panoramas locais e globais regem
a necessidade de um olhar mais apurado sobre o universo da
juventude, caracterizado como amplo, diversificado, complexo,
universo sob o qual esses jovens constroem suas identidades, seus
caminhos e apresentam suas trajetérias marcadas pelo tempo,
espago e contexto nos quais estio inseridos. De mais a mais,
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precisam construir sua emancipagao € serem protagonistas nesse
processo.

Segundo Horta, Lage e Sena (2009), “os adolescentes e
jovens,nafaixa etiria compreendida entre 10 e 24 anos, representam
29% da populagido mundial, sendo que 80% vivem em paises em
desenvolvimento como o Brasil”. Desta forma, os adolescentes e
jovens correspondem a 30,33% da populagio brasileira, isto é, 1/3
da populagio total, o que faz com que o Brasil seja um pais de
populagio relativamente jovem (IBGE, 2007).

Sendo assim, a quantidade de jovens é bem expressiva
e significativa, o que requer que a sociedade pense e repense o
papel social deles, frente aos desafios que a prépria sociedade
lhes impde. Entre esses desafios, estd o de oferecer uma educagio
de qualidade, que os emancipe num processo de construgio de
suas autonomias e producido de identidades, com o fim de que
possam reconhecer-se sujeitos ativos e participativos socialmente.
Diante da realidade atual, é necessirio pensar sobre esse ser que
estd em constantes mudangas e que, diante da realidade atual,
tem enfrentado dificuldades no seu percurso formativo, o que
desfavorece a aprendizagem escolar para o exercicio da cidadania
e da prépria vida.

Neste contexto, percebe-se que os jovens tém enfrentado
cada vez mais dificuldades no processo de aprendizagem. Os
acidentes e homicidios, sobretudo relacionados ao trifico de
drogas e uso abusivo de dlcool e as intercorréncias da gravidez
e maternidade sio as principais causas-base desse panorama
(BORGES; FUJIMORI, 2009).

Abramovay, Andrade e Esteves (2007, p. 1) chamam a

atengdo para a realidade em questdo quando afirmam:
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Assim, nos tempos atuais, colocar os jovens no foco do
conhecimento cientifico é estratégico e essencial para que se
possa apostar em sociedades mais justas no acesso ao bem-
estar e a participagdo cidadd, por meio de maior eqiiidade e
igualdade de oportunidades.

Na conjuntura da educagio, as institui¢des tém como
papel relevante a missio de compreender a juventude, suas
caracteristicas, especificidades, angustias, condi¢bes de vida
socioecondmica, emocional, demandas e percepcdes, para que
possam ajudar tais sujeitos a legitimar seus direitos. E é na escola
que essas compreensdes passam a ser evidentes, pois é o espago
onde o jovem busca criar relagdes e tensdes que evidenciam o
que de fato ele enfrenta na sua trajetéria de vida, uma vez que
naquele espago ele traz a baila os reflexos das dificuldades que tem
enfrentado na sociedade.

Nessa dire¢do de raciocinio, entendemos que as demandas
que os jovens trazem para a escola sdo frutos de processos de
socializagdo diversos: condi¢bes econdmicas, politicas, culturais
e sociais desfavoriveis. Cabe, portanto, a essa instituigdo,
educadora por exceléncia, empreender esfor¢os para que o jovem
seja acolhido em suas necessidades de aprendizagem, que, entre
outros elementos, se fundamentam no exercicio da autonomia do
pensamento e autonomia reflexiva. Desta forma, a escola pode
instituir-se politicamente como um lécus em que seja vidvel e
necessdrio instituir novas politicas publicas e prixis pedagdgica
que incluam a juventude.

Com efeito, a escola deve considerar os jovens como
sujeitos reais, concretos, portanto, tomando os estudantes como

sujeitos de direitos coletivos e subjetivos. Ledo (2011) afirma que,
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desconhecendo os sujeitos que agora compdem o corpo discente
das escolas e nio estabelecendo o didlogo com os jovens, a escola
mantém-se distante dos estudantes e deixa-os distantes dela, ao
ndo reconhecer suas priticas sociais, seus saberes e valores, suas
dores, suas necessidades sociais € emocionais. Assim, a escola
pode, e deve, envolver a juventude no processo educativo. Isso
significa estimular seu protagonismo, a convivéncia do dia a dia
em sociedade, significa construir com ela as novas possibilidades
de ser da escola, de pertencer ativamente a sua proposta politico-
pedagégica.

Ao analisarmos o cendrio educacional brasileiro,
principalmente em se tratando do que temos lido nos noticidrios,
bem como a partir das modificagdes nas propostas curriculares para
a Educacio Basica, observamos que hd um discurso subliminar da
necessidade de que a escola esteja atenta as questdes que dizem
respeito ao ndo conhecimento das reais necessidades que os jovens
apresentam ao chegarem a escola. Toda a dinimica escolar deve
estar na contramdo desse desconhecimento, pois s6 assim ela
poderd propor agbes que efetivamente sejam significativas aos
processos formativos da juventude.

Diante do desconhecimento de quem ¢, de fato, essa
juventude com que os professores desenvolvem o trabalho
educativo, mormente tendo em vista tensdes sociais € emocionais,
para as quais, por vezes, o corpo docente se sente indbil, seja pela
falta de conhecimento, seja pela auséncia de politicas piblicas de
apoio do municipio e estado. Sdo virias as tensdes vividas: uso de
droga crescente, inclusive na zona rural, de que até pouco tempo
ndo havia registro; gravidez de adolescentes cada vez mais jovens
(entre 12 e 14 anos); e, principalmente, depressio (mutilagdes
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e tentativas de suicidio). Por outro lado, a escola ndo se sente
preparada para arcar e ndo sabe como enfrentar essas angustias
e dificuldades, sem nenhuma formagio ou suporte pedagégico,
psicolégico. Segundo Moreira (2011), a escola ainda ndo se
adequou a realidade do publico jovem, fechando os olhos para as
transformagdes sociais ou ndo sabendo como lidar com elas, o que
se verifica ¢ a individualizagdo dos problemas ou a patologizagio
das diferencas.

Nessa conjuntura, busca-se compreender o universo da
juventude com toda a sua complexidade e especificidade, pois
esse conhecimento ¢é vital para que os processos formativos, pelos
quais passam os professores no cotidiano da escola, sejam basilares
para o enfrentamento das vicissitudes que acometem os jovens.
Desse modo, o conhecimento das necessidades educativas desse
grupo tio invisibilizado pela sociedade representa um elemento
imprescindivel na formagio dos professores.

Nio restam davidas de que é fundamental compreender o
espaco que a juventude vem ocupando, na drea da educagio, e que
necessita de um trabalho conjunto, multidisciplinar, dialogando
sempre para encontrar caminhos para a emancipagdo humana.
Logo, a escola poderd ser um lécus significativo de aprendizagem
para a vida, que vise combater alguns problemas sociais, tais como
o uso de drogas e/ou a gravidez na adolescéncia. Em uma andlise
superficial, hd quem considere que essas posi¢des sdo romantizadas
ou ainda descabiveis, pois ndo é possivel que a escola tenha
condi¢ées de combater esses problemas.

Pensar nessa perspectiva seria 0 mesmo que considerar a
escola com um papel menor. E claro que a familia ¢ a primeira
institui¢do educadora por exceléncia, mas é a escola que tem a
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responsabilidade de criar condi¢des reflexivas nos jovens a fim de
que eles estejam conscientes e aptos a realizarem as escolhas na
vida, tendo a clareza de suas causas e consequéncias. Assim, os
professores assumem um papel relevante, porquanto somos nés,
os educadores, quem lida com os diferentes modos de construir
mecanismos de aprendizagem. As estratégias e os didlogos sdo
ferramentas das quais dispomos para garantir que o jovem tenha
o minimo de condigdes de compreender como a formagio escolar
¢ necessdria e vital para garantir a formagao para a vida.

Ressalta-se que a pesquisa e as reflexdes sobre a juventude
sdo significantes para pensar também a formagio do docente
que vem atuando com esses jovens e, diante de um cendrio tio
complicado de relages e tensdes na escola, se sente tao impotente
frente as especificidades e complexidade desse publico.

Continuando a caminhada, a formacio...

A fim de que pudéssemos compreender os sentidos que os
jovens dao a sua prépria vida, bem como a formagio na escola, este
estudo estd sistematizado sob a ética de uma pesquisa qualitativa,
que, segundo Minayo (2008), se constitui como um modo de
o pesquisador trazer a baila questdes relevantes aos sujeitos,
pelos contextos de nio valoragdo da quantidade, mas do foco na
compreensio dos sentidos que atravessam o objeto a ser estudado.
Nessa seara, o estudo buscou primar por um recorte metodolégico,
que delineia as especificidades de formagio e consciéncia que o
jovem tem de si e do ambito da realidade escolar.

Com vistas a mapear a problematizagio da pesquisa a partir
de uma dada realidade escolar, empreendemos uma pesquisa
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bibliogrifica sobre os principais temas relacionados ao uso de
drogas e de gravidez na adolescéncia, que tém se apresentado com
muita invisibilidade no cendrio educacional. Selecionada a escola,
realizamos inicialmente as observacdes, a fim de depreender
como esses problemas tém sido trabalhados pela escola. Em fase
posterior, procedemos a entrevistas narrativas com os jovens.

Para o desenvolvimento deste estudo, optou-se pela
utilizagdo da abordagem (auto)biografica, por colocar o sujeito
como agente autébnomo e conhecedor de sua trajetéria de vida e
formagdo. Tal abordagem se estrutura sob o prisma de uma pesquisa
qualitativa, de perspectiva interpretativista, que se fundamenta
nos principios da descoberta e da valorizagdo da pessoa em sua
singularidade. Conforme Delory- Momberger (2016), a pesquisa
(auto)biografica permite explorar as formas e operagdes segundo
as quais os individuos biografizam suas experiéncias.

Como dispositivo de coleta de dados, utilizou-se a entrevista
narrativa, por meio da qual os jovens da educagio bésica poderio
revisitar sua histéria de vida e escolar, considerando o viver a
juventude neste momento contemporaneo.

Ao revisitar o passado através da memdria, reconstroem-
se, em outro tempo, os sentidos que o espago e tempo da escola
tém na sua vida. Em suas narrativas, encontram-se elementos
significativos, manifestando-se em cada lembranga que eles vio
construindo a partir de uma narrativa livre, em que a liberdade de
construc¢io das ideias vai dando espago a produgio de sentidos de
vida e de ser e viver jovem.

Assim, a op¢do metodolégica deve-se a aproximagio do
estudo da vida dos jovens da educagio bésica com a epistemologia
da (auto)biografia, porque, ao narrar a prépria vida, estabelece
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relagbes temporais e de situacionalidade consigo mesmo e com
aqueles com quem interage durante o seu percurso formativo.
Como aponta Arfuch (2010), as formas que integram o espago
biogrifico apresentam, como caracteristica comum, o fato de que
eles narram, de distintas maneiras, histérias e experiéncias de
vida, que, por se constituirem como verdadeiras narrativas, estdo
sujeitas “[...] a certos procedimentos compositivos, entre eles, e
prioritariamente, os que remetem ao eixo da temporalidade”
(ARFUCH, 2010, p. 111).

Ademais, Delory-Momberger (2006, p. 26) considera ser
o método (auto)biogrifico uma “[...] das formas privilegiadas
da atividade mental e reflexiva, segundo a qual o ser humano
se apresenta e compreende a si mesmo no seio do seu ambiente
social e histérico”.

Esse fato ¢ também analisado por Névoa e Finger (2014)
quando consideram que o método (auto)biogrifica dispensa
uma atengio particular e especial, além de grande respeito pelos
processos de formagdo das pessoas. Esse aspecto, consoante
ponderam os referidos pesquisadores, distinguem esse método
de outras tantas metodologias aplicadas nas ciéncias sociais.
Isso é considerado pelo grau de respeitabilidade que o método
em questio promove, ao possibilitar uma longa investigagdo na
compreensdo dos processos de formagio dos sujeitos que narram
suas histérias, produzindo novas histérias e novas formas de se
pensar o humano e sua natureza. E nessa direcio que Névoa e

Finger (2000) afirmam:

E interessante observar que a introdugdo do método
(auto)biogrifico no dominio das ciéncias da educagio nio
provocou grandes debates tedricos e epistemoldgicos;
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menos impregnadas do que as outras ciéncias sociais
por uma perspectiva positivista, as ciéncias da educagdo
compreenderam de modo algo intuitivo a importincia do
método (auto)biogrifico, que se veio a revelar nio apenas um
instrumento de investigagio, mas também (e sobretudo) um

instrumento de formacio (NOVOA; FINGER, 2000, p-22).

A grande contribui¢io da abordagem (auto)biogrifica ¢é
oportunizar ao sujeito o conhecimento de si, jd que se fundamenta
em um modelo epistemoldgico concebido a partir da produgio de
narrativas que, entre outros papéis, tém a fun¢io de reconstruir
o momento ji vivido, em um outro tempo e outra dimensio
estrutural, que jd ndo é mais a vivida, e sim a narrada.

O ponto de partida de uma pesquisa (auto)biogrifica é
sempre a vida do sujeito, que passa a ser narrada e vivenciada
em uma outra dimensdo temporal, que nio aquela em que
originalmente os fatos ocorreram. E tomada pela dimensio dos
processos formativos e indicagdes sobre a realidade social que
devem ser buscadas inicialmente nela, isto é, na fusio da sua
subjetividade com a estrutura social.

Ainda que a trajetéria de um sujeito possa ser determinada
pela sociedade e pela cultura, os acontecimentos e os encontros
sdo em grande parte imprevisiveis, o que da sentido aos aspectos
interpretativos de uma narrativa, momento em que o préprio
sujeito que narra atribui um novo sentido a experiéncia vivida. Isso
sugere que ndo se pode antecipar qual o peso que as experiéncias
terdo durante a trajetéria de cada sujeito, principalmente, por nio
haver condi¢des de se saber como as experiéncias sdo tomadas,
salvo pela produgio de sua prépria narrativa, quando se volta para

si e por meio dela reconstréi o vivido em um novo tempo.
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Em outras palavras, a nossa escolha por esse mecanismo
¢ respaldada pelo fato de que a entrevista narrativa configura a
abordagem (auto)biogréfica como um dispositivo que nos permite
depreender os saberes que um sujeito construiu ao longo de uma
trajetéria de formagio ou até mesmo de vida. Tais saberes poderio
servir como forma de orientagdo para que se possa descrever e
analisar as experiéncias que cada jovem desenvolveu ao longo de
sua atuagdo no espago escolar. Desse modo, a escolha por esse
instrumento justificou-se, entre outros motivos, pelo fato de que,
“através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam
a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explicacoes
para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem
a vida individual e social” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2007,
p.91).

Ademais,aentrevistanarrativa favorece ao sujeitoaordenagio
e sequenciagio de suas experiéncias, clarificando os acontecimentos
que demarcam suas experiéncias pessoais na dimensdo da vida
social. Ou seja, permite perceber como os jovens compreendem o
que de fato é ser jovem e que sentidos eles atribuem a isso a partir
da prépria narrativa. Desta feita, destacamos que, na entrevista
narrativa, a “coleta de dados empiricos se ajusta a formacdo das
trajetérias; ela permite identificar por meio de que mecanismos
e processos os sujeitos chegaram a uma dada situagio, como se
esforcam para administrar essa situa¢do e até mesmo superd-la”
(BERTAUX, 2010, p. 27).

Sem sombra de duvidas, o dispositivo em tela possibilitou
a combinag¢do de diferentes histérias formativas, relacionando-
as com as suas préprias histérias de vida, por meio das quais os
jovens puderam perceber como eles mesmos constroem sentidos
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para o que significa ser jovem na contemporaneidade, tomando
consciéncia do seu papel formativo para a juventude, sobretudo
no que se refere ao papel da escola frente ao trabalho com o jovem
contemporaneo.

As entrevistas foram realizadas individualmente, em local
conveniente para os estudantes. Primou-se por montar um
agendamento que atendesse as necessidades dos discentes, tendo
em vista a agenda intensa de alguns, que, além de envolvidos com
as atividades escolares, trabalham. Nessa l6gica, definimos com
cada um dos participantes um local e um hordrio apropriado.

Esta pesquisa partiu de um didlogo com seis jovens do
municipio de Feira de Santana-BA, da Educagio Bésica, oriundos
de escolas publicas. O escopo do didlogo inicial foi o de saber quem
gostaria de participar da pesquisa, focando no objetivo principal
do estudo, no caso, saber deles qual o sentido que atribuem a ser
jovem neste contexto contemporineo.

Considerando “juventude” apenas uma palavra, Bourdieu
(1983) explica que juventude e velhice nio sio dadas, mas
construidas socialmente na luta entre os jovens e os velhos, os
pertencimentos e as identidades juvenis sio construidos com
base nas diferencas culturais e desigualdades sociais que marcam,
ndo apenas a dicotomia. Conceituando juventude, a Organizagio
Mundial de Saude atesta: “O conceito juventude resumiria uma
categoria essencialmente sociolégica, que indicaria o processo
de preparagio para os individuos assumirem o papel de adulto
na sociedade, tanto no plano familiar quanto no profissional,
estendendo-se dos 15 aos 24 anos” (OMS/OPS, 1985).

A juventude aqui tratada reflete a fase marcada centralmente

por processos de desenvolvimento, inser¢do social e defini¢do de
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identidades, o que exige experimentacio intensa em diferentes
esferas da vida. E no contexto do plano para atendimento as
necessidades da juventude, vemos, ndo menos relevante, o papel
da escola e dos professores, que passam a ter um protagonismo na
juventude, dando-lhe condi¢bes formativas para a assungio do seu
papel social.

A maioria dos entrevistados nio soube conceituar, mas relata
que ser jovem hoje tem sido muito dificil, muita responsabilidade,
muita cobran¢a. Em meio a preocupagio com as responsabilidades
que assumem, indicam que ora sio tratados de forma infantilizada,
ora sio tratados como adultos, como traz Tereza':

O jovem tem alguns que se sentem meio presos. Tipo eu. Eu
ndo me sinto mais uma jovem. Alguns tém responsabilidades
a mais. Eu ndo moro mais com meus pais, moro com meu
irmdo. Ai, para alguns é meio complicado ser jovem, ¢ dificil.
Mas para outros, levam como diversio. Acham que ser jovem
é se divertir. Alguns nem pensam no futuro, outros jd pensam
no futuro. Tipo quando a gente chega no 3° ano é quando a
gente coloca o pé no chio, tipo poxa, o que vai ser de mim
daqui para a frente? Meus pais nio estardo comigo a vida
toda (Tereza, extrato de narrativa, 2016).?

A partir das inquietagbes que aparecem na fala de Tereza,
nota-se que esse momento para os jovens vem se caracterizando
como um momento de escolhas para uma vida, de mudangas, de

! Os nomes dos colaboradores sio ficticios. Esse principio atende ao que
preconiza o comité de Etica e Pesquisa com seres humanos, para os quais a
identidade ndo deve ser relatada. Os nomes foram escolhidos pelos préprios
colaboradores, por referéncia a algum professor de quem se lembraram por ter
marcado a sua trajetdria formativa.

2 As narrativas foram transcritas integralmente, sem serem submetidas a
qualquer corregio gramatical, até porque isso ndo é o foco desta pesquisa.
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contradi¢des. A juventude é tomada por um senso de cumprir
com obrigacdes de adultos, como se esse nido cumprimento
tirasse do jovem a responsabilidade social. A narrativa revela que
a preocupag¢do com o futuro é um fator determinante, para que
o jovem se sinta, no contexto da contemporaneidade, util e com
projeto de vida delineado. Esse comportamento parece ter uma
ancoragem no pensamento social de que ao jovem cabe também
o trabalho, a responsabilidade com a familia e, principalmente,
com a substitui¢do dos pais. Ser jovem, portanto, significa estar em
constante estdgio de desenvolvimento social, em que as obrigacoes
pesam e determinam as posi¢oes que se deve assumir. Logo, a
responsabilidade é um elemento transversal que se finca a partir
do sentido do que ¢ ser jovem, construido na narrativa de Teresa.

Os jovens pensam muito nas escolhas profissionais a serem
feitas e no que vai ser depois, se vio ou nio para a universidade,
pois precisam trabalhar. Ao contririo do que se pensa, os jovens
tém se mostrado bastante preocupados com o futuro. Segundo

Batista Neto e Osério (2011, p. 20):

A ambivaléncia é, seguramente, o sentimento mais presente
dos jovens. Nem sempre sim, ¢ sim, nem sempre nio, é nio.
Se nés adultos, aprendermos a entender suas ambivaléncias
e ambiguidades, certamente teremos dado um passo
importante para conviver com estes misteriosos e invejados
seres humanos.

As ambivaléncias e angustias desses jovens nem sempre sdo
enxergadas e tratadas no ambiente escolar, ou melhor, nem sempre
na escola hd espaco para as reflexdes pessoais, das histérias de vida
de cada um, marcadas por sensag¢oes de responsabilidade e de dever
civico. Vio passando despercebidas, sao invisibilizadas, ou tratadas
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como questdes menores, mas que a cada dia se manifestam em
forma de angustia, ansiedade e outras formas emocionais de se
relacionar na escola.

Hi contextos em que o sentido de ser jovem vai em outra
dire¢do, apontando para um processo identitirio de negagdo do
outro, pela crenga de acreditar que ser jovem é sempre estar com
a razdo e em condigdes de estar em constante elevagio de sua
autoestima. A esse respeito, Beatriz focaliza os sentidos do que
¢ ser jovem, revelando como socialmente ela entende e vive a

juventude. Ela assim nos diz:

Ser jovem ¢ fazer descobertas. Errar querendo acertar. Achar
que sempre estd certo e que os pais sdo chatos por nio deixar ir
naquela festa. Mas o que eles querem é somente nos proteger.
Juventude é tentar ser o mais bonito ou bonita, pra chamar a
atengio daquela pessoa que se esta tanto a fim. E brincar no
meio da aula quando a professora esta a copiar aquele texto.
E jogar bolinha de papel no colega e quando a professora se
vira, finge que nio foi ele (Beatriz, extrato de narrativa, 2016).

Juventude, para esses jovens, vem sendo compreendido como
etapa da vida em que podem ser leves, felizes, descompromissados.
Momento de erros e acertos, de experiéncias, visto que, quando
se tornarem adultos, a vida fica séria, responsdvel, ndo podem
mais errar. Além disso, o sentido de ser jovem se aproxima da
ideia de beleza, padrio atribuido 4 mocidade, 4 juventude. Nesse
contexto, a narrativa de Beatriz demarca os sentidos de prazer e
de satisfagdo que estdo por trds de um reconhecimento identitario,
que faz do jovem um sujeito com caracteristicas especificas, ainda

que estereotipadas.
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A narrativa ainda revela um sentido de liberdade, de poder
contestar, uma vez que, para isso, se tem argumentos balizados
no pressuposto de que ser jovem significa ndo ter a obrigacio de
acertar e de estar com a verdade, mas sim com a sensagio de sempre
acertar. E portador de verdades construidas de si para si e para o
mundo. Trata-se de um sentido que evidencia o fato de juventude
ser atrelada a nogdo temporal, de fase da vida, que transita entre
crianga e adulto. E uma fase para a qual estd reservado o desejo da
permanéncia constante. Essa ideia vincula o sentido de ser jovem
ao do prazer e da permanéncia neste, dai o desejo de eternizar essa
fase da vida e dela nio sair.

Nessa linha de pensamento, Ricardo evidencia o desejo de

permanéncia na juventude:

Para mim, o que eu acho de ser jovem. Eu nio queria ficar
velho. Essa idade para mim j é bastante. E ficar numa boa,
sair para os lugares, brincar com os amigos, namorar. Depois
de casado ndo pode mais fazer isso. Depois de adulto, tudo
isso acaba, tem que sustentar a familia, trabalhar, assumir
responsabilidades (Ricardo, extrato de narrativa, 2016).

Héd o receio quanto ao futuro, a preocupagdo com as
responsabilidades que deverio assumir. Assim, o hoje é o
momento de viver a juventude, de aproveitar o “pseudomomento”
de irresponsabilidades sociais, de aproveitar e experimentar a vida.
Para Neto e Osério (2011), esse é o chamado momento de crise da
adolescéncia, da juventude, periodo necessério e indispensavel ao
desenvolvimento do ser humano. Para esses autores, a crise é um
momento de rever as experiéncias e melhor definir os objetivos

tuturos, por isso a inseguranga, a crise.
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No contexto da educagio, “ainda é comum encontrarmos
professores que nunca se questionaram a respeito da especificidade
e complexidade do jovem, pelas demandas préprias de seu processo
de formagio humana” (DAYRELL, 2005, p. 316).

O cendrio em questio retrata as dificuldades que os
jovens enfrentam em seu processo de escolarizagio, relativas
a invisibilidade dos seus tragos propriamente juvenis. A
invisibilidade do estudante como jovem, sujeito sociocultural que
vivencia a condi¢@o juvenil é perceptivel na pouca consideragio
por parte da escola sobre as experiéncias desses sujeitos dentro
dela, sua fala, seu pensar, sobre suas condi¢ées fora da escola, com
condi¢ées econdmicas, sociais, emocionais, raga, género, questoes
tdo diferenciadas e complexas.

Ja quando se referem a escola, alguns jovens relataram que a
escola é o espago de encontro, mas também de estudo. No entanto,
aparentemente, a escola nio compreende assim. No concernente 2
escola, Beatriz informa:

Alguns professores pegam bastante no nosso pé. Por um lado
eu acho ruim. Mas eu entendo. E que a gente quer liberdade.
Quando a gente se encontra, a gente quer conversar, quer
brincar, curtir... Mas a gente tem que pensar no futuro.
Como ¢é que a gente vai ter um futuro, se os professores nio
indicarem para a gente o caminho certo e o caminho errado
a seguir. Eles ddo a liberdade pra a gente escolher (Beatriz,
extrato de narrativa, 2016).

Compreende-se o espago da escola como espago e tempo
de estudar, mas também de encontros, de descortinar saberes,
caminhos profissionais, de demandas sociais, emocionais, espago
de encontro e desencontros, de compreensio de quem somos e do
que queremos. A escola é vista na figura das priticas educativas do
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professor. Atribui-se ao docente o fato de “pegar no pé”, de cobrar
e de preparar o jovem para o futuro. Esse é o papel da escola,
no entanto é ao professor que Beatriz atribui o papel relevante
de assessorar o processo formativo. Nesse contexto, vemos que hd
uma representagio construida socialmente em tono da figura do
professor, ao percebé-lo como alguém que faz cobrangas e que
indica o caminho, como se houvesse um caminho certo a ser
seguido. E a perspectiva de Beatriz para compreender a relevancia
da escola na formagio dos jovens na contemporaneidade.

As narrativas evidenciam que compete 2 instituigdo escolar
estruturar-se em torno das necessidades e caracteristicas que o
jovem atribui a si. Por gostar de jogar bola, de brincar, de se divertir,
a escola ¢é atribuida a fungdo de proporcionar a ludicidade, de
modo a garantir que os jovens sejam atendidos em suas urgéncias.
Segundo a narrativa de Bernardo, a escola ndo vé o jovem em
suas vontades, vé de modo, como ele mesmo diz, normal, como

qualquer outra pessoa. Assim ele nos assevera:

Acho que a escola vé o jovem de uma forma normal. Todo
mundo vé. Como? Estudar, tem a hora do intervalo. Tem
muita escola que nfo tem quadra. Acho que todas deveriam
ter quadra, pois o jovem gosta de jogar bola, ter mais diversio
no colégio. Eu acho que a escola deveria facilitar mais algumas
coisas, o ensino. Acho que a escola é para isso. Deveria ter
mais diversdo (Bernardo, extrato de narrativa, 2016).

Na visdo do jovem, a escola sé o enxerga nas questdes
burocriticas da gestdo. Nio consegue percebé-lo como ser
humano, nio considera as questdes sociais, emocionais desse

sujeito. Segundo Batista Neto e Osdério (2011, p. 112),
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Os professores, mais do que ninguém, sdo espectadores
privilegiados da fase intermedidria, entre ser crianca e ser
adulto. Convivem com suas angustias, alegrias, insegurangas,
contestagdes, submissdes, fantasias, projetos, aspira¢des e
indecisoes.

Para alguns jovens, na escola, mais facilmente se identificam
as dificuldades as quais vivenciam e onde é possivel proporcionar
condi¢ées a eles de refletirem sobre essas questoes e levantar
sugestdes para soluciond-las. Isso significa que, no imagindrio
da juventude, a institui¢io escolar precisa atendé-los em suas
necessidades de jovens e de querer fazer as coisas de modo
naturalizado, buscando encontrar nessa fase da vida o prazer por
tudo aquilo que faz. E talvez disso que advém a ideia de que,
quando se ¢ jovem, pode-se fazer tudo.

Na verdade, as narrativas revelam que o sentido de ser
jovem estd, também, estruturado no reconhecimento que eles
fazem de si e de suas urgéncias como pessoas ativas na sociedade,
que gostariam de viver a plenitude de uma idade a partir da
dtica de que ser jovem significa viver uma fase intensa, na qual
as obrigagdes existem comungadas com o gosto pela liberdade,
pelo que é lidico, consequentemente pelo que a idade permite
tazer. Logo, ser jovem significa poder namorar, jogar bola, brincar,
contestar os pais e os professores e, acima de tudo, ser entendido
pelos adultos.

Diante disso, a escola passa a ter um papel relevante e deve,
pois, aliar-se aos jovens no atendimento de suas necessidades.
Nio hd uma ideia de culpabiliza¢do da instituigdo escolar pelos
problemas que o jovem enfrenta, mas ¢ evidente o reconhecimento

de que compete a escola auxilid-los na superagdo de problemas que
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o afligem e os acometem, por exemplo o uso de drogas e gravidez
na adolescéncia. Em relagio a esses problemas, Cristina considera
que a escola e os professores querem o melhor para seus alunos,

desejam um bom futuro para eles e para a nagio.

Entdo eu acho que a escola vé o jovem como o futuro da
nagdo. Por mais que alguns estejam se perdendo. Algumas
jovens de 15 e 14 anos estdo engravidando. Eu acho isso um
horror. Elas ja viveram... vivenciaram muitas coisas. Eu acho
que elas querem passar pra a gente o que elas nio tiveram
a oportunidade de ter (Cristina, extrato de narrativa, 2016).

Esses jovens vislumbram uma escola onde os professores
possam ajudd-los a compreender a vida, que ndo fiquem
direcionados apenas aos conteidos curriculares. Estes, para eles,
sdo importantes, porém existem outras questdes a serem discutidas
e debatidas no espago escolar.

Defendem também que a escola seja bem estruturada, com
acesso a tecnologias, a biblioteca, a laboratdrios, em que possam
aprofundar seus conhecimentos de forma prética também, isto
é, compreendam a teoria e a pratiquem nos laboratdrios. A esse
respeito, Sandro coloca:

A quadra da minha escola nio é bem estruturada. Deveria
ter mais salas estruturadas, com material para trabalhar,
laboratério para experimentos. Aqui tem laboratério de
informdtica, mas eu nunca fui. Aqui tem biblioteca, mas
nunca fui 14 para fazer um trabalho (Sandro, extrato de
narrativa, 2016).

Os jovens se mostram preocupados com as questdes
sociais, emocionais, politicas, as quais perpassam a sociedade.
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Consequentemente, enxergam na escola o espaco para o debate
e discussoes, acreditam que é um espago de aprendizagem da
vida e que os professores podem proporcionar esses momentos.
A escola torna-se parceira do processo de construgio de si e da
prépria juventude. Isso demanda uma compreensio de que os
professores sdo protagonistas da a¢do escolar, na medida em que
sdo eles que mais se aproximam e estabelecem didlogos formativos
com os jovens, sobretudo no atendimento as necessidades que o
préprio jovem impde a si mesmo. Trata-se de uma nova fase na
vida do sujeito, na qual as formas de ver o mundo e as relagdes que
se estabelecem com ele sdo diferentes. Mendes (2012, p. 27) nos

chama atengio para o fato de que:

Essa nova etapa, que promove um corte umbilical do sujeito
em relagdo aos seus pais, a infincia, langa-se em um mundo
real com todos os seus problemas e complexidades que
demandam. As principais decisées do seu grande processo
de vida devem ser tomadas [...] momento de construgio de
suas identidades: identidade sexual, identidade profissional,
identidade grupal. Redimensionadas, vdo engendrar o
estabelecimento concreto do seu projeto de vida, com todas
as suas responsabilidades e decorréncias.

Portanto, o jovem vai aprendendo, reorganizando sua vida
pessoal e social e, com isso,amadurecendo frente aos novos desafios
que o amadurecimento vai impondo a sua vida. Nesse contexto, a
instituicdo escolar precisa ser parceira no processo de mudanga
e transformagdo para a vida, dai a existéncia de tantas politicas
educacionais que visem atender os jovens em suas necessidades

reais e vitais. A educagio torna-se elemento de emancipagio para
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o jovem, com quem a escola cria relagbes formativas e estabelece

tensdes, que vao fazendo o jovem perceber o seu papel na sociedade.

Consideragoes finais

Percebeu-se,com esta pesquisa, que a escola ainda tem com os
jovens uma relagdo social e pedagégica marcada pela invisibilidade
de suas identidades, seus sentimentos, suas complexidades e
seus projetos de vida. Essa invisibilidade tem protagonizado
um distanciamento entre escola/sociedade, professores/alunos,
principalmente nas ultimas décadas, quando se averigua um
aumento no atendimento escolar a populagio jovem das camadas
populares.

Ao considerar o contexto atual, é necessirio que a escola leve
em conta que, hoje, trabalha com um contingente de jovens cada
vez mais heterogéneos, marcados pelo contexto de uma sociedade
desigual, com altos indices de pobreza e violéncia simbdlica, os
quais delimitam os horizontes possiveis de a¢do dos jovens na
sua relagdo com a escola, com a sociedade. Todavia, os professores
ainda nio estdo preparados para trabalhar as questoes pedagdgicas
nesse contexto.

Os problemas dos jovens na escola tomam dimensoes
multiplas e trazem questdes que extrapolam o contexto educacional.
Sio adversidades psicolégicas, emocionais, sexuais, sociais, porém
a escola nem sempre sabe como lidar, acentuando a distincia entre
os anseios da escola com relagdo aos anseios desses jovens e destes
com relagio 2 escola.

Acredita-se que a formagio de professores tanto inicial,

quanto continuada é um importante espaco de reflexdo sobre
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o amplo contexto no qual a escola estd inserida, implicando,
consequentemente, pensar os aspectos socioculturais dos jovens
envolvidos na prixis educativa, bem como posicionamentos
politicos emancipatérios.

Assim, a formagio deve provocar no docente um exercicio
reflexivo, que o torne capaz de enxergar o jovem que hd no aluno,
compreendendo-o a partir da sua condi¢ao juvenil.

Nesse sentido,ao se falar de formagio de professores, é preciso
considerar o contexto socioeducacional; o desenvolvimento de
propostas didatico-pedagégicas alternativas; a democratizagio das
relagdes sociais na escola; a participagio dos jovens; a construgio
de um espago e tempo de aprender na escola mais significativos
para os jovens e professores.

De fato, o espago de formagio de professores ¢, também,
um espago apropriado para questionar sobre o jovem, para
compreender suas caracteristicas biolégicas, emocionais, sociais
e contribuir para o processo de ensino e de aprendizagem no
contexto educacional, proporcionando a professores e alunos a
leitura da palavra e do mundo, a emancipag¢io (FREIRE, 1996).

Este estudo permitiu uma visio do que ¢ ser jovem, tomando
como anilise os sentidos que eles constroem em torno da questao.
Entretanto, conclui-se que, para um desdobramento mais eficaz
desta pesquisa, faz-se necessirio um maior aprofundamento,
incluindo a participagio dos professores. Apesar de termos tratado
da escola e de como essa institui¢io emerge como parceira para
que o jovem possa inserir-se numa dinimica de enfrentamento
e entendimento de seus problemas de vida, falta evidenciar as
narrativas dos professores, o que eles entendem por ser jovem e
como lidam com a juventude na escola, sobretudo no atendimento
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as suas necessidades formativas, a partir de diferentes praticas
educativas.

Portanto, entendemos que o que aqui fizemos foi trazer a
baila os sentidos que os jovens atribuem a juventude e como eles a
vivenciam no contexto do cotidiano escolar. Faz-se, fundamental,
ainda, em outra pesquisa, dar voz aos professores e a prépria
escola, a fim de realizar a triangulagdo de informagoes e ter-se uma
melhor compreensdo da invisibiliza¢do dos jovens na sociedade.
Consequentemente, haverd muito mais aporte e condigdo de
pensar estratégias para a formagdo dos docentes para trabalhar
na educacio bdsica, na tentativa de uma maior visibiliza¢ao desse
publico, essencial para a continuidade e melhoria da sociedade.
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HISTORIA INTELECTUAL E ESTUDOS
DAS QUESTOES RACIAIS NO BRASIL:
APONTAMENTOS SOBRE UM CAMPO
HISTORIOGRAFICO

José Maria Vieira de Andrade

Introdugao

ntre as demandas mais prementes que envolvem

:]Eo oficio dos historiadores nos ultimos anos, seja

em termos de ensino, seja no dmbito da pesquisa

académica, uma das que mais chama nossa atengdo parece ser

aquela colocada pelos desdobramentos assumidos pelo debate

racial e pelas conquistas do ativismo politico e cultural antirracista,

nas dltimas décadas do século XX e os primeiros anos do século
XXI.

No caso brasileiro, essas demandas, em grande parte, estdo
diretamente atreladas aos desafios colocados pela aprovagio de
medidas legais no campo da educagio, entre as quais, podemos
destacar As Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e da

Cultura Afro-brasileira e Africana. Medidas essas que passaram
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a exigir um comprometimento, tanto do profissional que atua
na Educagio Basica, quanto para aqueles mais envolvidos com
o ensino e a pesquisa académica propriamente dita, com o trato
de uma questdo que desde muito tempo foi um tabu para nossa
sociedade. Comprometimento esse que, num primeiro momento,
envolve a prépria necessidade desses profissionais de terem de
fazer uma leitura critica dos termos e pardmetros que constituem
esses dispositivos aprovados, tendo em vista que determinagdes
legais sdo sempre “frutos do encontro de multiplas intervengdes e
vontades” (ABREU; MATTOS, 2010, p. 66). Bem como também
pelo fato de que o processo que envolve a aplicagdo prética dessas
determinagées coloca igualmente esses profissionais frente a
frente com um minucioso trabalho de operacionalizagio de
complexas varidveis tedrico-conceituais, de grande importincia
para esse campo especifico de discussio, a exemplo de categorias
conceituais como “cultura”e “raga” e de suas respectivas utiliza¢oes
como instrumentos explicativos da Histéria Social brasileira,
conforme avaliam as historiadoras Martha Abreu e Hebe Mattos:

Colocando no centro do debate conceitos de raga, identidade
negra, racismo, democracia racial, cultura negra, cultura
afro-brasileira, pluralidade cultural e cultura brasileira, a
politica educacional proposta pelas “Diretrizes...” exige o
aprofundamento desses conceitos e a sua aplica¢do e a sua
contextualizagio no processo histérico. Para além do evidente
envolvimento de educadores, as “Diretrizes...” convocam
os profissionais de Histéria para uma ampla reflexdo sobre

Histéria da cultura afro-brasileira, em suas dimensdes de
pesquisa e ensino (ABREU; MATTOS, 2010, p. 72-73).

De olho nesses desafios e procurando situar nosso foco de
andlise mais diretamente no universo da pesquisa historiografica,
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nosso propdsito neste texto consiste em fazer uma breve reflexao
sobre algumas alternativas de estudo que vém sendo construidas
pelos historiadores nos tdltimos anos. Para tanto, escolhemos
como locus para essa reflexdo o desdobramento dessas questoes
em torno do campo especifico da historiografia, denominado
de Histéria Intelectual. Campo este em crescente expansio nos
ambientes de pesquisa e reflexdo dos historiadores, que, ao tentar
legitimar-se nos dominios da historiografia, coloca em debate
elementos importantes das transformagdes teéricas desta drea do
conhecimento, ajudando no reposicionamento de velhas e novas
abordagens, problemas e objetos de estudos.

Nesse sentido, nossa intengio é tecer, neste texto, uma breve
reflexdo, procurando revisitar algumas questdes concernentes aos
desdobramentos deste campo historiogrifico, no sentido de tentar
dimensionar melhor a sua respectiva contribui¢io para o avango
do debate sobre a questdo racial no meio académico nos ultimos
anos. Objetivo este que envolve, primeiramente, a retomada de
alguns pontos relacionados ao préprio processo de legitimagio
da Histéria Intelectual enquanto espago especifico do fazer
historiogrifico. O que, nesse sentido, acreditamos se configurar
como uma oportunidade para contextualizar o momento particular
vivenciado por este campo de estudo e para melhor avaliarmos a
sua contribui¢io para a historiografia.

Na sequéncia, daremos continuidade a discussdo, apontando
alguns trabalhos e linhas de reflexio, situados dentro deste género
historiogrifico, e que, em nossa perspectiva, evidencia em termos
praticos, a contribui¢io dos historiadores para o avango do
debate sobre as questdes raciais, especialmente no Brasil. Além

disso, destacaremos algumas possibilidades de reflexdo, acerca
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dessa questdo, que precisa ainda ser melhor explorada pelos

pesquisadores de uma forma geral, seja no Brasil, seja em outros

espagos culturais do “Atlantico Negro” (GILROY, 2012).
HistériaIntelectual ea pluralidade de um espago historiografico

Em meio as questdes que tém alimentado o debate nos
ultimos anos sobre a existéncia de um campo de estudo especifico
denominado Histéria Intelectual, grande parte dos tedricos tem se
voltado para, de um lado, pensar sobre quais seriam primeiramente
as proximidades e distanciamentos dessa drea com os outros
campos da historiografia; e, de outro, tem se concentrado em torno
de questionamentos internos em relagio a prépria drea em aprego.

No que diz respeito a primeira perspectiva, um dos pontos
iniciais colocados em questio diz respeito a prépria dificuldade de
defini¢do da drea, tendo em vista, particularmente, a nomenclatura
utilizada. Um debate que, de inicio, j4 denota a complexidade
tedrica que a Histéria Intelectual envolve, seja pela sua “exuberincia
temdtica’, seja por remeter a um tipo de abordagem que abarcaria
um “sem-numero de autores e assuntos’, conforme destacou em
um de seus trabalhos o historiador Marcos Antonio Lopes (2003,
p-9).

E, nesse sentido, acrescenta ainda o historiador que, nio
seria possivel defini-la “com aquela convicgdo peculiar aos adeptos
de um estatuto mais estreito de cientificidade da Hist6ria”
(LOPES, 2003, p. 9). Pela fluidez que a nomenclatura sugere,
poderiamos pensar tanto na existéncia de uma histéria intelectual
a maneira de nomes como Arthur Lovejoy, de Pierre Mesnard, de

Lucien Febvre, de Sheldon Wolen, de Isaiah Berlen, como seria
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igualmente vélido pensar também na existéncia de uma Histéria
Intelectual & francesa ou anglo-saxdnica.

Desse modo, podemos afirmar que, apesar da existéncia
de uma variedade significativa de textos e ensaios elaborados e
publicados com o propésito de tentar defini-la, a sensa¢io que
impera é, no minimo, a de que estamos diante de um campo
paradoxal em termos de defini¢do. Mas, de acordo com Antonio
Lopes (2003, p. 9), seriam, de certo modo, justamente essas
dificuldades de defini¢ées que, por outro lado, ajudam a fazer da
Histéria Intelectual “uma drea estimulante e desafiadora”.

Complexidades estas que ndo desaparecem quando o desafio
passa a ser tentar definir aquele que seria o estatuto préprio da
Histéria Intelectual, por meio da identificagio de seu objeto
de estudo especifico. Quando o foco se desloca para a questio
dos objetos de estudos, que seriam préprios de uma Histéria
qualificada pelo apelativo de intelectual, a impressdo inicial seria
que uma historiografia assim nomeada estaria destinada a se
ocupar basicamente das priticas, agentes, processos e produtos
classificados como intelectuais. Contudo, conforme ressaltam as
historiadoras Sénia Lacerda e Teresa Kirschner (2003), esse termo
nio possui, ao contrdrio do que um olhar apressado sugere, um
significado intrinseco, que permita, sem discussdo, distinguir as
realidades que correspondem. Nesse sentido, seria preciso nio
perder devista que aquilo que fazde um dado termo,de determinada
figura ou obra objeto de interesse da Histéria que se entende como
“dos intelectuais” ndo sdo possiveis atributos inerentes, mas sim a
preocupagdo em colocar em questdo elementos que se remetam

prioritariamente “4 maneira como se venha a problematizi-los”

(LACERDA; KIRSCHNER, 2003, p. 27).
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Seguindo essa perspectiva, Helenice Rodrigues de Lima
conclui, entdo, em sua apreciagdo, que a Histéria Intelectual
oscila, quando analisada pela ética de seus objetos de interesse,
por um lado, entre uma sociologia, uma histéria e biografia dos
intelectuais; e, por outro, entre um exercicio de andlise de obras e
ideias, “como uma espécie de histéria da filosofia” (LIMA, 2003,
p. 16).

Apesar das dificuldades de defini¢do, seja atrelada a
nomenclatura, seja a questdes do objeto de estudo especifico
abarcado por este campo, alguns estudos se mostram bastantes
enriquecedores para compreendermos a projegio e as formas
de afirmagio da Histéria Intelectual nas dltimas décadas, entre
as dreas da historiografia. Dentro da tradi¢do francesa, um dos
estudos mais recorrentes, nesse sentido, parece ser o do historiador
Francois Sirinelli (2003, p. 236), que, em um de seus trabalhos,
norteia sobre os horizontes gerais a propésito do que ele prefere
denominar de uma “histéria intelectual renascida”.

Para o autor, a Histdria Intelectual s6 se libertou de seu
“angulo morto” no contexto das transformagdes significativas
que ocorreram com o conhecimento histérico a partir dos anos
de 1970. Esse nascimento da Histéria Intelectual teria sido, por
sua vez, motivado por vdrias questdes, algumas delas ligadas
unicamente a histéria dos intelectuais, outras relacionadas mais
amplamente a evolugdo do status da histéria politica e da histéria
recente.

Na apreciagio de Sirinelli, neste momento, interrogar-
se pelo peso dos intelectuais no campo politico passou a nio
ser mais considerado algo obsoleto. Estudar um grupo social

estatisticamente limitado ndo era mais um empreendimento
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duvidoso e podia aspirar ao realismo cientifico. Nao obstante,
a nova respeitabilidade da histéria recente ajudou a dotar um
conhecimento histérico mais habilitado e equipado para medir
a histéria do nosso tempo. Ressalta Sirinelli, “se uma histéria
dinimica é reconhecida pelas pistas que descortina, pelas perguntas
que faz e pelas respostas que, aos poucos, consegue dar, é forgoso
observar que essa histéria do fim do milénio forjou seus conceitos,
verificou suas hipéteses e trouxe contribui¢des” (SIRINELLI,
2003, p. 238).

Além dessas mudangas propiciarem uma reabilitagio
fundamental para o status da histéria dos intelectuais, Sirinelli
chama atengdo para o fato de que o préprio objeto dessa histéria
cresceu consideravelmente ao longo das décadas e mudou de
status no universo das representagdes coletivas. Em outras
palavras, teria sido justamente no momento em que comegava a
ser dessacralizado! que o intelectual passou a se tornar um objeto
da histéria, sobre o qual o historiador ndo mais hesitaria em langar
sua rede. A Histéria Intelectual parecia assim estar pronta para se
estabelecer na Franca.

Seguindo uma linha de reflexdo similar a proposta por
Frangois Sirinelli, o historiador francés Fran¢ois Dosse (2004)
aprofunda o debate sobre alguns pontos que considera ser de maior
relevincia para historiadores dos “intelectuais”, entre os quais,
chamam atenc¢io para o debate em torno da relagdo desse campo

! Sirinelli afirma que o “grupo dos intelectuais” cresceu bastante ao longo das
ultimas décadas do século XX, na Franca, bem como em outras regides do
Ocidente, conforme atentariam alguns dados numéricos sobre o aumento de
estudantes e professores, alguns deles, nas palavras do historiador “intelectuais
em potenciais”, contribuindo, desse modo, para um aumento do desprestigio da
categoria. Para mais informagoes cf: SIRINELLI, 2003, p. 240.
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com outro, comumente conhecido como Histéria das Ideias®: uma
linha de estudo que, conforme ressalta o critico em questdo, nunca
alcangou de fato uma boa reputa¢do na Franca. Nesse sentido, o
avanc¢o da Histéria Intelectual entre o final do século XX e inicio
do século XXI poderia ser compreendido como a proje¢do de um
espago de pesquisa que teria como um de seus principais propdsitos
justamente preencher alguns espacos deixados por essa linha de
estudo da historiografia, que segundo Dosse (2004, p.294), durante
certo tempo, nao ousava “dizer seu nome”. E seria, igualmente,
nesse aspecto, de herdeira dessa tradi¢do denominada de Histéria
das Ideias, que se situaria, conforme aponta o historiador, um dos
elementos mais desafiadores para a nova abordagem trazida pela
Historia Intelectual renascida.

Para Dosse, essa dificuldade pode ser sintetizada na dupla
tarefa que o pesquisador deste campo assumiria de “pensar a
restitui¢do e um pensamento por si préprio, em sua légica singular,
em seu momento de enunciag¢io, em seu contexto histérico preciso
de apari¢do”, sem, a0 mesmo tempo, “deixar de lado a mensagem
que ele carrega tempo afora até nossa atualidade, o modo como
nos fala de nossa contemporaneidade” (DOSSE, 2004, p. 294).

Francois Dosse acredita que uma forma de melhor
superar essa tensdo, quase “indispensdvel” aos estudos sobre os
“intelectuais”, ¢ o pesquisador adotar uma linha de abordagem que
procure ir além da simples oposi¢do internalismo/externalismo.
Para Dosse, a Histéria Intelectual se coloca dentro de uma linha

2 Para melhor entender a nogio de Histéria das Ideias e sua relagio com o
debate historiogrifico em questdo ver: FALCON, Francisco. Histéria das Ideias.
In: CARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFAS, Ronaldo (Org.). Dominios da
histéria: ensaios de teoria e metodologia. Rio de Janeiro: Campus, 1997. p.
91-125.
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indeterminada que remete ao entrelagamento necessdrio entre
um procedimento puramente internalista, que considera apenas
a légica interna endégena do conteido das obras, das ideias; e
um procedimento externalista, que se contentaria com explicagdes
puramente externas, contextualizadas das ideias. Nas palavras do
historiador, a Histéria Intelectual “s6 parece fecunda a partir do
momento em que passa os dois polos, ultrapassando essa falsa
alternativa” (DOSSE, 2004, p. 298).

Operacionalizando uma abordagem ao mesmo tempo
internalista e externalista, emergiriam, desse modo, acrescenta
Dosse, tanto a explicagdo de correlagdes, de simples vinculos
possiveis, com hipéteses, entre o conteido exprimido, o dizer;
quanto a existéncia de redes, o pertencimento de geragio, a adesio
a uma escola, o periodo e suas problematicas.

Quando redirecionamos o olhar de andlise para outros
expoentes que teorizaram sobre essa questdo, e deslocando o foco
paraalém dahistoriografia francesa,encontramos questionamentos
similares, conforme ressalta Sonia Lacerda e Teresa Cristina
Kirschner (2003). Ao observarem mais detalhadamente a
contribui¢io tedrica de pensadores ligados a historiografia anglo-
saxOnica, as historiadoras chamam ateng@o para o que qualificam
como um grande “equivoco” presente em algumas reflexdes sobre
essa vertente historiogréfica, ao se voltarem fundamentalmente
para a tarefa de pensar uma Histéria Intelectual, tomando como
critério de andlise a divisdo entre fatores “externos” e “internos”
dos textos. Para as historiadoras, quando conduzida nestes termos,
o debate “desencaminha-se, pois o que estd em causa nio ¢ um
confronto entre andlises que contemplam ou abstraem o contexto,

e sim distintas maneiras de entender o contexto” (LACERDA;
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KIRSCHNER, 2003, p. 29) Em outras palavras, acrescentam as
pesquisadoras, “contexto é sempre uma construgdo, que em cada
caso demarca o escopo e o nivel da anilise, de acordo com os
objetivos da investigac¢io” (p. 30).

Nesse mesmo estudo, Lacerda e Kirschner ressaltam
também que as problemiticas colocadas pela Histéria Intelectual
ndo se restringem ao debate sobre questoes somente de natureza
tedrico-metodoldgica concernentes a tal drea historiografica. Para
as pesquisadoras, outro ponto importante, que precisa também ser
apreciado com atengdo, diz respeito a situa¢do que qualificam como
de “extrema pendria™ que tal drea ainda se encontraria atualmente,
principalmente no que se refere 2 Historiografia brasileira, tento
em vista a situagio de “escassa e dispersa produgio possivel de
classificar sob esta rubrica” (LACERDA; KIRSCHNER, 2003,
p.37).

Situagdo esta que parece se mover na contramio do
caminho assumido pelos debates teéricos, sobre as propriedades
deste campo historiogrifico, quase sempre presente nos espagos
de discussdo teéricos e metodolégicos da drea. Debates esses que,
de um modo geral, e apesar de seguir linhas de perspectivas das
mais diversas, se juntam sob a bandeira comum de evidenciarem,
por meio desses debates, o potencial dos objetos e abordagens
colocados a disposi¢do do historiador por este campo de estudo.

Seja por permitirem ao historiador rever posicionamentos tedricos

* Contudo, as historiadoras ressaltam que nio tem a intengio de desmerecer
a importdncia de muitos trabalhos que individualmente tiveram contribui¢des
significativas, conforme o texto do historiador Francisco Falcon, publicado no
livro organizado por Flamarion Cardoso e Ronaldo Vainfas, citado aqui, jd teria
evidenciado.
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sobre a Historiografia contemporinea, seja na ampliagio de seus
objetos e campos de trabalho.

E mais ou menos isso que constata o historiador Marcos
Antonio Lopes, no texto de apresentagio da coletinea de ensaios,
organizada por ele e publicada em 2003, da qual retiramos alguns
argumentos para reconstruir este debate, principalmente quando
fala sobre o que, na opinido dele, seria a contribuigio da referida
publica¢do. Na ocasido, Lopes ressalta que a obra em questio
representaria tanto o desejo de encorajar o debate sobre os temas
da Histéria Intelectual, quanto de “com toda convicgdo”, tentar
habitar e dar legitimidade a um género de histéria com “toda
tradi¢do e minima ressonincia no Brasil” (LOPES, 2003, p. 12).

Posicionamento este reforcado também pelas falas de
Lacerda e Kirschner, sobretudo ao tentarem explicitar em seus
argumentos que “as tendéncias intelectuais” constituem um trago
de identidade tdo marcante como as “mentalidades, o imagindrio
coletivo, as praticas cotidianas e outras dimensoes da cultura” que
a historiografia configurou nas ultimas décadas (LACERDA;
KIRSCHNER, 2003, p. 37).

Uma situa¢do paradoxal que pode ser compreendida com
mais clareza quando direcionamos nosso foco de anilise para
as potencialidades que a Histéria Intelectual abre, como espago
especifico para estudo de algumas dadas temiticas referentes
a nossa histéria social, que assim como ela, vem cada vez mais
ganhando for¢a no meio académico dos tltimos anos, conforme
podemos perceber a partir dos apontamentos destacados no tépico
a seguir.
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Raga, intelectualidade e historiografia

Ao refletir sobre as possibilidades e desdobramentos da
Histéria Intelectual nos dominios da Historiografia brasileira
contempordnea, alguns trabalhos desenvolvidos nas ultimas
décadas servem de referéncia importante para dimensionarmos
algumas potencialidades dessa Histéria Intelectual em ascensio
— mesmo que, em alguns casos, ndo tenham sido desenvolvidas
diretamente sob essa rubrica —, contribuindo para uma melhor
compreensio de como a questdo racial foi e continua sendo tratada
no pais, desde meados do século XIX. Entre esses trabalhos,
podemos situar o estudo desenvolvido pela pesquisadora Lilia
Moritz Schwartz, intitulado O Espetdculo das ragas: cientistas,
instituicoes e questdo racial no Brasil — 1870-1930, publicado na
década de 1990.

O livro de Lilia Schwarcz traz uma discussido sobre como
os “homens de ciéncia” enfrentaram o problema da questio racial
entre o final do século XIX e primeiras décadas do século XX,
tendo em vista as teorias raciais evolucionistas e deterministas
da época, bem como a tdo ressaltada, dentro e fora do Brasil,
imagem do pais como sendo um verdadeiro laboratério racial, e da
sociedade brasileira como um “espeticulo da miscigenagdo”. Um
assunto bastante debatido no cendrio historiogrifico nacional,
mas que a historiadora explora de forma original.

Para Lilia Schwarcz, a Historiografia que se preocupou
diretamente com esse assunto’ caiu em algumas armadilhas.
Para ela, esses pesquisadores, apesar de terem contribuido

4 Destaca, neste cendrio, nomes como os de Nelson Wernec Sodré, Dante
Moreira Leite, Joio Cruz Costa e Thomas E. Eskdmore.
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substancialmente para uma melhor compreensio sobre essa
temdtica, acabaram presos a um pressuposto que tende a encarar os
diferentes textos escritos e publicados no periodo em apre¢o como
meros produtos de seu contexto, sendo, desta forma, a realidade
politica suficiente para caracterizar toda a produgio. Nas palavras
da pesquisadora: “enquanto as obras aparecem destacadas tal
qual reflexos cristalizados e imediatamente referidos ao contexto
explicativo, os autores, por sua vez, surgem nessas andlises definidos
como imaturos em sua tentativa de interpretagio” (SCHWARCZ,
1993, p. 17). Como alternativa a esse tipo de interpretagio,
Schwarcz propde uma andlise sobre a questio, pautada numa
linha de reflexdo situada dentro daquilo que a historiadora prefere
chamar de Histéria Social das Ideias. Uma proposta de estudo na
qual teria lugar tanto a dindmica de reconstrugio de conceitos e
modelos como o contexto em que essas teorias se inserem, e que
lhes conferem ainda novos significados.

De acordo com a pesquisadora, esses homens de ciéncia —
misto de cientistas e politicos, pesquisadores e letrados,académicos
e missiondrios, situados nas brechas do paradoxo que se colocava
na época diante dos intelectuais, constituido pela contradi¢io
entre a aceitagdo da existéncia de diferencas humanas inatas e
o elogio do cruzamento — irdo intelectualmente mover-se nos
incdmodos limites que lhes deixavam: entre a aceita¢do das teorias
estrangeiras que condenavam o cruzamento racial e sua adaptagio
a “um povo a essa altura ji miscigenado” (p. 19), criando, dessa
forma, uma alternativa original para lidar com a questio.

Nesse sentido, para a Schwarcz, o desafio de entender
a vigéncia e absor¢do das teorias raciais no Brasil nio estaria,
portanto, em procurar o uso ingénuo do modelo de fora e

180 José Maria Vieira de Andrade



enquanto tal desconsiderd-lo. Mais interessante seria refletir sobre
a originalidade do pensamento racial brasileiro, em seu esforgo de
adaptacio, atualizando o que combinava e descartando o que de
certa forma era problemadtico para a constru¢io de um argumento
racial no pais.

Lilia Schwarcz ressalta ainda que é preciso levar em conta
que essas proprias teorias raciais em certo sentido foram também
amoldadas de formas variadas nos mais diferentes locais em que
foram aceitas, como nos Estados Unidos, Inglaterra e América
Latina. Nesse sentido, ao lidar com essa problemitica sobre
a recepg¢do e adaptacdo dessas ideias no Brasil entre o final do
século XIX e inicio do século XX, a preocupagio nio deveria ser
a busca por uma interpretagio original, pois estas teriam passado
por virias atualiza¢des pelos lugares por onde se estabeleceram.
Atualizagdes estas que, de certo modo, faziam parte da histéria
dessas teorias, da légica de seus conceitos.

A armadilha na qual os outros estudos questionados por
Schwarcz haviam caido, e que sua pesquisa contribuiria para
corrigir, vai de encontro, assim, a uma parte dos perigos que
Sirinelli aponta em sua andlise sobre os direcionamentos da
Histéria Intelectual renascida. Conforme ressalta a prépria Lilia
Schwarcz, ao analisar o conjunto da produgio intelectual do século
XIX e inicio do XX, os “comentaristas atuais” pautaram-se mais
pela forma do que contetido das obras, chegando a conclusio de
que esses autores [do passado] fariam parte de uma “pré-histéria
das ciéncias sociais”. Porém, o problema estaria no fato de que ao
apontar as armadilhas presentes no pensamento social do periodo,

acabaram por cair nelas, reatualizando argumentos da época que

HISTORIA INTELECTUAL E ESTUDOS DAS QUESTOES RACIAIS NO BRASIL: 181
APONTAMENTOS SOBRE UM CAMPO HISTORIOGRAFICO




sugeriram ser “a cépia e a mania de passar pelo que nio somos
como o nosso maior mal” (SCHWARCZ, 1993, p. 19).

Essa forma de conduzir os estudos sobre o pensamento
intelectual brasileiro foi uma constante nio apenas quando o
assunto era a questdo racial, mas sim uma tendéncia presente em
grande parte dos estudos sobre as ideias no Brasil numa perspectiva
ampla até bem pouco tempo.

Desse modo, textos como o de Lilia Schwarcz tem uma
contribui¢do importante, especialmente ao nos permitir tanto
repensar sobre as tendéncias desse novo momento da Histéria
Intelectual no Brasil, bem como sobre os desafios e dificuldades
a serem enfrentados e superados, para que esses estudos possam
produzir um conhecimento sobre o nosso passado politico
intelectual mais condizente com as expectativas e horizontes
epistemolégicos do conhecimento histérico atual.

Outra contribui¢do significativa para repensar alguns
desdobramentos e possibilidades da Histéria Intelectual na
Historiografia brasileira e para o debate racial na atualidade
parece ser a que nos mostra o estudo desenvolvido por Maria
Stella Bresciani (2007), sobre o legado intelectual do escritor
Oliveira Vianna. Um trabalho de critica historiografica que chama
aten¢do para pressupostos aceitos e acabados que perpassam
as representagdes politicas e intelectuais do Brasil ao longo do
ultimo século, procurando repensar a cultura brasileira e fugir do
que a autora denomina de “Lugares-comuns”, conforme ressalta
Bresciani em dada passagem de seu texto.

No emaranhado de opinides a proclamarem o pioneirismo
das suas avaliagbes do Brasil, e falando a mesma coisa
de modo diverso, forma-se o lugar-comum [grifo da
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autora]: a imagem do pais desencontrado consigo mesmo.
O redirecionamento do olhar analitico do cientista social
para o interior do Brasil, como pregou Oliveira Vianna; a
valorizagdo das tradi¢oes da época da opuléncia da produgio
agucareira de Pernambuco como padrio da cultura nacional,
como propds Freyre; ou a absor¢do antropofigica do inimigo
sacro, como queria Oswald de Andrade, sio pontos sensiveis
desse complexo novelo de idéias, opinides, teses e convicgdes
amplamente difundidas e partilhadas no meio letrado; pontos
contraditérios rapidamente absorvidos na cristalizagio de
uma imagem negativa e ressentida do pais (BRESCIANI,
2007, p. 47-48).

Enfim, uma forma de operacionaliza¢io que envolve tanto
a dificuldade de lidar com uma documentagio extensa e diversa,
quanto de chaves conceituais que oferecam alternativas para um
bom aproveitamento das possiblidades de reflexdo que o arcabougo
documental suscita. Nesse sentido, o trabalho de Bresciani
traduz-se em uma complexa tarefa de tentar desfazer uma trama
intelectual, procurando recompor os fios de um percurso de ideias,
teorias e sentimentos. Nesse trabalho de reflexdo, a obra de Oliveira
Vianna ¢ colocada, entdo, como o exemplo de como esse complexo
jogo de ideias e sentimentos foram articulados e sustentados pela
imagem da neutralidade cientifica, que na concepgio de Daniel
Faria (2005, p. 333), “nada mais ¢ sendo a proje¢io da aposta numa
intelectualidade desinteressada como redengio politica”.

Uma trama intelectual que ndo diz respeito, desse modo,
apenas a um momento passado da histéria nacional, mas trata-
se de algo que acreditamos estar ainda fortemente alinhado as
demandas politicas e culturais que envolvem diferentes esforgos de
pensar e interpretar a nagdo nos dias atuais. Nas palavras de Faria
(2005), os “lugares-comuns” de que nos fala Bresciani, por meio
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de seu didlogo com a experiéncia intelectual de Oliveira Vianna,
seguem informando a Historiografia e se fazendo presente nos
discursos politicos, especialmente em se tratando de questdes
ligadas ao debate sobre raga, a exemplo do debate sobre as cotas

nas universidades, conforme podemos observar na citago a seguir:

Recentemente, o debate sobre as cotas nas universidades
reacendeu as polémicas em torno da tradi¢io modernista e
da obra de Gilberto Freyre [...]. Nestes casos, imagens sobre
as supostas origens da nagio, sobre as relagbes entre a casa-
grande e a senzala, sobre a cultura nacional “antropofigica’sdo
constantemente mobilizadas no sentido de sustentar as mais
diversas opinides. Tudo isso indica que os lugares-comuns
discutidos pela autora estio bem preservados (FARIA, 2005,
p- 334).

Ao mostrar as sutilezas das aproximagdes existentes entre os
discursos racialistas de Oliveira Vianna e o pensamento de outros
“intérpretes” do Brasil e com os discursos politicos envolvendo o
debate racial na atualidade, o trabalho de Bresciani traz elementos
importantes para que possamos reavaliar com mais precisio as
aproximagdes e distanciamentos entre os conceitos de “raga” e
“cultura”, e de como interpretagdes construidas para ambos nas
primeiras décadas do século XX, andam informando, até os dias
atuais, a Historiografia e o debate racial contemporaneos. E nesse
sentido que acreditamos que os estudos da autora, a exemplo do
desenvolvido por Lilia Schwarcz, a0 mesmo tempo em que tem
contribuido para sanar o déficit em que se encontra a Histéria
Intelectual no pais, contribuem também para o crescimento
do interesse pelo debate sobre a “questdo racial”, tanto na

Historiografia quanto para as “ciéncias sociais” no pais.
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Nos dltimos anos, contudo, além das perspectivas de andlise
assumidas pelas pesquisadoras apontadas anteriormente, focadas
na atuagdo de personagens de renome do nosso meio cultural,
alguns estudiosos tém procurado vislumbrar outras possibilidades
de reflexdo para a questdo racial por meio da andlise da atuagio
de dadas figuras intelectuais. Entre essas, umas das alternativas
que tem se mostrado bastante proteica, para a historiografia de
um modo geral, e para os desdobramentos da Histéria Intelectual,
em termos especificos, parece ser as que colocam em discussdo
o debate sobre o papel ou condi¢io dos “intelectuais negros” no
cendrio cultural e politico do mundo Atlintico, a exemplo do que
nos propde a pesquisadora Nilma Gomes (2010), em seus estudos
sobre os “Intelectuais negros” e a produgdo do conhecimento.

De acordo com Nilma Gomes, desenvolver um estudo sobre
os “intelectuais negros” seria, de modo geral, colocar em andlise a
atuagdo e produgio de pesquisadores e pesquisadoras oriundos de
diferentes grupos sociais e étnico-raciais e/ou comprometidos com
esses setores sociais, especialmente os que comegaram a se inserir
nos espagos politicos e/ou académicos a partir das dltimas décadas
do século XX. Nesta seara, a propria nomenclatura utilizada ja
denota um exercicio e desafio de reflexdo metalinguistico para o
historiador dos “intelectuais”, tendo em vista estarmos aqui diante
de “um outro tipo de intelectual” (GOMES, 2010, p. 495).

Para a pesquisadora, falar de “intelectuais negros”, em
outras palavras, ¢ o mesmo que procurar tratar de um grupo ou
de individuos envolvidos com a tarefa de produzir conhecimento,
mas que o fariam com o objetivo particular de dar “visibilidade
a subjetividades, desigualdades, silenciamentos e omissdes em

relagio a determinados grupos sociorraciais e suas vivéncias”
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(GOMES, 2010, p. 495). Estes, em muitos casos, configuram-se
como coletivos, organizando e criando associa¢des cientificas “a
fim de mapear, problematizar, analisar e produzir conhecimento”.
Seria aqui, ressalta Gomes, onde poderiamos localizar os
“intelectuais negros” e observar seu status particular no universo
da producido intelectual. Nesse universo, seu papel estaria
concentrado prioritariamente na missio de “indagar a produgio
do conhecimento académico e o lugar ocupado pelo ‘outro’, pelo
diferente e pelas diferencas” (GOMES, 2010, p. 495).

Neste sentido, o debate sobre os “intelectuais negros”
parece ser um campo enriquecedor para a Histéria Intelectual,
principalmente por trazer a tona a experiéncia histérico-cultural
de individuos situados muitas vezes nas margens do universo
social hegeménico, renovando as oportunidades para o historiador
repensar sobre os diferentes modos de ser “intelectual”, e nas
diferentes possibilidades de articula¢do possivel entre as diversas
nogdes que essa categoria abarca.

Nesse ambito,as fontes de pesquisa a serem operacionalizadas
apresentam igualmente um desafio particular, pois o pesquisador
precisa estar atento a tarefa de dar significado a um tipo de
produgio escrita, tecida sob um olhar marcado nio sé pela
condi¢io de classe, mas também pela condi¢do de raga. E mais, a
raga na sua intermedia¢do com o género, a idade e demais lugares
sociais dos quais participam. Diante disso, acrescenta Gomes,

Aproximar-se desse campo exige nio s6 conhecimento
tedrico, mas também a sensibilidade histérica e politica
para entender as miltiplas identidades negras no contexto
da regulagio do racismo e da emancipagio da resisténcia
negra, nos movimentos hegeménicos e contra-hegeménicos
da histéria. Esse é um desafio para a intelectualidade negra
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e para aqueles que se dedicam ao campo de produgio do
conhecimento sobre relagdes raciais (GOMES, 2010, p. 506-
507).

Contudo, conforme faz questdo de enfatizar Nilma Gomes,
a0 colocar em cena algumas particularidades que o estudo dos
“Intelectuais negros” pode oferecer nas reflexdes sobre o debate
racial, um dos pontos mais significativos trazidos por tais estudos
a Historiografia contemporinea seria o de mais precisamente
ajudar a abrir caminhos de reflexdo dentro de um campo tedrico
que vem ganhando bastante for¢a nos dltimos anos em diversos
espagos de pesquisas do mundo Atlintico e que também ainda
se mostra carente de trabalhos, a saber: os estudos pés-coloniais®.
Seja ao que remonta as criticas que o pensamento pés-colonial
tece aos “excessos” do paradigma pés-estruturalista em termos de
relativizagio e énfase demasiada na questdo da linguagem, que
acreditamos ser possivel exercitar colocando em cena os registros
das experiéncias intelectuais individuais e coletivas destes
individuos que atuam neste universo politico- cultural.

Seja ao que remonta as discussdes sobre a questio da

subalternidade, que se alinha a uma perspectiva de reflexdo

> Denominamos aqui de estudos pés-coloniais todo um conjunto de reflexdo
situada no 4mbito da critica da modernidade ocidental, seguindo a linha de
reflexdo colocada por autores como Boaventura Souza Santos, que afirma que a
perspectiva pés-colonial parte da ideia de que “a partir das margens ou periferias,
as estruturas de poder e de saber sdo mais visiveis”. Em outras palavras, trata-se
aqui de um “conjunto de estudos e reflexdes focadas em questdes relacionadas a
geopolitica do conhecimento e em problematizar quem produz conhecimento,
em que contexto o produz e para quem o produz’. Para mais informacdes,
cf: SANTOS, Boaventura de Souza. Do pés-moderno ao pés-colonial e para
além de um e outro. In: .A gramatica do tempo: para uma nova cultura
politica. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
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preocupada nio somente com inser¢io ou ndo de “intelectuais
de cor” e, depois, conforme sublinha Maldonado-Torres (2010, p.
125), “que estes a sirvam com conhecimento sobre sua histéria
e cultura para os estudantes de cor”. Mas, principalmente, sobre
os significados que o “sujeito racializado” oferece de reflexdo,
quando este passa de “objeto” a “sujeito do conhecimento”. Ou,
mais precisamente, quando este campo ¢ pensado a partir dos
parametros colocados por Boaventura de Sousa Santos (2010), em
suas teorizagdes sobre a pluralidade interna e externa da ciéncia,
a luta pela superagio de uma “monocultura do saber” e pela
constru¢do de uma “ecologia dos saberes”. Ou seja, nas reflexdes
de Santos sobre o compromisso dos estudos pds-coloniais com
necessidade de se deslindar outras formas de epistemologias
(que ele denomina de “as epistemologias dos Sul”) que partam,
sobretudo, da possiblidade da diversidade e da globalizagio
contra-hegemonica, trabalhando igualmente para credibiliza-las e
fortalecé-las (GOMES, 2010). Nas palavras de Santos,

A ecologia dos saberes nio concebe os conhecimentos em
abstrato, mas antes como priticas de conhecimento que
possibilitam ou impedem certas intervenc¢des no mundo real.
[...] A ecologia dos saberes assenta na ideia pragmdtica de
que ¢ necessdria uma reavaliagdo das intervengdes e relagdes
concretas na sociedade e na natureza que os diferentes
conhecimentos proporcionam (SANTOS, 2010, p. 63-64).

Nesse sentido, ressalta Nilma Gomes, a ecologia dos saberes
ajuda a compreender a produgio, a histéria, as tensées e desafios
vividos pela intelectualidade negra com seu cariter “contestador
e inovador”. E com isso, colocam em questdo igualmente outros
elementos para enriquecer o debate racial e outras perspectivas
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para serem pensadas e operacionalizadas pelo historiador do
intelectual, por meio de combinagées de abordagens e metodologias
de andlise que ha bastante tempo tem estado presente na oficina
do historiador, com outras novas possibilidades mobilizadas pelos
movimentos e “aberturas” operacionalizadas pelo historiador dos
intelectuais, conforme apontaram os tedricos e as pesquisas aqui
mencionadas.

Consideragoes Finais

Seguindo uma trilha de reflexio como a que nos abre
aquela preocupada em entender a especificidade das experiéncias
intelectuais, principalmente das que podemos recriar em torno
da trajetéria de personalidades negras com impacto na Histéria
do Brasil e do mundo Atlantico, acreditamos ser possivel criar
alternativas e abordagens mais apropriadas a historicizagio
das formas diferenciadas de “ser negro” e de se conviver com a
presenca do racismo nos diversos contextos da nossa sociedade.
Nas palavras de Martha Abreu e Hebe Mattos, tais experiéncias
de vidas, colocadas sobre uma abordagem critica, permitem
evidenciar o quanto, apesar dos limites, “homens e mulheres
negros modificaram e romperam com os caminhos e destinos que
lhes tentaram impor, seja no periodo escravista ou no periodo pés-
aboli¢io” (ABREU; MATTOS, 2010, p. 78).

E nesse jogo de aproximagdes, debate racial, intelectualidade
negra e estudos pés-coloniais ajudam a fazer, dessa “Babel de
contradi¢ées” — que seria a Histéria Intelectual, nas palavras
de Francois Dosse (2004) — um dos campos que mais se
fortalece no universo de trabalho do historiador. E nesse rol
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de possiblidades e caminhos de estudo do passado, a Histéria
Intelectual tem contribuido para nutrir o debate racial, abrindo
novas e desafiadoras perspectivas para pesquisadores e educadores
reavaliarem e entenderem a particularidade do racismo brasileiro
e sobre as formas de combaté-lo, seja em termos de formagio
académica, seja em termos de atuacio politica propriamente dita.
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O ENSINO DE QUIMICA PARA
ALUNOS SURDOS: CONCEPGOES
DAS DIFICULDADES DE ALUNOS E

INTERPRETES DA ESCOLA ESTADUAL
MATIAS OLIMPIO - TERESINA/PI

Geisymeire Pereira do Nascimento
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Antonia de Sousa Leal

Introdugao

concepgio deigualdade de direitos entre oshomens,

Aaté pouco tempo, excluia na educagio as pessoas

com necessidades especiais, tratando-os como

diferentes, e para os quais, o processo de ensino-aprendizagem
acontecia em escolas especializadas. O capitulo V,da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional), destaca que a educagio
especial ¢ uma “modalidade de educac¢do escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para portadores de
necessidades especiais” (BRASIL, 1996, cap. V). Isso significa que
devera ser disponibilizada a esses estudantes uma aprendizagem
escolar regular. No entanto, a educagdo inclusiva ainda ndo foi
algada, devido as dificuldades de sua efetivacio dentro do ensino
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regular. Problemas como estruturas fisicas das escolas e md
formagio de profissionais destacam-se como barreiras no processo
de ensino-aprendizagem de alunos com necessidades especiais.

A regulamentagio da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002
(BRASIL, 2002a), que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), evidencia a necessidade da inclusdo escolar da crianga
surda desde os primeiros anos, seja na rede publica, seja na rede
privada, com o direito 4 educag¢io e oportunidades iguais aos
dos que nasceram sem nenhuma deficiéncia. Porém, a falta de
habilidade dos professores em se comunicar em Libras constitui-
se uma das principais barreiras a essa prerrogativa. Dito de outro
modo, uma formagdo Limitada (sem o preparo para as questdes
da inclusio) dos educadores frustra a inclusio de surdos no ensino
regular, ji que, com pouco ou nenhum apoio especializado, salas
de aula superlotadas, o enfoque ¢ a linguagem escrita e oral da
Lingua Portuguesa.

A lingua materna ¢é a lingua aprendida com rapidez no
convivio de uma comunidade linguistica, independente das
condigbes sociais em que se desenvolve o processo de aquisi¢do da
linguagem (SALLES et al., 2004). Naturalmente, para as pessoas
que nasceram surdas, ¢ muito mais ficil, através de uma linguagem
visual, aprender a ler e escrever e, talvez, a oralizar. A lingua natural
do deficiente auditivo é a Libras, e nio o portugués. Ele nio dispoe
de um léxico fonolégico (palavras ouvidas), mas apenas um léxico
quirémico (sinais) (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO,
2009).

Sem duvidas, a comunica¢io é o maior empecilho 2
efetivacdo da inclusdo do aluno surdo no ensino regular. Para que
essa inclusio acontega, a escola deverd oferecer intérpretes de
Libras/Portugués, professores habilitados em Libras, a inclusdo da
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Libras como disciplina curricular, materiais diddticos adaptados
ou traduzidos para Lingua de Sinais. Portanto, a fim de que haja
promogao educacional do aluno surdo, ¢ preciso que sejam sanados
tais impasses, qualificando os profissionais em educa¢do em
Libras, utilizando metodologias especificas e materiais diddticos
apropriados em salas de aulas. Além disso, garantir a acessibilidade
linguistica destes alunos com a interpretagdo simultanea de todas
as aulas ministradas (SOUSA; SILVEIRA, 2011).

Um professor sem formagio adequada enfrenta significativas
barreiras na comunica¢do com o estudante surdo. Dessa forma, o
intérprete se torna imprescindivel para que junto com o professor
possam promover a constru¢io do conhecimento que leve o
estudante a exercer seus direitos na sociedade. O intérprete é o
responsavel por estabelecer a comunicagdo entre o professor
e o aluno surdo, favorecendo o entendimento dos contetidos
repassados em sala de aula. Se o aluno surdo nido se comunica
eficientemente, em sala e na sociedade, o processo educativo fica
comprometido.

Numa escola inclusiva, o uso do léxico da Lingua Portuguesa
pelo aluno surdo deve ser exigido somente em aulas especificas
dessa lingua, e ndo nas demais dreas nas quais usard o léxico da
Libras, os sinais. Por exemplo: O surdo é questionado sobre alguma
reagdo quimica, como a reagdo entre um 4cido e uma base que
resulta na formagio de dgua e sal. Provavelmente, ele néo sinalizara
termos como reac¢do dcido-base, oxidagio, neutralizagio e outros,
embora domine o contexto e saiba em que condigdes essas reacoes
podem ocorrer. Ele ndo conseguird expressa-las corretamente em
portugués. No ensino de quimica, o aluno ouvinte se apropriard
dos conceitos quimicos por meio de informagdes que recebe do
meio, principalmente por intermédio da audig¢do. Ou seja, o aluno
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surdo fica em desvantagem com os demais. Porém, o professor,
a partir de uma prética pedagdgica redirecionada, poderd ajudai-
lo de maneira objetiva a se apropriar de tais conceitos quimicos
(BENITE et al., 2008).

A Quimica é uma ciéncia experimental que estuda a matéria
e suas transformagdes, sendo de conhecimento relativamente
abstrato e considerada por muitos alunos uma disciplina de
dificil assimilagdo e compreensio (LINDINO et al., 2009). No
ensino inclusivo regular, os professores e intérpretes nio possuem
formagdo para repassar os conceitos quimicos de forma clara e
com seus reais significados para os alunos surdos, dificultando
sua compreensio. Com o intento de que isso ndo acontega, é
importante ter professores bem preparados, com conhecimentos
sobre a Libras, cultura e identidade surda, como também
capacidade de lidar com o intérprete de Libras/Portugués em sala
de aula.

A propésito, sobre o ensino e o aprendizado de Quimica, os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio destacam:

[...] a Quimica pode ser um instrumento da formagio
humana que amplia os horizontes culturais e a autonomia
no exercicio da cidadania, se o conhecimento quimico for
promovido como um dos meios de interpretar o mundo e
intervir na realidade, se for apresentado como ciéncia, com
seus conceitos, métodos e linguagens préprios, e como
constru¢do histdrica, relacionada ao desenvolvimento
tecnolégico e aos muitos aspectos da vida em sociedade [...]

(BRASIL, 2002b, p. 87).

No inciso IV, a LDB (BRASIL, 1996) pontua a preparagio
dos alunos como um todo para a compreensio dos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos, relacionando a teoria com a pritica. Em
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geral, os alunos ouvintes conseguem concluir o Ensino Médio com
essa compreensdo estabelecida, sobressaindo-se nos concursos
de vestibulares voltados para as dreas das ciéncias da natureza.
Todavia, nio se observa o mesmo desempenho com os alunos
surdos, pois poucos conseguem ingressar no ensino superior.

De fato, o ensino da Quimica nas escolas regulares para
alunos surdos passa por alguns problemas, como despreparo dos
professores da drea, desconhecimento desses professores sobre a
surdez e a Libras, falta de recursos fisicos (sinal luminoso, projetor
de slides, computadores, laboratério de Quimica) e de intérpretes.
A falta de sinais relacionados aos conceitos quimicos é outro fator
que prejudica o ensino da disciplina. Sousa e Silveira fazem a
seguinte abordagem sobre o ensino de Quimica para surdos:

Os alunos surdos tém dificuldades na aprendizagem em
quimica em fungio da especificidade da linguagem quimica e
da escassez de termos quimicos na lingua de sinais. Esse fato,
associado ao despreparo dos docentes e ao desconhecimento
dos intérpretes portugués/libras em relagio ao saber quimico,
pode contribuir para a falta de interesse dos alunos surdos

pela quimica escolar (SOUSA; SILVEIRA, 2011, p. 42).

Para estimular os alunos surdos a gostarem de estudar
Quimica, professores e intérpretes precisam trabalhar em conjunto,
planejando as aulas e utilizando recursos visuais para minimizar
as dificuldades de compreensio dos conceitos trabalhados. Pois,
quando se utiliza as estratégias oral e visual (isoladas), a visual
¢ a que possui maior indice de retengdo. Logo, percebe-se que
professores precisam utilizar, em suas aulas, estratégias de ensino
que captem mais o sentido visual, sobretudo se tiverem alunos

surdos (BENITE et al., 2014).
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Os contetdos trabalhados em sala de aula pelos professores
regentes serdo repassados aos alunos surdos em Libras, sua
primeira lingua (L1), através do intermediador comunicativo, que
é o profissional intérprete. A auséncia desse profissional em sala
de aula torna dificil a aquisi¢do do conhecimento pelo surdo, uma
vez que muitos ndo fazem leitura labial ou nio compreendem
bem o portugués escrito. A Quimica, por possuir muitos conceitos
abstratos que nio podem ser vistos ou sentidos, tem a sua
compreensio dificultada.

Ademais, se o aluno surdo, ao chegar ao Ensino Médio,
ndo estiver preparado para compreender e interpretar os textos
dos livros de Quimica, certamente terd dificuldades de assimilar
tais conceitos. Por isso, reverbera a importincia de os contetdos
ministrados pelo professor regente chegarem em Libras até esses
alunos por meio do intérprete educacional.

De acordo com o censo de 2010 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), no estado do Piaui, havia,
aproximadamente, 143.771 pessoas com alguma deficiéncia
auditiva, sendo 4.730 surdos. Deste total, 1.149 residiam na
cidade de Teresina. De acordo com o nicleo de estatistica da
Secretaria de Estado da Educa¢io do Piaui, 37 alunos surdos
estavam matriculados no Ensino Médio em escolas regulares do
estado. Neste contexto, o presente trabalho teve como objetivo
avaliar as dificuldades enfrentadas por intérpretes e alunos surdos
no ensino de Quimica em uma escola regular de Teresina-PI, bem
como realizar um levantamento de sinais relacionados a conceitos

quimicos em diciondrios de Libras.
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Aspectos Metodolégicos

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Matias Olimpio,
localizada na zona norte de Teresina-PI. Foram empreendidas
entrevistas semiestruturadas com seis intérpretes educacionais
que atuavam na escola escolhida, a fim de identificar os problemas
enfrentados por eles nas interpretagdes das aulas de Quimica.
Também, foram entrevistados sete alunos surdos que cursavam o
Ensino Médio na referida escola. A sele¢do dos discentes ocorreu
de forma aleatéria e espontinea, sendo quatro mulheres e trés
homens, com faixa etdria entre 19 e 29 anos. A entrevista teve a
finalidade de coletar informagoes acerca das possiveis dificuldades
existentes no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de
Quimica na visdo do aluno.

Para tanto, ocorreram pesquisas para identificagdo de sinais
que representavam conceitos quimicos em dois diciondrios de
Libras bastante utilizados pela comunidade surda: o diciondrio
enciclopédico ilustrado trilingue (CAPOVILLA; RAPHAEL;
MAURICIO, 2009) e o Diciondrio do Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Educagdo para Surdos do Instituto Federal de Santa
Catarina (NEPES, 2007). Apés identificagio, os sinais foram
catalogados e incluidos numa apostila a ser disponibilizada aos
professores, intérpretes e alunos envolvidos na pesquisa.

Resultados e Discussio
Concepgcoes dos intérpretes educacionais

Os intérpretes educacionais entrevistados nesta pesquisa
foram identificados como IE1,IE2,IE3,IE4,IE5 e IE6. Dos seis
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IEs, somente 02 intérpretes possuiam ensino superior completo;
03 intérpretes estavam cursando a graduacdo; e 01 intérprete
tinha Ensino Médio completo. Todos tinham curso de formagio
de intérpretes ofertado pelo CAS-PI (Centro de Capacitagio de
Profissionais da Educagido e Atendimento as Pessoas com Surdez
do estado do Piaui). Tais intérpretes de Libras tinham contratos
temporarios.

Na entrevista, quando questionados sobre seu local de
atuagdo, os IE1,IE2,TE3 e IE4 responderam que trabalhavam em
sala de aula. O IE5 disse atuar na sala de recurso, e o IE6 afirmou
ser intérprete de apoio, que ora atuava em sala de aula, ora em sala

de recurso, ora em eventos da escola. O IE1 declarou:

“(...) O trabalho de interpretagio na sala de aula da escola
publica tem algumas dificuldades de desenvolvimento pleno.
Os motivos variam desde a falta de planejamento prévio,
desconhecimento da cultura e identidade surda por parte dos
professores, 4 falta de mais intérpretes para dividir o trabalho,
pois na escola onde trabalho tem quatro salas, todas possuem
surdos, em média de 6 a 11 por sala de aula, tornando-se
muito dificil”.

Por ndo ser uma func¢io pedagdgica, e sim técnica, o
trabalho de interpretagdo instantinea exige dos profissionais
intérpretes um esfor¢o cognitivo grande e cansativo. E, portanto,
um trabalho muito drduo para um unico IE interpretar aulas de
disciplinas diversas. A pritica do intérprete de Libras envolve
muitas competéncias, de forma que interpretar determinadas 4reas
do conhecimento pode ser mais dificil para o IE, devido tanto a

prépria complexidade da drea, quanto a formagio mais distante
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do IE em rela¢do ao conteido proposto (ALVES; PEIXOTO;
LIPPE, 2013).
O IE2 ressaltou:

“(...) quero salientar que é um trabalho um tanto quanto
drduo, porque faco o papel de intérprete e também de
instrutor ao mesmo tempo. O surdo ndo possui dominio da
lingua portuguesa, por isso é invidvel desenvolver somente
o trabalho de interpretagio e ainda existem momentos que
até o intérprete nio tem dominio de todas as disciplinas. Por
exemplo, sou formado em Letras/Portugués, assim néo tenho
um bom dominio de Matemitica ou Ciéncias. Para isso, é
necessirio tempo para o intérprete entender o contetido e
repassar ao aluno surdo de escola regular”.

Em sua narragio, o IE2 relata que, em alguns momentos,
precisa sair de sua fungio de intérprete e assumir a funcio de
instrutor, além disso sente dificuldade em interpretar diferentes
areas do conhecimento, nas quais lhe falta habilidade. Nas
narrativas de IE1 e IE2, nota-se que nio hd uma valorizagio
profissio do intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, pois nio
sdo oferecidas condi¢bes ideais de trabalho a esses profissionais.
Quando indagados sobre a quantidade de intérpretes nas escolas
ser suficiente, todos responderam que era insatisfatério e que se

encontravam sobrecarregados. O IE1 e IE2 afirmaram:

IE1: “(...) nfo tem como acontecer um acompanhamento

cognitivo dos surdos de forma eficaz”.

IE2: “(...) ficamos as vezes sobrecarregados por ter de

dominar todos os conteidos da sala de aula e ainda ter de
7 L) »

repassar a todos os surdos o que o professor estd solicitando”.
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Na verdade, a sobrecarga de trabalho dos intérpretes
entrevistados estd relacionada a responsabilidade de ensinar os
conteudos trabalhados pelo professor regente. Desta forma, ocorre
um desvio de fungio, e ndo somente pelo ato da interpretagio.
Sobre essa questdo, Quadros assevera:

[...] Muitas vezes, o papel do intérprete em sala de aula
acaba sendo confundido com o papel do professor. Os alunos
dirigem questdes diretamente ao intérprete, comentam e
travam discussdes em relagio aos topicos abordados com o
intérprete e ndo com o professor. O préprio professor delega
ao intérprete a responsabilidade de assumir o ensino dos
contetidos desenvolvidos em aula ao intérprete. Muitas vezes,o
professor consulta o intérprete a respeito do desenvolvimento
do aluno surdo, como sendo ele a pessoa mais indicada a dar
um parecer a respeito. O intérprete, por sua vez, se assumir
todos os papéis delegados por parte dos professores e alunos,
acaba sendo sobrecarregado e, também, acaba por confundir
o seu papel dentro do processo educacional, um papel que

estd sendo constituido [...] (QUADROS, 2007, p. 60).

Para diminuir o desvio de fungio do IE, os professores
regentes deveriam passar por formagdes, para aprender a lidar com
oIE emsalade aula,e o planejamento das aulas deveria ser realizado
entre professores regentes ¢ IE. Inquiridos sobre como acontecia
o planejamento das aulas, todos os entrevistados afirmaram que
nunca planejavam conjuntamente com os professores regentes as
aulas a serem interpretadas e que os professores nio repassavam
para eles os planejamentos. Assim o IE2 respondeu:

“[...] muitos professores odeiam a ideia de planejar e ainda ter
de se juntar com um intérprete! E um processo ainda lento
na educagio brasileira. Mas, com o tempo e com algumas
reflexdes que estamos adotando na escola, tenho confianca de
que o sistema vai mudar”.
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E o IE4 disse:

“[...] ndo é possivel planejar as aulas antes de entrar em
sala de aula para interpretar. As ideias, dividas e sugestdes
dos intérpretes para facilitar o ensino para os surdos sio
repassadas de maneira informal nos intervalos de aula ou
mesmo nos corredores da escola”.

Os intérpretes tém o direito de serem auxiliados pelo
professor regente, através do planejamento das aulas, para garantir
a qualidade da sua atuagio. De posse antecipada do contetido
que serd ensinado aos alunos, os IEs terdo um conhecimento
mais aprofundado acerca do tema da aula, pesquisando sinais
e classificadores, para mais qualidade e fidelidade as suas
interpretacdes. Quanto as aulas de Quimica, foram indagados
se ja haviam interpretado aulas dessa disciplina e quais eram as
dificuldades enfrentadas por eles. Os IE4, IES e IE6 ja haviam
interpretado aulas de Quimica e afirmaram que as maiores
dificuldades eram a falta de sinais e a incompreensio dos conceitos
quimicos trabalhados.

O IE6 anunciou:

“Sim. Muito dificil, pois ndo existem muitos sinais e poucos
surdos no ensino médio, também ndo conhecem esses
sinais ou dizem que ndo existem. No curso de formagdo de
intérprete que fiz, ndo foram ensinados sinais de contextos
escolares nem de conteudo”.

Observa-se, no relato do IE6, que a falta ou o
desconhecimento de sinais para conceitos quimicos é um
problema nas interpretacdes das aulas de Quimica. Em rela¢io
a afirmagdo acima, o IE6 foi questionado por que ressaltou que
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existem poucos surdos no Ensino Médio. A resposta dada foi
“que pensou, nos poucos sinais existentes na Quimica, e que, se
houvesse mais surdos cursando essa modalidade de ensino, poderia
criar tais sinais. Pois, em seu entendimento, essa responsabilidade
cabe somente aos surdos” (IE6).

Quanto a relagdo entre professor regente e intérprete em
sala de aula, os IE1 e IE2 relataram que ocorre uma boa relagio,
que procuram desenvolver seus trabalhos com ética e que nio
interferem nas aulas ensinadas pelo professor regente. Para os IE3,
IE4, IE5 e IE6, acontece uma situa¢do confusa em sala de aula
em relagdo ao papel de cada um, sendo que alguns professores
atribuem suas responsabilidades aos intérpretes ou ignoram a
presenca dos intérpretes em sala de aula.

Em consequéncia da dificuldade da ndo sintonia no
desenvolvimento de conteidos entre docente e intérprete, o
discente surdo pode receber as informagdes distorcidas e apreender
o conteido de forma errénea, sendo muito prejudicado no
processo de ensino-aprendizagem (LINDINO et al., 2009). Via
de regra, se ndo houver uma interpretagio adequada dos conceitos,
os alunos, ao longo do processo de ensino-aprendizagem, podem
internalizar conceitos com sentidos completamente diferentes
do real, acarretando, portanto, um sério dano a formagio desses
cidadidos (ALVES; PEIXOTO; LIPPE, 2013).

Os intérpretes entrevistados expressaram que ndo tinham
passado por nenhuma capacitagio dentro da escola para se
ambientar com o contexto escolar. Os IEs citaram algumas
dificuldades sofridas pelos discentes surdos nas escolas da rede

regular de ensino e também relataram o que em suas opinides
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deveria ser feito para superd-las. Abaixo estdo as concepgdes dos
IEs sobre suas observagdes dentro de seus campos de atuagao:

IE1: “Todas as dificuldades do mundo... O que deveria ser
feito é aimplantagio de uma escola Bilingue com profissionais
usudrios da Libras para facilitar o acesso as informagoes e ao
conhecimento ji previsto em leis e decretos”.

IE2: “O actimulo de conteidos que em nada contribui para
sua formagio pessoal. Acrescento ainda a didética de muitos
professores que desconhecem a Libras e confiam tanto no
intérprete que se esquecem de que tém uma pessoa surda em
sala. Eles falam rdpido, fazem inimeras questdes subjetivas,
resumos e querem tudo ao término da aula”.

IE3: “Nas escolas regulares, na maioria das vezes, nio
ocorre inclusdo. Os surdos sdo apenas inseridos em sala de
aula. Como ha caréncia de intérpretes, os surdos ficam sem
entender a matéria. Vio para a escola apenas para encontrar
os amigos e conversar. O que deveria ser feito, sem duvida,
¢ a contratagio de profissionais capacitados. Sejam eles
intérpretes ou professores fluentes em Libras. Se ndo houver
condi¢des para isso, é necessdria uma melhor capacitagio dos
profissionais ou um aumento no nimero das salas de recurso,
de AEE, para amenizar o problema”.

1E6: “A barreira da comunicagio. Preparar toda a equipe da
escola, comunidade escolar, todos falando a mesma lingua,
sendo ndo pode se chamar de inclusio apenas a presenca do
intérprete em cada sala de aula”.

De acordo com as concepgdes dos IEs citadas acima, todos
apontam como dificuldades enfrentadas por alunos surdos a falta
de comunicagio, a falta de capacitagio em Libras dos profissionais
da educagio, a sobrecarga de trabalho dos IEs. Indagados se a
aprendizagem dos alunos surdos é semelhante a dos ouvintes, os
intérpretes destacaram o seguinte:

O ENSINO DE QUIMICA PARA ALUNOS SURDOS: CONCEPCOES DAS DIFICULDADES | 205
DE ALUNOS E INTERPRETES DA ESCOLA ESTADUAL MATIAS OLIMPIO - TERESINA/PI




IE1: “E claro! Os surdos tém a mesma capacidade de
aprendizado como qualquer pessoa dita normal... O que
acontece ¢ que deveria haver virias adaptagbes curriculares
e profissionais capacitados e escolas ideais para se fazer com
que esses alunos surdos avangassem nos estudos”.

IE2: “E consideravelmente diferente, logo o surdo nio teve
o mesmo processo cultural, social, auditivo que os ouvintes
possuem desde a sua alfabetizagdo. Por isso, o surdo, com o
tempo, vai compreender a histéria do surdo, mas isso nio vai
contribuir de maneira significativa em sua vida pessoal ou
profissional”.

IE3: “Se houvesse um acompanhamento desde criangas,
de aprendizado da Libras e das outras matérias em Libras,
seria semelhante a4 dos ouvintes. Os surdos tém a mesma
capacidade mental de aprendizado dos ouvintes. O que
dificulta a aprendizagem ¢ a falta de acesso as informagdes
na lingua materna deles. Deveriam aprender a Libras
desde pequenos, como acontece com o portugués. Quando
entrassem nas escolas, deveriam aprender Libras como a
primeira lingua (L1) e o portugués como segunda lingua
(L2). Isso facilitaria o aprendizado e a inclusdo na sociedade.
Como isso nio acontece na nossa sociedade, devido a tantos
fatores, vemos a nitida diferenca de aprendizado de um aluno
ouvinte e de um aluno surdo”.

IES5: “Nio. E isso nio se deve 2 falta da audi¢do, mas 4 nio
adequagdo dos conteidos a serem discutidos 4 modalidade
visual espacial, que é aquela utilizada pelos surdos. Em
termos de comparagio, é como se um brasileiro precisasse
aprender os contetidos de todas as disciplinas em inglés sem,
no entanto, saber falar, ler ou escrever em inglés. Tal situagio
¢ a mesma que acontece com os sujeitos surdos”.

Os IEs reconhecem que a capacidade de aprendizagem
dos surdos ¢ igual 4 dos alunos ouvintes, ou seja, é a forma de
comunicagio que os diferencia. Por nio ser respeitada essa
singularidade de comunicagio do aluno surdo, ele nio consegue se
desenvolver. Percebe-se ainda, nas narrativas dos intérpretes, que
o modelo adequado de ensino para os surdos seria o0 modelo da
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escola bilingue. O bilinguismo na educagio de surdos pressupoe
a Libras como primeira lingua do surdo e, com a inclusdo escolar
no ensino regular, isso implica uma nova estrutura da sala de aula.
Assim, faz-se necessdria a presen¢a de um intérprete de Libras
para que o aluno surdo tenha acesso ao corpo de conhecimentos
mediados por ele (OLIVEIRA; BENITE, 2015).

Os surdos precisam ter acesso as informagbes pela sua
lingua natural, a Libras, por isso a necessidade de estudi-la
dentro do curriculo escolar, Zemelhantemente aos ouvintes, os
quais estudam a Lingua Portuguesa e recebem as informacoes
em Portugués.Com o fim de que as informagdes cheguem até os
alunos surdos com maior clareza, requer-se também maior tempo
nas aulas e uma maior carga hordria das disciplinas estudadas. Isso
porque os surdos precisam visualizar o intérprete, o professor e
também as anota¢des que este faz no quadro. De mais a mais,
outros recursos devem ser explorados pelo docente, fomentando
uma aula melhor planejada, focando no processo de aprendizagem
do aluno surdo, que ¢é visual, sendo, portanto, a metodologia e
os recursos visuais mais apropriados nio sé para os surdos, mas
também para os ouvintes, ji que, como vimos aqui, pesquisas
apontam que aprendemos mais pelo canal visual, ndo sendo

s « ”» 4
possivel “correr” com os contetdos.
Concepcoes dos alunos surdos

Os alunos surdos entrevistados foram denominados A1, A2,

A3, A4, A5, A6 e A7. Al e A2 cursavam o 1° ano; A3 e A4,
o 2° ano; e A5, A6 e A7 cursavam o 3° ano do Ensino Médio.

Inicialmente, os alunos foram questionados se havia intérpretes
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educacionais de Libras/Lingua Portuguesa em sala de aula. Os A1
e A2 afirmaram que tinham dois IEs, que permutavam da seguinte
forma: segunda e ter¢a, era um IE; quarta, os dois; na quinta e
sexta, s6 o segundo IE. E quando um ou outro faltava, era muito
comum ficar sem intérpretes. A4 e A5 revelaram que somente
um IE estava em sala de aula, de segunda a quarta-feira. Mas
alguns professores sabiam Libras e os ajudavam na quinta e sexta.
Ressaltaram, ainda, que, quando esses professores nio conseguiam
expressar determinada informagio, o IE de apoio auxiliava.

Segundo A5, A6 e A7, ndo tiveram IE no 1° ano, jd que, na
escola onde estudavam anteriormente, nio havia tais profissionais.
Esses alunos transferiram-se para a escola pesquisada exatamente
porque ficaram sabendo que 14 havia IE. Ao cursar 2° ano, os
alunos relataram que sentiram muitas dificuldades de adaptagdes,
uma vez que detinham pouco conhecimento de Libras e nio
compreendiam as sinalizagées dos IEs. Explicaram, também,
que, com o convivio com outros surdos mais fluentes em Libras e
cursos que fizeram no CAS, agora cursando o 3° ano, e com IE em
sala, compreendem bem as sinaliza¢bes e conseguem se expressar
bem em Libras.

Conforme os relatos dos alunos do 3° ano, as vezes ficavam
sem IE em sala de aula quando um ou mais IEs faltava ao trabalho.
Acrescentaram que a atual escola era melhor que as demais em que
ja haviam estudado, em razdo da presenga de outros alunos surdos.
Mas reconhecem que o nimero de IEs é aquém para atender a
necessidade da escola. Outro fato investigado foi a existéncia e
utiliza¢do da sala de Recursos Multifuncionais, onde funciona o

Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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Todos os discentes entrevistados informaram que
trequentavam o AEE no contraturno, onde eram auxiliados nos
conteidos ministrados em sala e no aprendizado da Libras e da
Lingua Portuguesa. Indagados se compreendiam bem o portugués
escrito, os alunos surdos responderam ter muita dificuldade de
compreender os textos e consideravam a Lingua Portuguesa
muito dificil. Nesse diapasdo, somente com a ajuda do IE da sala
de recurso, conseguiam compreender um pouco os contetdos dos
livros e as atividades repassadas pelos professores.

Sobre qual disciplina mais gostavam e o porqué, A3 e A6
afirmaram que gostavam mais de Matemdtica, pois era mais
facil entender os cdlculos. A6 justificou ainda que seu professor
de Matematica sabia Libras e o aluno A3 reafirmou que é mais
facil compreender os nimeros e as regras matemdticas. A2 e
A4 disseram gostar mais de Portugués porque consideravam
importante conhecer o sentido das palavras e também da
gramdtica, porquanto eram conscientes de que precisavam saber
o Portugués para conseguir emprego e/ou passar no vestibular.
Todavia, endossaram que é uma disciplina muito dificil. Al
gostava mais de Artes, pois hd muitas imagens, e relatou: “E bom
aprender fazer coisas, pintar, desenhar, mais ficil”.

A5 e A7 gostavam da disciplina de Inglés porque tiravam
notas boas e era ficil de aprender. Nenhum dos alunos citou a
disciplina de Quimica como preferida, por isso foram questionados:
“E as outras disciplinas, por exemplo a Quimica, vocés gostam?
Acham fécil? Dificil?” Todos concordaram que a Quimica era
muito dificil e, como o professor nio sabia Libras, s6 falava. Por
outro lado, os IEs achavam dificil traduzir por falta de sinais e
utilizavam muita datilologia, assim nio entendiam nada.

Diante das repostas, constata-se que as disciplinas
de Matemitica e Artes sio as preferidas pelos alunos, por
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apresentarem mais recursos visuais. E o Inglés, com uma estrutura

sintdtica préxima da estrutura sintdtica da Libras, facilita a leitura

e escrita para eles.

Os alunos que responderam que gostavam de estudar a

disciplina de Lingua Portuguesa deixaram claro que nio era bem

porque gostavam, mas porque sabiam da importincia de aprender

essa lingua, por estar relacionada a algum trabalho e ao vestibular.

Quanto a disciplina de Quimica, foram questionados: Vocés

gostam de estudar Quimica? Por qué? Os alunos entrevistados

responderam:

A1: “Nao. porque professor explicava, eu ndo entendia nada”.
A2: “Nao, porque eu nio aprendo quimica, ndo acostumo’.
A3: “Nio, porque ele nio sabe libras, s6 fala, eu nio entendo
nada”.

A4: “Nunca, nio entendo de nada, muito dificil. Eu estudei
muito, impossivel, ninguém entende!”.

A5: “Nio, eu nio entendo professora falante, dificil,
professora ndo sabe nada, ruim, o intérprete nio consegue
passar contetdo, diz faltar sinais”.

A6: “Sim, professor ajuda, ensina para mim, tem férmulas,
cadeias carbonos e o professor me ajuda, tem muita imagem,
da para perceber”.

A7: “Nio, porque era dificil para entender, tem muitas
férmulas que eu ndo entendo nada. Dificil porque professora
explica s6 duas vezes, ndo d4 para entender nada, sé falando”.

De acordo com as respostas dos alunos, pode-se destacar

algumas dificuldades enfrentadas por eles no aprendizado de

Quimica:

¢ Os professores de Quimica nio sabem e nio conhecem

a cultura e a identidade surda. Assim, nio conseguiam
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preparar aulas com recursos visuais, o que resultava em aulas
extremamente oralistas, excluindo os alunos surdos em suas
aulas;

e Falta de formacio e ou capacitagdo mais especifica dos
IEs, o que acarreta muitos desafios dentro do ambiente
educacional, por exemplo ndo conhecer vocabuldrios
especificos das disciplinas;

e Falta de sinais na Libras para os conceitos quimicos
estudados.

As dificuldades que os alunos surdos enfrentam para
aprender Quimica estdo relacionadas ao contexto no qual estdo
inseridos. Interpretagdo gréfica, solubilidade e falta de sinais
para termos quimicos foram apontados como obsticulos de
aprendizagem no concernente a disciplina. Entretanto, questoes
tdo importantes como a variedade linguistica ndo sdo tratadas
como deveriam. Essa lacuna priva os alunos de realmente
participarem do processo de ensino-aprendizagem, tornando-os
meros expectadores (SCHUINDT; MATOS; SILVA, 2017).

E consenso entre os alunos entrevistados que a ndo
compreensdo dos conteidos de quimica deve-se principalmente
as aulas serem somente oralizadas e sem auxilio de recursos
visuais. Acerca do conteido nas aulas de Ciéncias para o aluno
surdo, além de referenciais funcionais visuais, as aulas devem ser
na lingua da comunidade surda (CARDOSO; BENITE, 2012).
Outro fator que também afeta essa compreensio é a falta de
sinais e o desconhecimento dos sinais existentes pelos IEs. Desta
forma, suas interpretacdes e o aprendizado quimico do aluno

sdo prejudicados, visto que a informagdo ndo é repassada com
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clareza. Nesse sentido, fundamental se faz a catalogacio dos sinais
ja existentes e que podem ser utilizados pelos IEs nas aulas de
Quimica.

Catalogacdo de conceitos quimicos em Libras

Na Libras, nao existem bastantes sinais catalogados em
diciondrios que expliquem os conceitos utilizados na disciplina de
Quimica. Assim, é de fundamental importincia a presenca do IE
em sala de aula, pois, mesmo havendo poucos sinais, o profissional
em questdo pode utilizar de classificadores e de outras estratégias
visuais capazes de ajudar o aluno surdo a atingir a compreensio
dos conceitos quimicos trabalhados. Via de regra, o IE precisa
trabalhar em consonéncia com o professor de Quimica, planejando
juntos as aulas. Dessa forma, compreendera os conceitos da drea,
apropriar-se-4 de outros recursos, bem como transmitird as
informagbes com mais clareza.

Conforme ji mencionado nesta pesquisa, a falta de sinais
que representem os conceitos quimicos e o desconhecimento dos
sinais ji existentes por intérpretes e professores sio as maiores
dificuldades identificadas para o aprendizado da Quimica
pelos alunos surdos. Nessa seara, realizou-se 0 mapeamento no
Diciondrio Enciclopédico Ilustrado Trilingue (CAPOVILLA;
RAPHAEL; MAURICIO, 2009) e também no dicionirio on-
line do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educagio para Surdos
(NEPES, 2007) do Instituto Federal de Santa Catarina, no qual
estdio sendo publicadas e divulgadas terminologias cientificas
em Libras. O objetivo desse mapeamento foi catalogar termos

quimicos contidos nas referidas obras, para serem utilizados pelos
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professores de Quimica, IEs e alunos surdos das escolas regulares
de Teresina/PI.

Os termos quimicos catalogados em dois diciondrios de

Libras estdo descritos na Tabela 1:

Tabela 1 - Termos quimicos catalogados em diciondrios de Libras

Dicionarios pesquisados

Termos
uimicos . .

Cgtalogados (CAPOVILLA; RzZX(I;(I)-I91§EL MAURICIO, (NEPES, 2007)
aco; acucar; dgua; dlcool; aluminio; | matéria; sais de cilcio e
ar; combustivel; diamante; metais; | fosforo; sais de cozinha;
argila; borracha (matéria-prima); | sais de ferro; sais de

Materiais cristal; detergente; ferro; gds; | fldor; sais de iodo; sais de

quimicos gasolina; gordura; ima; 12 de aco; | magnésio; sais de potdssio;
ouro; oxigenio; pilha; plastico; prata; | vitamina A; vitamina B;
sabio; sal; vidro; vitamina; foésforo; | vitamina C; vitamina D;
vinagre; vinho; cubo de gelo; gelo vitamina E; vitamina K
condensar;  congelar;  decompor;
derreter  (dissolver);  aquecer;
magnetismo  (magneto); misturar;

Processos modificar; ebulicdo; efervescente;

quimicos X o .~ | fervura; filtracao
evaporar; filtrar; absorver (extrair);
aumentar; banhar; lavar (utensilios
em geral); aspirar; atear fogo; atracio;
fogo; volatilizar; gelar; gotejar; injetar
microscopio; termometro; botijio de

Instrumentos ds; laboratrio; geladeira; bomba; | Nio encontrado

laboratoriais 5as; i 8 ’ ’

bomba de ar; 6culos

abstrato; amargo; dngulo; camada
(ar); cientista; ciéncia; conceito;
metro; tonelada; azedo; detonar;

dgua contaminada; 4dgua

eletricidade;  esmalte;  ferrugem; Ay .
. ) poluida; atomo; energia;
fumaca;  inodoro;  quilograma;

Outros termos : baixo d . obieto: estado gasoso; estado
negativo (abaixo de zero); objeto; liquido; estado sdlido;
poluicio; quimica; aspereza; material; fenomeno fisico '
esfera; calor; frio; forga; fétido;
conexdo (ligacdo, juncao); cor;
aroma; doce; odor; oval; pesado; po;
quente; quimica; veneno; litro; luz

Fonte: Capovilla; Raphael; Mauricio (2009); Nepes (2007).
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Nos diciondrios pesquisados, observou-se a caréncia de
sinais que explicassem os conceitos estudados na Quimica, a
saber: matéria (objeto de estudo da quimica), corpo (por¢io da
matéria), préton, elétron, ions, dcido, base, eletrosfera, tabela
periédica e muitos outros. Estudos sobre termologias quimicas
em Libras na cidade de Uberlandia (MG) constataram que os
intérpretes e alunos surdos criaram alguns sinais importantes
para a compreensio do estudo da Quimica, pois ja haviam tido
experiéncias em interpreta¢do em aulas dessa disciplina (SOUSA;
SILVEIRA, 2011). Alguns dos sinais sio: dtomo, dcido, elétron,
préton, substincia, ion, fon positivo (cition), ion negativo (anion),
tabela periédica, termémetro ou temperatura, becker.

A pesquisa em torno de sinais de conceitos quimicos nos
dois diciondrios resultou na identifica¢do de 132 sinais que podem
ser utilizados nas aulas de Quimica. Em Teresina, ainda ndo h4
um estudo para se discutirem e criarem sinais que representem
conceitos cientificos em Libras para que sejam utilizados nas aulas
das disciplinas curriculares. Assim, foram catalogados os sinais
identificados nos diciondrios, organizados em uma apostila, a qual
foi repassada para os professores de Quimica, IEs e alunos surdos
da escola investigada.

Consideragoes finais

Constatou-se que, no processo de ensino-aprendizagem
de alunos surdos no ensino regular, as principais dificuldades
sao decorrentes da oralizagido das aulas, do ndmero insuficiente
de intérpretes educacionais, da falta de formagdo em Libras dos

professores regentes, da ma formacio especifica para os IEs, da
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caréncia e do desconhecimento de termos quimicos em Libras
que expliquem com clareza os conceitos estudados nessa ciéncia.

De fato, a presenca do intérprete favorece a acessibilidade
linguistica e contribui para a permanéncia do aluno surdo na
escola. Por isso, professores regentes, IEs, associa¢do de surdos,
pesquisadores educacionais, especialistas em educagio para surdos
e governo precisam voltar suas atencdes para a problemdtica da
educagio de surdos nas escolas regulares.

Nesse sentido, as aulas devem ser planejadas pelos professores
de disciplina utilizando-se de recursos visuais. Esses professores,
por sua vez, necessitam tomar conhecimento de alguns sinais
importantes para o contexto escolar, com o intuito de manter uma
boa interagio professor-aluno. Ja os IEs, ao atuarem na disciplina
de Quimica, precisam conhecer os sinais jd existentes e utilizados
na drea,como também ¢ importante participarem do planejamento
das aulas juntamente com o professor regente. Desta forma, farao
as melhores escolhas seminticas e lexicais dos termos quimicos,
garantindo uma melhor fidelidade nas interpretagdes.

Por fim, e ndo menos importante, é necessiria a formagio
de grupos de estudos, compostos por profissionais da educagio,
intérpretes e surdos, para a criagio de novos sinais especificos
de cada drea do conhecimento, sobretudo da Quimica, e,
consequentemente, o aperfeicoamento de a¢des de alunos surdos

no ensino regular.
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Edson Paulo Santos Lima

Introdugao

politica do Governo Federal voltada ao

Areconhecimento dos direitos sociais e politicos

das comunidades negras e remanescentes de

quilombos tem implicado o atendimento de demandas destas

comunidades por direitos de acesso a terra, tendo em vista a

continuidade e, consequentemente, a ampliagdo de seu modo de
vida e de produgio.

Atualmente, no estado de Sergipe, existem 29 comunidades
quilombolas, certificadas pela Fundagdo Cultural Palmares (FCP)
que iniciaram, junto ao Instituto Nacional de Colonizagio e
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Reforma Agrafia(INCRA),o processo administrativo denominado
“RTID” — Relatério Técnico de Identificagio e Delimitagio de
Territério — o qual garantird a essas comunidades, por meio da
regularizacdo fundidria, o acesso a terra, principal requisito de
reivindicagdo. Esta demanda estd amparada na Constitui¢do
Federal (ADCT, peloart.68),na qual garante o acesso aos territérios
reivindicados pelas comunidades tradicionais quilombolas. O
INCRA e a FCP atuam, nos limites da Constitui¢do, para garantir
a concretizagio do direito a terra 3s Comunidades Quilombolas.
Ainda sobre a base juridica dos procedimentos, esti em vigor o
normativo interno do INCRA por meio da Instru¢io Normativa
n° 57/09, a qual define os procedimentos técnicos e cientificos que
devem ser desenvolvidos no Relatério Técnico de Identificagdo e
Delimitagio, destacando cada uma das pegas que devem integrar o
procedimento administrativo; no tocante ao estudo antropolégico,
o Art. 10 estabelece os critérios, em consonincia com o que é
prescrito no Decreto n° 4.887/03, para a realizagio do estudo,
destacando-se os seguintes: o da territorialidade, etnicidade,
historicidade, reprodugio fisico-material e o da sustentabilidade.
Por esses critérios se desenvolve o estudo antropolégico,
amparando-se num conjunto teérico fornecido pelas Ciéncias
Sociais e pela Antropologia, em especial.

Entretanto, a reivindicagdo pela terra, apesar de ser o
principal motivo do movimento quilombola, tem outras frentes
de atuagio dos movimentos, no sentido de consolidar a luta por
qualidade de vida, o desenvolvimento sustentdvel e a manutengio
de seus valores e tradi¢oes. Uma dessas frentes se refere a educagio.

E importante destacar que, no universo de 29 comunidades
quilombolas, apenas uma estd situada na zona urbana, a

220 Elvoclébio de Aratijo Lima - Edson Paulo Santos Lima



Comunidade Quilombola Maloca, situada no Bairro Getilio
Vargas, em Aracaju. Essa inser¢do na malha urbana insere (apesar
de nio garantir a qualidade de vida, nem dizimar outras caréncias
que afetam a vida dos quilombolas) a comunidade num contexto
de suporte social (proximidade com o centro da vida urbana em
Sergipe, redugdo de distdncias no tocante ao acesso direto as
institui¢bes publicas). No caso das demais comunidades as suas
respectivas localizagoes estdo situadas na zona rural, geralmente
em determinados pontos, onde a dificuldade para se chegar acaba
impactando diretamente no tipo e na qualidade de assisténcia que
o Estado promove. Para se ter uma ideia, dentre as 29 comunidades
quilombolas, 20 contam com unidades de ensino; destas 20,
apenas duas contam com unidades de ensino que atendem ao
alunado entre 0 1° e 0 9° ano. Nio h4, nas comunidades, unidades
de ensino que ofertem o ensino médio.

Dentre os objetivos da presente pesquisa, destaca-se:
analisar os efeitos da auséncia do Estado em matéria educacional
e o impacto da falta de adequagio dos contetdos sécio-histéricos
das comunidades, vistos pelas préprias comunidades como
necessérios a formagio da consciéncia sociopolitica dos membros
quilombolas.

Outro dado importante a ser destacado refere-se a adequagio
de certos aspectos da formagio do educador, em particular dos
profissionais da drea pedagégica e dos licenciados em Historia,
jd que a auséncia de linhas de agfo e de conteddos especificos
tornam a prética educacional, nessas comunidades, algo obsoleto
ou fora das respectivas realidades.
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Abordagem metodolégica

A realizagio das atividades, pertinentes ao estudo
antropolégico, induzem a necessidade de se manterem as
condi¢ées frequentes e cotidianas, quando possivel, de contato
com os individuos que residem na comunidade. Esse processo de
aproximagido do pesquisador com a comunidade é o fundamento
social e cientifico capaz de tornar possivel a concretizacdo das
finalidades de uma pesquisa. Sem a inter-relagio e o contato
frequente mantido pelo pesquisador com a comunidade, o
caminho para se acessar os dados e as informagdes referentes
a histéria social do grupo étnico seria praticamente invidvel.
A relagio de aproximagio implica, como a longa tradi¢do de
debates metodolégicos promovidos no campo da Antropologia,
num processo lento de “familiarizagdo”, caracterizando a
transi¢do do pesquisador da condi¢do de “estranho”, de sujeito
“alienigena” (em relagio ao dmbito de sociabilidade vivida pelos
membros da comunidade), do “outro”, para a condi¢io de um
sujeito familiarizado, mais préximo, cujo acesso a vida, as formas
de representagio e ao “lar” das pessoas marca a superagdo do
paradigma do “exético” (expressio do distanciamento social e
simbélico) em dire¢do ao “familiar”, ao identificavel (termos que
designam a eliminagdo das distdncias impeditivas do acesso aos
elementos fundamentais de defini¢do da identidade do grupo
étnico ou social).

A pesquisa abrangeu um periodo de seis meses de visitagoes
e idas a campo, de modo que foi possivel visitar as comunidades
quilombolas localizadas nas microrregides sergipanas, a saber: Vale

do Cotinguiba e Sertdo. Mais especificamente as comunidades
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quilombolas visitadas foram: Serra da Guia (Po¢o Redondo),
Mocambo (Porto da Folha), Lagoa dos Campinhos (Amparo
do Sio Francisco), Canta Galo (Capela) e Terra Dura/Coqueiral
(Capela). Nessas comunidades ocorreram visitagoes as unidades
de ensino estaduais e municipais, onde foram entrevistados os
professores formados em Pedagogia e que atuavam nos quatro
primeiros anos do Ensino Fundamental, além dos professores
de Histéria. Existem apenas duas comunidades com Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano. Participaram também da pesquisa
as liderangas comunitdrias e as coordenagdes das escolas, além de
alunos dos anos acima citados.

E importante lembrar que a pesquisa levou em consideragio
a dimensdo da vivéncia coletiva, no entanto, que pode ser marcada
por diversas formas particulares de experiéncia, que, se vistas
individualmente, da ética da biografia, das trajetérias familiares
ou dos sujeitos, talvez ndo conduzisse o leitor ou o estudioso
desatento a percepcio das conexoes intrinsecas que permeiam as
formas de sociabilidade e de interac¢io elaboradas no cotidiano do
grupo social.

Todavia, o nosso interesse consiste em fazer uma
apresentacio panoramica, sistemdtica, articulada e convergente da
relagdo entre a experiéncia comunitdria e as priticas educacionais
em curso, entendendo que essa relagio é responsavel pela formagio
do amplo campo de vivéncias sociais e de compartilhamentos de
sentidos, fundantes do processo de autoconsciéncia de grupo e
estruturadores da ideia de comunidade e de identidade. Mesmo
admitindo que os sujeitos entrevistados reproduzissem em
seus discursos uma percep¢do individual dos fatos envolvendo
a histéria da comunidade, péde-se perceber que suas vidas e
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respectivas trajetérias convergem para formas de cooperacio e de
solidariedade justificadoras das frequentes e cotidianas formas de
socializagdo.

A aplicagido das ferramentas de coleta de dados partiu
do entendimento de que seria necessdrio estabelecer alguns
filtros como elementos de orientagio da busca por informagdes
significativas que pudessem ser apresentadas, tendo por base o
respaldo da prépria comunidade, representada por aqueles sujeitos
mais significativos e/ou que estabeleceram, com o territério e com
o grupo, fortes vinculos de associagio e de solidariedade.

Desse modo, procedeu-se, por filtragem, a escolha de
“candidatos” 4 condi¢do de agentes diretos da pesquisa. Nesse
sentido, os participantes contribuiram de forma significativa como
importantes elementos de difusdo e transmissio de informagdes
referentes 4 histdria social e coletiva da comunidade, partindo,
como regra geral, de suas percepcdes e de seus entendimentos,

individualizados.

Quilombo: conceito e contextualizagio

O segundo eixo tedrico-conceitual, propriamente dito,
estd disponibilizado pela vasta gama de estudos focados nas
comunidades remanescentes de quilombos, o que tornou possivel,
enquanto processo de “intelectualizagido” do fenémeno ocorrido
nas academias e nos circulos de debate cientifico, a sua “coloca¢io”
ou ‘realocagdo” na agenda de pesquisa cientifica, promovida
fundamentalmente pela drea das Ciéncias Humanas. Considerando
os diversos posicionamentos tedricos existentes nas Ciéncias

Sociais e, mais particularmente, na Antropologia, priorizaram-
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se, como foco temitico, os estudos de autores e pesquisadores
consagrados que enfrentaram o problema tedrico-analitico da
categoria quilombo e das suas multiplas manifesta¢des histéricas
e sociais. Autores como Fredrik Barth, Mauricio Arruti, Alfredo
Almeida, Ilka Leite e demais autores contribuiram, sobremaneira,
para o desenvolvimento de abordagens antropolégicas orientadas
a andlise das manifestagdes sécio-histéricas dos grupos étnicos
remanescentes de quilombos.

Um dos pontos comuns presentes nas diversas obras
temdticas sobre quilombo e comunidades étnico-raciais
refere-se ao entendimento sobre a necessidade de considerar o
tenémeno sécio-histérico quilombo, sob a perspectiva do que
se convencionou ‘ressemantizagio” da categoria quilombo. Para
Almeida (1996; 2002) e Marques (2009), os debates em torno dos
significados do termo quilombo firmaram um espago intelectual
de reflexdo sobre os problemas empiricos da pesquisa social e
antropoldgica, envolvendo aquela categoria. Segundo os autores,
as representacdes sociais sobre quilombo e quilombolas —baseadas,
em grande medida, em elementos histéricos que sofreram um
processo de “reifica¢do”, cujo conteudo explicitamente reflete
posicionamentos etnocéntricos e historicamente limitados,
tazendo parte do conjunto de discursos de poder vigentes num
dado contexto sécio-histérico e econémico, de natureza politico-
ideoldgica—sao,até hoje,a expressio de interpretacoes responsaveis
por definir o que Almeida (2002) denomina “frigoriza¢io” do
termo quilombo. Esse tipo de concepgio sobre o fenémeno social
“quilombo” tende a negar nio somente as peculiaridades das
manifesta¢des sécio-histéricas do grupo étnico, mas também a
prépria dinamicidade caracteristica dos fenémenos socioculturais.
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Em parte, como bem destacou Lima (2008), o posicionamento
que se enquadra na perspectiva acima descrita, tende a considerar
os fendmenos culturais como eventos perpetuados na historia,
admitindo, por conseguinte, que qualquer ocorréncia posterior a
“manifestagdo original” do evento tem de manter com esse uma
fiel condigdo de identificag¢io, de modo que todos os aspectos
distintivos e diferenciais sdo vistos com reserva e prova factivel da
“nio coincidéncia” identitdria.

Lima (2008) nos faz lembrar que a problemdtica
“quilombola”, no contexto sociopolitico atual, estd relacionada
ao processo de reconhecimento de demandas sociais, pautadas
na ideia de justica social. As raizes histéricas distintivas e
caracterizadoras do percurso feito pelos grupos étnicos é o elo
responsavel por apresentar e reforcar os elementos de justificagio
das demandas desses grupos, porque a fragilizagdo social, cultural e
econdmica sofrida por esses grupos foi resultado de forgas sociais,
politicas, econémicas e ideolégicas formadoras de uma ordem
politico-social especifica em tempos anteriores. Atualmente, o
reconhecimento social desses grupos étnicos passa diretamente
pela promogio de condi¢oes de acessibilidade 2 terra, vista como
espago socialmente elaborado, a partir de elementos de “ocupagio
tradicional”, representando esse tipo de uso de terra na expressio
de uma forma especifica de organizagio da vida comunitaria. Lima
(2008) denomina de “regime consuetudindrio de propriedade da
terra’, numa alusio as formas de uso baseadas em rela¢oes de
parentesco e de solidariedade comumente praticadas por grupos
étnicos.

Ilka Boaventura (2010) ao falar dos problemas enfrentados
pela atual questio quilombola destaca fundamentalmente dois
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aspectos: o primeiro se refere ao papel do antropdlogo enquanto
perito e pesquisador, agente diretamente responsavel pela andlise
cientifica dos componentes integrantes da historicidade e
etnicidade do grupo, cujo papel, apesar das controvérsias existentes
no plano ideoldgico, politico e econdmico, representa a dificil
articulagdo entre ciéncia e empiria (prética social); o segundo
ponto se refere a tentativa de desconstru¢io das abordagens
antropoldgicas, as quais pretendem afirmar a ilegitimidade e
a auséncia de objetividade dos estudos, defendendo, a0 mesmo
tempo, a necessidade de se repensar toda a politica vigente sobre
a demanda social por reconhecimento dos grupos étnicos. Um
argumento frequentemente empregado e que reflete diretamente
visdes etnocéntricas da questdo quilombola se baseia no argumento
de que os casos objeto de processo administrativo se referem as
comunidades rurais sem nenhum nexo com os antigos quilombos.
Este tipo de argumento é um exemplo claro de reprodugio
ideolégica da concepgio “reificada” e “frigorizada” do fenémeno
quilombola.

A antropdloga Ilka Boaventura (2010),ao tratar dos aspectos
acima, lembra o fato de que questdes politicas e ideolégicas dao,
muitas vezes, o tom as discussdes atuais, impedindo a emergéncia
de um debate autdénomo, claro e objetivo sobre: 1) os propdsitos
das politicas de reconhecimento de direitos das comunidades
tradicionais e étnicas; 2) a contribui¢io advinda da Antropologia,
via trabalho pericial e técnico dos antropélogos para o movimento
de empoderamento dos grupos étnicos, auxiliando-os na tarefa de
clarificar aspectos da pritica social desenvolvida por esses grupos,
sendo esse um exemplo, até certo ponto, de quio proveitoso pode
ser a relagdo entre pesquisador e objeto de estudo, historicamente
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marcada por conflitos e omissdes; e 3) a pritica do antropdlogo
definida e localizada no plano da ética cientifica,dos compromissos
diretamente vinculados aos postulados da teoria antropoldgica,
condicionando, portanto, um fazer cientifico resguardador da
objetividade postulada pela ciéncia. Sobre este Gltimo aspecto — a
objetividade e o compromisso ético da ciéncia — encontra-se um
dos grandes desafios da prética antropolégica no contexto atual da
politica publica de reconhecimento das comunidades étnicas, qual
seja: manter de maneira legitima e publica a transparéncia de suas
préticas assentadas tdo somente no compromisso ético e cientifico.

A partir de questdes atuais, advindas mais frequentemente
de alguns segmentos da sociedade civil, é possivel vislumbrar
o entendimento de que o “fazer antropolégico” é passivel de
muitos assédios e de possiveis influéncias originadas no campo
politico e ideoldgico, tanto por parte de institui¢des, como de
grupos e atores sociais. Porém, o agravante de tudo é que tais
posicionamentos tendem a criar uma representagio extremamente
negativista sobre o papel do antropélogo e da Antropologia, vistos
como ferramentas inescrupulosas a servico das comunidades e
da politica governamental. Em meio a posicionamentos mais de
cunho ideoldgico de que propriamente cientifico, Ilka Boaventura
(2010), com outros tedricos, reforca a necessidade de se refletir
sobre a pritica institucional e cientifica, ndo somente focada
na Antropologia e em sua fungio, como englobando também
em outros elementos e institui¢des integrantes do processo,
envolvendo as comunidades étnicas.

Deixando de parte as controvérsias sobre conceito e aplicagio

da categoria quilombo, citamos, oportunamente, a observagio de
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Almeida (2002), sobre remanescente de quilombo, que demonstra
alguns critérios considerados na andlise desse fendmeno social:

(1) identidade e territério indissocidveis; (2) processos
sociais e politicos especificos que permitiram aos grupos
uma autonomia; e (3) territorialidade especifica, cortada pelo
vetor étnico no qual grupos sociais especificos buscam ser

reconhecidos. Portanto, corresponde a uma afirmagio a um
$6 tempo étnica e politica (MARQUES; GOMES, 2013, p.
142).

Os critérios acima explicitam as dimensdes estruturais da
identidade e das formas de organizagdo social, promovidas pelas
comunidades étnicas, com destaque para o entrecruzamento dos
campos da etnicidade, politica e territorialidade, as quais formam
a prépria condigdo comunitaria quilombola. Nesses termos, como
bem demonstrado pelo autor, hi uma rela¢do intrinseca entre a
identidade social e étnica e o territério no qual o grupo se encontra
e dispde suas agdes e priticas especificas.

No trecho final da citagdo, 1é-se a indicag¢io das inter-
relagoes entre etnicidade e politica como implicadora do processo
de reconhecimento dos direitos territoriais quilombolas, assumidas
simultaneamente a partir de suas dimensdes socioculturais
e politicas. Esta ultima faz referéncia ao complexo processo
histérico-politico no qual estd inserido o atual debate referente
a dinimica de afirmagdo social, posta em termos de processos
reivindicatérios consolidados sobre a ideia de identidade coletiva
e etnicamente constituida.

Carlos Eduardo Marques e Lilian Gomes (2013) reforcam
a ideia de que o enfrentamento tedérico dos temas identidade
e territorialidade quilombola nio leva em conta os limites
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impostos pelo senso comum, embora este constitua um campo de
representacio social muito difundido na sociedade, servindo como
parimetro perceptivo para avaliagdo do que é ou nio considerado
quilombola, cujo aspecto de “pseudocientificidade” fora destacado
acima, presente em diversas tentativas de desconstrugio da teoria
e das préticas de pesquisa antropoldgica. Por isso, nao sendo
possivel partir de um modelo pronto com a tarefa de simplesmente
enquadrar a comunidade aos moldes pré-definidos.

Antes de tudo, a emergéncia da politica quilombola e do
movimento negro (que se empenha em dar ampla publicidade as
suas finalidades sociais, politicas e culturais) vem acompanhada
por uma série de mobilizagdes e articulagdes politico-sociais,
servindo como mecanismos de ampliagio dos processos de
conscientizagdo interna, favordveis ao redirecionamento de
priticas e discursividade, reforcadoras da identidade étnica.
Destacam os autores supramencionados, que tais comunidades
foram e sdo comumente incentivadas e assistidas por entidades nio
governamentais que atuam como importantes pegas na retomada
de elementos de conscientizagio simbélica (enfatizando-se

aspectos identitdrios), histérica, social e politica.

Osgruposquilombolasnio precisamapresentar (e muitasvezes
nio apresentam) nenhuma relagdo com o que a historiografia
convencional trata como quilombos. Os remanescentes
de quilombos sdo grupos sociais que se mobilizam ou sdo
mobilizados por organizagdes sociais, politicas, religiosas,
sindicais etc. em torno do autorreconhecimento como um
grupo especifico e, consequentemente, busca-se a manutengio
ou a reconquista da posse definitiva de sua territorialidade

(MARQUES; GOMES, 2013, p. 142).
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O que se apresenta, a partir da leitura do trecho acima,
sintetiza as linhas gerais de apresentacio e desenvolvimento
da luta por reconhecimento dos direitos a territorialidade
quilombola, tratada sob um prisma tedrico reconhecedor das
suas peculiaridades. Uma delas é a de que a abordagem histérica
pode nio associar-se a “historiografia convencional”, visto tratar-
se de fendmeno sociocultural, cuja manifesta¢io histérica podera
assumir multiplas facetas, obedecendo a légica de sua formagio
histérico-social concreta. Por fim, o nivel de mobilizagio e
articulagdo social e politica com outros movimentos néo constitui
uma tentativa de “forjar” uma identidade quilombola, mas ¢é a
expressdo da reflexividade tipicamente experienciada por grupos
étnicos orientados pela busca e promocio das condigdes de
autorreconhecimento.

Sendo assim, entendemos as comunidades remanescentes
de quilombo como grupos sociais especificos, detentores de
saberes socioculturais representativos e configuradores de sua
identidade étnica, porém, tais grupos, para enfrentarem as
questdes pertinentes a sua sobrevivéncia e organizagio, geraram
relagdes sociais com outros grupos na tentativa de ampliarem
ainda mais as suas possibilidades de resisténcia e de reafirmagio
de sua condigio sociocultural. Essa reivindica¢io fundada na ideia
de autorreconhecimento implica o retorno ou a configuragio das
condi¢bes sociais, econémicas e culturais de reprodugio de suas
existéncias, sendo esses elementos constitutivos de suas formas

especificas de ocupagio das terras.
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Consciéncia politica e Educagio: dois caminhos, um mesmo

fim

As liderangas comunitirias quilombolas sio uninimes em
afirmar que a educagio, pensada em sentido amplo, é a base de
formagio das consciéncias politicas e da visdo sobre a realidade
de modo geral. Essa visio, inclusive, fez com que as comunidades
organizadas, por meio do Diretério Estadual de Comunidades
Quilombolas, requisitassem, junto ao Governo de Estado de
Sergipe, o atendimento pontual as demandas por educagio e as
demais caréncias que tém afetado a qualidade de vida da populagio
quilombola.

O retorno dessa reivindicagio veio em 2012, sob a forma do
Programa de Desenvolvimento das Comunidades Quilombolas,
organizado pela Secretaria de Desenvolvimento Urbano de
Sergipe (SEDURB) que, juntamente com o INCRA e demais
secretarias de Estado como, por exemplo, a Secretaria de Educagio
e a Secretaria de Integragio e Assisténcia Social (SEIDES),
iniciaram as visitas as comunidades com o propésito de analisar
o conjunto das caréncias em cada comunidade quilombola, para,
posteriormente, pensar numa série de intervengdes, congregando
diferentes secretarias do Estado, visando ao desenvolvimento e a
melhoria de vida dos quilombolas.

Uma das linhas de agdo envolveu diretamente a Secretaria
de Educacio que visualizou nas demandas quilombolas a auséncia
de contetidos escolares especificos sobre a histéria do negro e
das comunidades quilombolas e sobre os temas relacionados
diretamente a trajetéria particular da comunidade, vivenciada

do ponto de vista local. Outro ponto em destaque referiu-se a

232 Elvoclébio de Aratijo Lima - Edson Paulo Santos Lima



formagio do professor que atuaria nas comunidades quilombolas.
No caso das escolas inseridas nas comunidades quilombolas, as
coordenagdes entrevistadas afirmaram que nio hd nenhum critério
que imponha um perfil de educador alinhado com a identidade e a
trajetéria histérico-cultural das comunidades quilombolas, porque
as prefeituras e o préprio Estado ndo despertaram para a dimensio
identitiria quilombola. Neste caso, ¢ comum a comunidade ser
representada como um povoado qualquer. A perda da percepgio
da dimensio quilombola, enquanto elemento que qualifica a
comunidade do ponto de vista de seus processos formativos, pelos
poderes publicos locais, constitui um prejuizo para as comunidades
que se veem reféns das agdes programdticas das administragdes. O
esfor¢o conjunto da Politica de Promog¢do da Igualdade Racial é
o de, justamente, colocar nas agendas administrativas, de forma
urgente, a necessidade de atendimento as demandas sociais,
politicas e econdmicas das comunidades quilombolas.

Diante das fragilidades, vivenciadas pelas auséncias de
estruturas de oportunidades, as comunidades quilombolas estio
despertando, cada vez mais, para a mobiliza¢do politica. Elas
entendem, de maneira s6lida, que é por meio da formagdo politica,
na qual passa necessariamente pela Educacgio, que se encontra o
caminho para conduzir as comunidades a um lugar de superagio
das caréncias.

Dai a necessidade de entendermos o papel da Educagio
promovida nas escolas e nos demais espagos de formagio social,
a fim de se redefinirem as praticas, diluindo-as nos campos de
luta e do reconhecimento pretendido pelas comunidades. Por isso,
nio pode haver divergéncia, entre a visio das liderangas, o papel
politico que a comunidade exerce na sociedade, em seu didlogo
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direto com o Estado, e os processos educativos que ocorrem no

contexto das préprias comunidades quilombolas.

Formagio de professores no contexto sécio-histérico das
comunidades quilombolas

A Educagio Escolar, no seio das comunidades quilombolas,
constitui, ainda, um grande desafio para o recente processo de luta
por reconhecimento do grupo étnico quilombola. A natureza desse
desafio consiste no fato de que o processo de reconhecimento das
comunidades foi contemplado na agenda do Governo Federal a
partir de 2003, quando, por ocasido do Decreto 4.887 de 2003,
foi determinado, no interior da administragdo publica federal, o
desenvolvimento de agdes que tivessem o propdésito de legitimar
e concretizar o acesso dos quilombolas ao territério, além do
atendimento de outras demandas organizadas pela administragio
publica federal. Este atendimento as demandas quilombolas
corresponderia a tentativa de se reconstruir uma série de agoes que
pudessem conferir dignidade a um grupo, cuja origem étnica estd
diretamente relacionada a uma estrutura de exploragio e agressio
de toda ordem.

Entretanto,o desafio atual,do ponto de vistada administragio
publica nas diversas esferas, refere-se a elaboragdo de formas
de agdo capazes de articular as diversas caréncias e desenvolver
programas capazes de promover as melhorias necessdrias as
realidades vividas pelas comunidades. Considerando a drea da
Educagio, esse desafio ¢ ainda mais agravado, j4 que a gestdo
passa pelo Estado e pelos respectivos municipios. As divergéncias

ideoldgico-partiddrias, orcamento limitado e auséncia de
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prioridades, na agenda politica dos governos, que contemplem as
particularidades das comunidades quilombolas sdo os fatores mais
comuns apontados como responséveis por justificar a manutengio
das caréncias sociais, econdmicas, culturais e educacionais.

Nas entrevistas e pesquisas realizadas, a partir de
questiondrios, sdo flagrantes alguns dados que se referem ao
desencontro de “visdes”. Agentes diretamente envolvidos numa
mesma realidade, especificamente os professores e as liderancas
das comunidades quilombolas, pensam a partir de pontos de vista
muito diferentes e até mesmo divergentes. No caso dos professores
que atuam nas escolas estaduais ou municipais ha o entendimento
de que a Educagio Escolar ndo tem necessidade de contemplar
conteudos formativos relacionados a trajetéria histérico-social da
comunidade (da 6tica local ou nacional). Apesar de reconhecerem
a importancia desses saberes locais para a compreensio da “luta
por reconhecimento das comunidades”, a quase totalidade dos
entrevistados (90%), o que correspondeu a 18 dos entrevistados,
dentre eles coordenadores e professores, sugerem que nio ha
nenhum acréscimo a formagio das competéncias escolares.

Esse tipo de interpretagio é baseado numa leitura equivocada
sobre a relagdo entre Educagio e Politica. Enquanto a primeira tem
sua fungio social definida em termos da busca pela consolidagio
das competéncias (dentro de especificidades determinadas pelos
requisitos socioecondémicos que orientam os processos formativos
para o atendimento de demandas apresentadas pelo sistema
societdrio), a Politica é percebida — pelos profissionais da educagio
entrevistados e que atuam nas comunidades quilombolas — como
nio tendo raizes na vida comunitiria, estando em outros cendrios,
mais especificamente, no cendrio politico-partidirio. Essa
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percepgio, na verdade, ilustra uma tipica representagio superficial
e contraditéria em relagdo a Politica e a sua importincia na vida
dos sujeitos.

Outro fator pode se apresentar como elemento agravante
na postura e na forma de “verem as coisas”, refere-se a auséncia de
elementos de informagido capazes de subsidiar a compreensio dos
processos de luta e de reconhecimento vividos pelas comunidades
quilombolas. Neste caso, a presenca fisica da escola, no interior
da comunidade, e a prestacio dos servi¢os educacionais nio
garantem, por si s6, o correto alinhamento entre pratica educativa
e comunidade.

Quando os professores foram indagados sobre os problemas
vividos cotidianamente por eles, no que se refere ao tratamento
do contetdo e sobre a possibilidade de implementar o curriculo
por meio da incorporagio, aos conteidos escolares, de temas
relacionados a comunidade quilombola, os entrevistados
afirmaram que:

(1) As dificuldades vividas por eles, nas escolas inseridas nas
comunidades quilombolas, sio idénticas a outras realidades de
escolas da rede puiblica de ensino, outros responderam que mesmo
em escolas particulares alguns problemas existiam (problemas
materiais, logisticos e de relagdes humanas);

(2) Sobre a incorporagio de saberes locais (aspectos
do conhecimento local, constituidores da prépria nogio
de historicidade, presente na relagio entre comunidade e
territorialidade, entendida como espaco de vivéncia e de
reprodugido sociocultural, & pritica de ensino), os professores
sio undnimes em afirmar que a incorpora¢io de contetdos
“estranhos” ao programa das disciplinas ndo é “natural”. Ou
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seja, mesmo que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)
estabelecam a nog¢io de diversidade e de multiculturalismo, ndo
hé dispositivos institucionais objetivos que garantam o equilibrio
entre o conhecimento curricular e outras formas dele, porque este
ultimo acaba sendo, comumente, apresentado como apéndice do
primeiro.

Ainda outro dado merece destaque: os professores
entrevistados foram taxativos no que se refere ao engajamento
politico e social das liderangas no processo de formagio dos
educandos quilombolas, o que significa dizer que quanto mais
efetiva for a presenca das liderangas nos processos formativos (na
escola e fora dela, considerando a comunidade como parimetro),
maior a garantia de que saberes escolares e tradicionais (locais)
caminhario lado a lado para auxiliar na formagao de uma pratica
social consubstanciada na vivéncia pritica dos sujeitos.

Considerando, especificamente, a formagio dos professores,
alguns dados objetivos auxiliam a compreensdo sobre a postura
dos educadores em relagio ao seu papel. A pesquisa selecionou
professores de Histéria e Pedagogos. Uma vez que, apenas duas
comunidades ofertam Ensino Fundamental (abrangendo até o
9° ano), a populagio de entrevistados que lecionam a disciplina
Histéria foi de apenas trés professores, enquanto os demais 17
entrevistados sio da drea de Pedagogia e lecionam até o 5° ano
do Ensino Fundamental. Particularmente sobre aos professores
de Histdria, cujos cursos foram feitos em uma mesma Instituicio
de Ensino Superior do estado de Sergipe, eles afirmaram que nio
tiveram contato significativo com estudos relacionados a Histéria
da Africa ou a Histérica dos Povos Afrodescendentes. Todavia
reconheceram que os temas relacionados estavam inclusos em
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algumas disciplinas, compondo o conteido programitico do
curso, sem qualquer tipo de énfase. Ficou evidente que, na prépria
formag¢do académica, ndo houve tratamento substancial de temas
que pudessem auxilid-los na compreensdo da temdtica quilombola
ou “afro-brasileira”. Indagados sobre a identificacdio com tais
temas, os entrevistados afirmaram que consideram a temdtica
interessante e de utilizagao urgente, mas nao tém identificacio com
esses conteddos. Segundo o que foi relatado no item anterior, as
Secretarias Municipais e Estadual de Educagio ndo determinam
critérios que adequem o perfil do educador as realidades das
comunidades quilombolas, contribuindo, assim, para reforgar a
distincia entre formagio curricular e saberes locais.

Entretanto, existem exce¢des no tocante ao perfil do
educador e sua proximidade com os conteidos relacionados a
Histéria do negro no Brasil e as comunidades quilombolas. E
o caso das Comunidades Quilombolas Lagoa dos Campinhos
(Amparo do Sio Francisco) e Mocambo (Porto da Folha). As
duas estdo, atualmente, no usufruto de seus respectivos territérios,
desenvolvendo sobre eles a gestido soberana que lhes conferem
a Constitui¢io Federal e os normativos do INCRA e da FCP.
Nesse sentido, ¢ possivel verificar o didlogo e a aproximagio entre
a vida escolar e a gestdo da comunidade, ou seja, as preocupagoes
com o conhecimento da “prépria Histéria” e de outros elementos
relacionados a trajetéria sécio-histérica do grupo é tema recorrente
na sala de aula, demonstrando o engajamento entre conhecimento
escolar e a dimensao politica e histérica da comunidade.

Um fator que possibilitou essa aproximagio entre Escola
e Comunidade foi o didlogo das liderangas quilombolas com os

6rgios puablicos (Estado, Prefeitura e Governo Federal). Assim
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sendo, a escola acolhe as demandas da comunidade, mantendo
com esta um didlogo aberto e comprometido com a preservagio
da meméria e dos valores que formaram a comunidade e o perfil
dos profissionais fica, necessariamente, adequado as demandas e
aos anseios do grupo étnico.

Mesmo que o quadro geral das comunidades quilombolas
pesquisadas nio seja favoravel a formagio de um didlogo aberto
entre escola e comunidade, o qual reflita o grau de maturidade
da visio administrativa dos governos nessa questdo, pode-se
verificar o crescente amadurecimento da mentalidade do gestor
publico e da escola no sentido de entender a necessidade de nova
configuragio em suas relagdes com a comunidade. Da parte das
liderangas e dos membros quilombolas, a luta por reconhecimento
deve envolver outras frentes, sendo a qualidade da educa¢do uma
das preocupagdes mais constantes das comunidades, preocupadas

com o seu futuro e a perpetuagido de valores ao longo da histéria.

Consideragoes Finais

O atual esfor¢o das Comunidades Tradicionais Quilombolas
em alcangarem uma condi¢ido de reconhecimento da sociedade
civil e do Estado abrange diversos aspectos da vida social, passando
desde a esfera cultural até a de reprodugio socioeconomica. E fato
que esse conjunto de esforgos realizado pelas comunidades e por
suas entidades de representagiao tem sido marcado pela busca da
consolida¢do de uma prética de luta social baseada na consciéncia
politica. Porém, é preciso entender que a condi¢io de fragilidade
social experienciada pelas comunidades acaba impactando
diretamente as condigdes objetivas e subjetivas de formagao
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da consciéncia politica. Diante desse contexto de fragilizagio
das comunidades quilombolas, a Educa¢io, especialmente a
Educagio Escolar, é concebida como a via direta para a formagio
da consciéncia critica, tdo necessdria e almejada pelo grupo étnico.

A importincia da Educagio, porém, nio reside somente
na “politizagdo” dos seus membros, mas também se baseia,
justamente, na articulagio entre pratica escolar e valores
socioculturais constitutivos da histéria da comunidade. A
convergéncia desses campos ¢ fundamental para o éxito dos
processos de consolida¢io da identidade quilombola (do ponto de
vista de sua autoconsciéncia), além de contribuir para a inser¢io
dos seus membros nos contextos concorrenciais e competitivos
organizados pela sociedade de mercado.

A pesquisa demonstrou a necessidade de ajustamento da
escola ao contexto em que estd inserida. Para isso o educador
e os demais agentes envolvidos no processo de escolarizagio
devem estar atentos aos propésitos sociais da formagio escolar
para que todos os agentes trabalhem em favor da construgio de
um projeto social e politico responsdvel por favorecer a busca
por reconhecimento das comunidades quilombolas no estado de

Sergipe.
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Introdugao

agroecologia tem se apresentado como tema

desafiante nas discussdes que envolvem

a cidadania, principalmente nas questdes
relacionadas ao equilibrio ambiental e a qualidade de vida. O
conhecimento e o dominio dos conceitos basicos da agroecologia
e dos seus efeitos nos aspectos ambientais, sociais e na saide
representam a possibilidade de mais pessoas estarem envolvidas e
comprometidas com a mudanga de comportamento de produtores
e consumidores sobre os alimentos. A mais proficua possibilidade
de uma ascensdo dessa proposta estd na educagdo, pois é através
dela que as propostas transformadoras podem encontrar maior

respaldo.
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Na esfera educacional, a drea de maior proximidade com a
agroecologia é ado ensino de ciéncias, pelo qual seria perfeitamente
possivel implementar uma proposta capaz de resultar em uma
reconfiguracio do plano educacional e da tomada de uma nova
postura cultural sobre o tema. Para tanto, é necessdrio que os
professores da drea estejam preparados e comprometidos com a
proposta e isso carece de uma formagio adequada dos profissionais
para que adquiram as condi¢des necessirias para optarem por essa
proposta, talvez seja a partir desse comprometimento que possam
ocorrer mudangas na politica educacional brasileira, atribuindo
a ela postura de comprometimento com uma formagio para a
cidadania.

Este ensaio pretende estabelecer uma discussdo acerca da
necessidade de aprendizados constantes sobre a agroecologia,
partindo de referenciais histéricos e teéricos que possam permitir
uma compreensio dos embates estabelecidos no territério! da
agricultura brasileira. Desse modo, estd em questdo uma visio
interdisciplinar, indispensavel para a compreensdo pretendida.

A discussio aqui empreendida carece, inicialmente, de uma
compreensao dos tempos histéricos sobre os quais a agricultura
estabelece seus lastros, seja antes do agronegdcio, seja no atual
momento, seja nas perspectivas futuras. Com essas consideragoes,
¢ provivel que o debate seja mais proficuo, sobretudo porque
o desafio posto é a tentativa de demonstrar a possibilidade
de contribui¢do do ensino de ciéncias ao processo de resgate e

reflexdo sobre a agroecologia.

! Baseada na ideia de Raffestin (1993), a vida é tecida por relagdes, e dai a

territorialidade poder ser definida como um conjunto de relagdes que se
originam num sistema tridimensional sociedade-espago-tempo.
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Na inten¢do de tornar possiveis essas pretensdes, o texto
serd dividido em dois momentos, em que serdo abordados os
temas relacionados a agroecologia, 4 discussdo do modelo agricola
hegeménico no pais e das suas possiveis contradi¢ées com a
proposta do desenvolvimento sustentdvel.

A primeira parte aborda uma breve visio dos momentos
histéricos da agricultura brasileira, na expectativa de demonstrar
o quanto é preciso estabelecer reflexdes mais amplas, evitando
possiveis distor¢ées na compreensio do processo em curso.
Também se dard énfase a uma compreensio da agroecologia,
permitindo que se estabelecam possiveis comparativos entre as
condi¢ées da produgio agricola e as questées ambientais, sociais
relacionadas.

O segundo momento abordard a politica de formagao de
professores no Brasil, com énfase nos professores de ciéncias,
na perspectiva de uma preparagio para o exercicio da cidadania
e do comprometimento com a educagdo transformadora,
especialmente na discussdo da producio e da qualidade dos
alimentos produzidos e consumidos, através da proposta
agroecolégica. Isso na intengdo de demonstrar a construgio
histérica da formagdo de docentes, servindo de pardmetro para
a compreensio do atual momento politico e social do pais. Com
esses elementos, a expectativa é que seja possivel estabelecer
vinculos entre a politica educacional para o ensino de ciéncias
e a agroecologia, como uma possibilidade transformadora capaz
de dar visibilidade a produg¢io agroecolégica.
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Breves tecituras sobre a Agroecologia

A discussdo da agroecologia perpassa elementos cientificos,
tecnolégicos e culturais, tendo em vista a necessidade de
compreensio dos momentos histéricos da produgido agricola,
haja vista que nio é possivel considerar apenas o atual momento,
no qual o padrio hegeménico é o do agronegécio, decorrente da
revolucio verde, que emergiu com mais forga a partir da Segunda
Guerra Mundial, no século XX. Entdo, para que qualquer debate
seja coerente, é preciso compreender esse contexto histérico,
partindo da compreensio do atual modelo de agricultura, pois o
que existia era essencialmente a produgio agroecolégica.

Assim, estd se tratando de um paradigma, que, apesar de
antigo, pode-se classificar — no momento — como emergente.
Em virtude disso, a discussdo da concepgio e do conceito da
agroecologia merece constantes retomadas e andlises acerca de sua
aplicabilidade,viabilidade e relagbes que estabelece com oambiente,
com os produtores que a utilizam como modo de produgio e
com os consumidores. Dito de outro modo, carece de estudos,
pesquisas e aprendizados, na expectativa de situar os produtores e
consumidores sobre o rdpido processo de transformagio ocorrido.

Para tratar da agroecologia, é preciso compreender os
motivos que a tornam uma proposta de agricultura alternativa.
Talvez decorra da percepgio dos problemas ambientais, provocados
sobretudo pela agricultura industrial, que nio considera os aspectos
do equilibrio ambiental e de preservagio, j4 que sua estrutura
estd baseada em tecnologias fora do controle dos produtores. Na
verdade, sequer conhecem as propor¢oes que essa prética agricola
pode tomar. Mesmo ainda escassas, bibliografias ji indicam essa
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preocupagio: “Pode-se afirmar que, do ponto de vista tecnolégico,
a agricultura industrial representa um modelo que se baseia em
trés pilares fundamentais: Agroquimica; Motomecanizagio;
Manipulagio genética” (JESUS, 2005, p. 24).

Esse pacote tecnolégico, apesar de recente, reveste-se
de intensa preocupagdo por parte de ambientalista, devido ao
avanco desenfreado da fronteira agricola — desterritorializando o
produtor tradicional — aos riscos ambientais diretos decorrentes da
utilizacdo em larga escala de agroquimicos ou ainda as incertezas
decorrentes da transgenia, utilizada sem as devidas precaugdes,
com auséncia de estudos referentes aos possiveis impactos de
médio e longo prazo na sua adogio.

As alega¢des que justificam a adogdo do pacote tecnoldgico
do agronegdécio sdo de que o aumento da produtividade tem uma
preocupagio social, visto que, com a maior disponibilidade de
alimentos, os precos ao consumidor seriam menores. Porém, o
que estd imputado realmente nesse modelo de produgio é a busca
desenfreada pelo lucro, mesmo que para isso seja preciso sacrificar
as questdes ambientais e, algumas vezes, colocar em risco os
préprios trabalhadores da agricultura:

Os agroecossistemas modernos ou tecnificados caracterizam-
se por um alto grau de artificializagio das condicdes
ambientais, sendo altamente dependentes de insumos
produzidos industrialmente e adquiridos no mercado.
Esses insumos sio baseados em recursos nio renovéveis
e importados de outras regides, implicando em gasto de
energia com transporte (FEIDEN, 2005, p. 63).

No entanto, essa percep¢do nio tem sido suficiente para uma
tomada de posi¢do capaz de colocar limites na pritica agricola
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agressiva, uma vez que os interesses do capital sio maiores e
detentores de maior poder que os da preservagdo ambiental, da
preocupagio com a qualidade de vida e da satide do consumidor,
por exemplo. Nesse sentido, ¢ importante a consideragio: “Do
ponto de vista cientifico, a Ciéncia Agricola baseia-se nas idéias
do positivismo-reducionista, um modelo muito adequado aos
interesses econdmicos que dominam os sistemas de produgio
e os mercados agricolas mundiais” (JESUS, 2005, p. 26). Dessa
maneira, uma projec¢do agroecoldgica satisfatéria, no sentido de
apresentar-se como alternativa, carece de aprofundamentos nas
discussbes sobre os quesitos relacionados ao custo beneficio —
econdmico, ambiental e social — de sua adogio como modelo para
a agricultura brasileira. As dificuldades persistem, a despeito de
posi¢oes contundentes contra o modelo hegeménico:

Com a aplicagio desses mecanismos, os agricultores sio
obrigados, a cada ano, a comprar novas sementes das
empresas detentoras da tecnologia e das patentes. Além de
ser uma forma de exploragdo econdmica, provoca também
uma ruptura na prética cultural e cotidiana dos camponeses?,
ameacando, inclusive, sua prépria identidade, como camponés

e grupo social organizado (CAMPOS, 2006, p. 18).

Evidentemente que, quando hd pressio, sempre hé reagio, é
o0 que ocorre na agricultura, com o modelo atualmente em curso no
pais. A reagio ¢ percebida a partir da aproximagdo entre a pritica
agricola preservacionista e diversas organiza¢des sociais, por

2 Ao usar o termo Camponés, quero apresentar o “agricultor” com caracteristicas
especificas, que cultiva a terra com respeito a sua qualidade, preocupa-se com
a preservagdo ambiental e produz alimentos para subsisténcia, vendendo o
excedente, no entanto preservando as mesmas condi¢des de qualidade para
produtor e consumidor.
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exemplo, os agricultores familiares camponeses, as comunidades
tradicionais, os assentados da reforma agréria, os quais se articulam
com institui¢des de pesquisa identificadas com a causa, conforme
afirma o autor: “A agroecologia é um paradigma emergente que
estd sendo construido numa parceria de institui¢des de ensino,
pesquisa e desenvolvimento rural de um lado, e as comunidades
agricolas e suas representagdes de outro” (JESUS, 2005, p. 43).
Sobre essa necesséria relagdo da qualidade da produgio agricola
com as preocupagdes e as exigéncias dos consumidores, ja existem
andlises nesse sentido:

A Agricultura Organica vem se tornando uma opgio cada
vez mais importante, atendendo uma clara e crescente
demanda dos consumidores, tanto em nivel nacional quanto
internacional, cujas exigéncias em relagio a qualidade e
seguranca dos alimentos criam nichos de mercado que
nio podem mais ser ignorados, especialmente pelos
produtores familiares que necessitam ampliar sua renda

(KHATOUNIAN, 2001, p. 11).

Ao tratar da questio agroecoldgica, é importante
compreender que existem variantes, que ndo necessariamente se
caracterizam como plantio agroecolégico, mas colaboram para a
afirmagio dessa nova concepgio de produgio agricola, na qual ha
uma relagio de respeito para com a natureza, com o solo e com o
produto obtido, garantindo a qualidade do alimento que chega ao
consumidor, como ¢ o caso da produgio orginica.

Essa compreensio da necessidade de uma visao ampliada é
indispensivel a agroecologia, que depende de uma agio coletiva,
na qual estejam empenhados os pesquisadores, para oferecer o
suporte técnico; e os produtores, que se empenham em cumprir
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os requisitos da agroecologia, desde a “limpeza” do solo, através da
transigdo para a agroecologia e a manutengio dos padrdes inerentes
ao processo. Isso tudo, no entanto, carece da co-participagio
dos consumidores, os quais precisam se identificar e optar pelos
produtos agroecolégicos, exigindo as condigbes necessirias para
garantir a qualidade agroecoldgica:

Assim, estd sendo construido um novo paradigma, o
agroecoldgico, de forma participativa, com contribui¢oes
da comunidade académica, de cientistas das institui¢bes
de pesquisas publicas e privadas, das agbes das ONGs,
dos conhecimentos dos produtores e dos movimentos de
mobilizagio popular (JESUS, 2005, p. 44).

Para os que imaginam ser isso apenas uma utopia, cumpre
destacar que inumeras experiéncias agroecolégicas estio em
curso no pais, algumas mais comprometidas diretamente com a
epistemologia agroecolégica, outras se aproximam por motivos
diversos, que vao desde a consciéncia com preservagao ambiental
até a preocupac¢io com a saide de quem trabalha na lavoura e
dos consumidores. Poderia se falar em uma retomada cultural
ou, considerando o momento da agricultura, no inicio de uma
ruptura, como diz Chassot, no preficio do livro Milho Crioulo:
sementes de vida:

Pois em Guaraciaba e Anchieta vira ainda mais: aqueles
homens e aquelas mulheres que resistem ao ato predador
das apdtridas empresas de sementes, nio estio apenas
defendendo a biodiversidade de espécies que hd milénios
sio propriedades da humanidade, mas estio lutando pela
ndo ruptura cultural. Esta conseqiiéncia danosa determinada
pelo oligopdlio sementeiro tem custo ambiental dificil de

mensurar (CAMPOS, 2006, p. 5).
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Nessa dire¢do, observando situagdes distintas identifica-se
uma sintonia nas inteng¢ées e nos caminhos trilhados por aqueles
que, direta ou indiretamente buscam a construgio de alternativas,
sejam indigenas, quilombolas, assentados ou agricultores
camponeses, como ¢ o caso dos agricultores que cultivam milho

crioulo:

Tais exemplos revelam que houve formas de grupos humanos
se relacionarem menos predatoriamente com seu ambiente, e
que tais formas de relacionamento podem ser reaproveitadas
e aprimoradas. O desafio da atualidade consiste em recuperar
padrdes ecologicamente superiores a aprimora-los a luz do
conhecimento hoje disponivel (KHATOUNIAN, 2001, p.
19).

No entanto,ndo é possivel desconsiderar o quanto hd disputas
nesse campo. Também, existem sinais de que os meios académicos
comecam a demonstrar maior interesse pela questdo: “Parece-nos
que ndo hd duvidas, no meio académico, sobre a importancia da
renovagdo de ciéncias como a geografia, a sociologia e a economia,
na efetiva¢io de novos arranjos para a prépria ciéncia e, 20 mesmo
tempo, para a compreensio da relagdo sociedade-natureza”
(ALVES; CARRIJO; CANDIOTTO, 2008, p. 15).

Vale enfatizar o quanto ¢ significativo que essa assimilagio
tenha dncoras em dreas especificas do conhecimento. Nesse quesito,
ndo hd como deixar de provocar algumas areas especificas, como
a Agronomia, a Geografia, a Sociologia, as Ciéncias da Natureza,
entre outras, para direcionar olhares acerca da questdo em tela.
Todavia, somente serd real quando a questdo agroecoldgica tornar-
se conteudo necessirio no curriculo escolar e universitario, além de
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ser oferecido de forma inter e transdisciplinar, permitindo amplo
acesso a0 conceito e pressupostos desse modelo de produgio. No
item seguinte, apresentaremos elementos e uma possivel amplia¢do
da formagio de professores de ciéncias na politica educacional
brasileira.

A politica educacional brasileira de formagao de professores de
ciéncias no contexto de transformacdes

A politica educacional brasileira tem sido restrita a
propostas que nio representam a completa realidade e necessidade
da populagio brasileira, tendo em vista que, além de recente, do
ponto de vista histérico, sempre esteve atrelada a uma visdo do
ensino privado, inicialmente religioso e atualmente como espago
do capital, para operagoes de obtencdo de lucro e de outras
vantagens financeiras.

Entretanto, ndo se pode ignorar as constantes tensées no
sentido de construir uma proposta de politica educacional voltada
aos reais interesses e necessidades da nagdo brasileira. Em diversos
momentos, alguns governos tentaram implantar essa politica
diferenciada, sendo que dessas tentativas restam resquicios
positivos, que precisam ser considerados em um processo em
construgao.

O resultado dessa evolugido — com olhares atentos — pode
ser percebido nas pesquisas, nas publicagdes e nas mudangas de
posicionamento no interior das préprias dreas das ciéncias. Uma
que se apresenta como destaque, devido a maior visibilidade
que tem tomado, na mudan¢a de posicionamento tedrico-

metodolégico, é a das Ciéncias da Natureza, a qual alia-se a
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posicoes de comprometimento social, politico e econdmico,
na perspectiva, por exemplo, da formagio de alunos criticos,
comprometidos com a transformagio social e conscios do pleno
exercicio da sua cidadania.

Com efeito, estd despontando um novo paradigma do ensino
de ciéncias, cujo plano é oferecer uma educagdo comprometida
com a formagio cidada. Entre as iniciativas, destaca-se uma “nova
torma de pensar Ciéncias”, com a apresentagio de um novo olhar,
o qual tem o escopo de ampliar a perspectiva dos componentes
curriculares alicercados na preocupagio do ensino de ciéncias
como uma das possibilidades para a formagio cidada.

Alguns reflexos dessa postura, adotada cada vez por mais
profissionais, ji podem ser visualizados nas propostas educacionais
e também na legislacio, recentemente elaborada. Entre as mais
recentes, estd o Plano Nacional de Educa¢io (PNE):

7.7) aprimorar continuamente os instrumentos de avaliagio
da qualidade do ensino fundamental e médio, de forma a
englobar o ensino de ciéncias nos exames aplicados nos
anos finais do ensino fundamental e incorporar o Exame
Nacional do Ensino Médio, assegurada a sua universalizagio,
a0 sistema de avaliagio da educagio bdsica, bem como apoiar
o uso dos resultados das avaliagbes nacionais pelas escolas e
redes de ensino para a melhoria de seus processos e préticas

pedagogicas (BRASIL, Lei 13.005/2014, meta 7).

Provavelmente essa limitagdio na avaliagio decorre da
concep¢ao de um modelo educacional excludente, em que a
educagio ofertada tem duas dimensdes: uma voltada 2 elite, a qual
dispde de todas as possibilidades para uma ampla aprendizagem,

preparando O €gresso para ser agente de transformag;ﬁo € exercer
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lideranga; e outra com a intengdo de preparar para o trabalho. Esta
ultima destinada a preparagdo de mio de obra, fazendo com que
as avaliagdes estejam direcionadas aos contetidos basicos de leitura
e de célculo, sem contemplar as dreas de reflexdo.

Pela proposta do PNE, as avaliagées devem versar também
sobre o ensino de ciéncias, no entanto, para que essa avaliagio
ndo seja uma mera constata¢io de “fracassos escolares”, é preciso
que ndo esteja pautada no individual, e sim em obter elementos
de todo o sistema. Além disso, é preciso que anterior a avaliagdo
ocorra a estruturagio adequada do sistema educacional, inclusive
com adequagdo da estrutura fisica das redes publicas de ensino,
possibilitando melhorias na aprendizagem.

E possivel identificar a intencionalidade da legislagdo:
“12.4) fomentar a oferta de educagio superior publica e gratuita
prioritariamente para a formagio de professores e professoras para
a educagio bisica, sobretudo nas dreas de ciéncias e matemdtica,
bem como para atender ao déficit de profissionais em dreas
especificas” (BRASIL, Lei 13.005/2014, meta 12).

Ainda, na mesma meta, identificam-se outras preocupagdes
semelhantes, como a da formagio de professores: “12.14) mapear a
demanda e fomentara oferta de formagio de pessoal de nivel superior,
destacadamente a que se refere a formagio nas dreas de ciéncias e
matematica, considerando as necessidades do desenvolvimento do
pais, a inovagio tecnoldgica e a melhoria da qualidade da educagio
bésica” (BRASIL, Lei 13.005/2014, meta 12).

Evidentemente que apenas constar na legislagio ndo
significa garantia de sua concretizagio, porém, sem a lei, no ha
expectativa de concretizar qualquer mudanga. Essa proposic¢io de

ampliar a oferta e fomentar a formagdo de professores ¢ visualizada
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em todos os niveis, demonstrando também preocupa¢io com a
questdo de género: “14.8) estimular a participagdo das mulheres nos
cursos de pés-graduagio stricto sensu, em particular aqueles ligados
as dreas de Engenharia, Matematica, Fisica, Quimica, Informitica
e outros no campo das ciéncias” (BRASIL, Lei 13.005/2014, meta
14).

A proposta do Plano Nacional de Educagio nio emerge
de forma isolada, mas decorre da consolida¢io de disposi¢oes
presentes ji em legislagcdes consolidadas, como a Lei de Diretrizes

e Bases da Educagio Brasileira:

Art. 61. A formagio de profissionais da educagio, de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento
do educando, terd como fundamentos:

I - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a

capacitagio em servico (BRASIL, Lei 9394/94).

Nio obstante, isso ndo pode ser considerado indicativo de
que a proposi¢do de uma formagdo de professores com cardter
voltado as preocupagdes e aos comprometimentos com aspectos
sociais é um ensaio constante e crescente, bem como isenta de
controvérsias e de disputas. A propdsito, essa instabilidade
nio ¢ exclusividade do Brasil, também faz parte da realidade

estadunidense:

[...] muitas das recomendagdes que surgiram no atual
debate ignoram o papel que os professores desempenham
na preparagio dos aprendizes para serem cidaddos ativos
e criticos, ou entdo sugerem reformas que ignoram a
inteligéncia, julgamento e experiéncia que os professores

poderiam oferecer em tal debate (GIROUX, 1997, p. 157).
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Por outro lado, considerando a ideia de que as pressoes
resultam em reagdes, o autor estadunidense afirma: “De forma
semelhante, o debate oferece aos professores a oportunidade de
se organizarem coletivamente para melhorar as condi¢cdes em que
trabalham, e demonstram ao publico o papel fundamental que
eles devem desempenhar em qualquer tentativa de reformar as
escolas publicas” (GIROUX, 1997, p. 158).

Aproveitando a concepgio do autor sobre a fung¢do que os
professores devem exercer em relagio aos seus alunos e a sociedade,
¢ indispensavel a reflexdo do quanto a interagio da escola e da
universidade com os problemas sociais, politicos e econémicos
¢ valoroso na construcdo de alternativas para um papel que as
institui¢des de ensino deveriam assumir, mas, muitas vezes, nio
o fazem, tornando-as meros centros de reproducdo de saberes e
de conhecimentos, sem envolvimento e comprometimento social.

Para alcangar o comprometimento, é preciso enfrentar
os problemas apresentados no Brasil, os quais ameacam as
possibilidades de avango e se fortalecem em diferentes conjunturas
da educag¢io brasileira, a saber: a reforma do ensino médio, a
limitagdo do financiamento e a falta de proposi¢des eficazes no
enfrentamento das dificuldades. Nesse cendrio, ¢ indispensével
promover a escola a um novo patamar: “Um ponto de partida para
interrogar-se a fungio social dos professores enquanto intelectuais
¢ ver as escolas como locais econdmicos, culturais e sociais que
estdo inextrincavelmente atrelados as questoes de poder e controle”
(GIROUX, p. 162).

No entanto, qualquer movimento nesse sentido depende de
um ponto de partida, o qual é essencial para qualquer pretensio de
comprometimento: a formagio de professores. Isso deve ocorrer na
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formagio inicial ou continuada e também na pés-graduagio. Para
os professores de ciéncias, esse enfoque é ainda mais significativo,
por causa da citada mudan¢a de paradigma na sua concepgio —
comprometida com a formacio para a cidadania. Por essa razio,
¢ preciso ir além, identificando e elegendo os possiveis temas
que sdo propicios a articular o ensino de ciéncias com o processo
educacional. Portanto, é necessdrio um alinhamento nas a¢oes da
politica educacional, oferecendo o suporte teérico metodolégico
e também suporte estrutural (fisico, legal e financeiro), para que
as proposi¢des se tornem opgdes das instituicdes de ensino, sejam
assimiladas pela comunidade escolar e obtenham o engajamento
dos professores.

Com tais expectativas — alguns consideram utépicas —,
serd possivel discutir os elementos necessdrios ao processo de
transformagio da sociedade, por exemplo, introduzir como
indispensivel ao ensino o estudo e a discussio da agroecologia,
colocando-a no foco dos debates que envolvem alternativas de
desenvolvimento e de producio com qualidade, respeitando
a natureza, o produtor e o consumidor. Essa situagdo pode ser
considerada como educagio integral, a qual se preocupa com a
formagdo completa do cidaddo e deve se estender do ensino
fundamental ao superior: “O grande desafio que se impde hoje
a universidade é a formagdo integral daqueles que buscam na
academia a sua capacitagio para o exercicio principal” (SOUZA;
FOLLMANN, 2003, p. 48).

Tal quadro obedece ao fechamento de um ciclo, que tenha,
a0 mesmo tempo, inicio no ensino fundamental e na formagio
de professores, em que estejam presentes elementos essenciais:

uma leitura critica da realidade social das discriminagdes, das
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violagdes dos direitos humanos e da vergonhosa distribui¢do de
renda no Brasil, entre outros. Corrobora com esse entendimento a
importante expressdo: “o trabalho docente precisa ser direcionado
para a sua apropriagdo critica pelos alunos, de modo que
efetivamente se incorpore no universo das representagdes sociais
e se constitua como cultura” (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2009, p. 34).

Sobre esse comprometimento social, existem muitas vozes
que se unem na preocupagio de assegurar que a educagio assuma
enfaticamente essa proposi¢do: “A educa¢io é um processo
histérico, que ocorre permanentemente na histéria dos homens em
todos os tempos, modificando as culturas como a parte permanente
de cada povo em cada época” (ROSSATO, 2002, p. 93). E
indispensavel considerar extensivamente a considera¢do de que a
educagio acontece em todos os tempos, mesmo quando nio havia
a formalidade da educa¢do nos moldes atuais. Porém, a referida
posi¢do somente se confirma a partir do comprometimento dos
profissionais da educagio, os quais representam a possibilidade de
garantir esse reconhecimento: “Um tal contexto exige a presenca
de profissionais humanamente integrados, capazes de enxergar e
criar além dos limites dos pequenos mundos de suas especialidades”
(SOUZA; FOLLMANN, 2003, p. 48).

Do  comprometimento  profissional — emergem  as
possibilidades de colocar o aluno em condigbes de exercer a sua
cidadania,logo a formagio de professores ¢ um processo que carece
de muita atengdo e incentivo pelos que defendem ser a educagio
indispensédvel a formagdo da cidadania, nio apenas no aspecto

militante ou ativista, mas também com fundamento cientifico:
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[...] Nesse sentido, o papel do professor é propiciar um

N

espaco favordvel 4 descoberta, 4 pergunta, 4 investigacdo
cientifica, instigando os alunos a levantar suposi¢des e
construir conceitos sobre os fendmenos naturais, os seres
vivos e as inter-relacdes entre o ser humano, o meio ambiente
e as tecnologias (VIECHENESKI; LORENZETTI,
CARLETTO, 2012, p. 3).

O contexto em questio é formado também por inovagdes
nas dreas, pois, antigamente, apenas as ciéncias humanas
demonstravam interesse e comprometimento com as questoes
sociais, ndo obstante, em tempos atuais, o ensino de ciéncias
ganha importante proje¢do nesse cendrio: “Quando se fala no
século XX, ha um consenso: trata-se de um periodo de profundas
transformacoes nos mais diversos campos — economia, direito,
sociologia, psicologia, filosofia, fisica, quimica, engenharias... —
que levam mesmo a uma mudanca de civilizagio” (ROSSATO,
2002, p. 13). A importincia do ensino de ciéncias jd encontra
reconhecimento em muitas partes do mundo, em virias culturas e
em diversas proposi¢des teérico-metodolégicas, com o registro de
muitas experiéncias, consideradas inovadoras e transformadoras,
conforme indicam pesquisadores nessa drea:

A importincia do ensino de Ciéncias é reconhecida por
pesquisadores da drea em todo o mundo, havendo uma
convergéncia de opinides quanto aos seus objetivos, tendo
em vista as indmeras inter-relagées que o ser humano
mantém com o ambiente e vice-versa e as demandas que

isso gera para a formagio dos sujeitos (VIECHENESKI;
LORENZETTT, CARLETTO, 2012, p. 2).

No mesmo universo, encontram-se posi¢des de diversos
rofissionais da educagio e de pesquisadores: “[...] Admito que
p § pesq q
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essas e esses, quando se dedicam ao ensino de Ciéncias, possam
contribuir, cada vez mais, para formagdo de homens e mulheres
mais criticos e assim estardo ajudando a cuidar do planeta”
(CHASSOT, 2008, p. 62). Por certo, é possivel tornar ainda mais
proficua a relagdo da formagio de professores de ciéncias, com
a proposi¢ao da agroecologia, pois a cultura do camponés difere
dos demais agricultores, tendo em vista que para ele o importante
¢ a qualidade dos alimentos que produzem, e nio a quantidade.
Ademais, existem outras concepgdes, como a produgdo para
a subsisténcia; a pratica agroecoldgica; a utilizagio da mao de
obra familiar; a manuteng¢io e o melhoramento das suas préprias
sementes; e a preservacdo de saberes tradicionais. Esse conjunto
de posturas coloca os agricultores camponeses na condigio de
aprendentes’. Na verdade, sdo autodidatas na produgio dos seus
conhecimentos, consoante ji registrado em pesquisas: “Desafio-
me a demonstrar o quanto homens e mulheres constroem
e reconstroem conhecimentos diariamente — agricultores e
agricultoras sem status académico — ao plantar, replantar, classificar,
conseguem melhorar suas préprias sementes” (CAMPOS, 2006,
p. 14).

H4 uma situagio que desperta questionamentos na esfera
educacional e cultural: de que modo os professores serdo capazes
de assimilar — além do conhecimento cientifico e formal — as
questdes relacionadas as inovagbes? “O problema da formagio
de professores ¢ antigo e, a0 mesmo tempo, atual e as pesquisas
mostram a necessidade da continuidade de investigages na
area, bem como da busca de politicas educacionais e de préticas

* No sentido de pessoas que aprendem cotidianamente, a partir de suas préprias
praticas e experiéncias.
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consistentes para amenizar os problemas modernos” (BORGES;
AQUINO; PUENTES, 2011, p. 95). A situagio, genérica, adapta-
se perfeitamente aos docentes da drea de ciéncias, os quais nio
deixaram de ter formagio, no entanto ela ndo é necessariamente
comprometida com a constru¢do da cidadania dos alunos e dos
proprios educadores, que, ndo raras vezes, deixam de assumir
compromissos com causas capazes de transformar a realidade

social.
Consideragoes finais

A agroecologia desponta como uma possibilidade de
reeducagio para a cidadania, permitindo a mudanga cultural e a
constru¢io de instrumentos que preservem o ambiente, garantam
qualidade de vida e incluam nas discussdes temas relevantes para
o exercicio pleno da cidadania. No entanto, para atingir esses
objetivos, ela carece de um posicionamento favoravel das escolas
e das institui¢des do ensino superior, para que possa tornar-se
tema dos curriculos ou mesmo de propostas de transversalidade,
principalmente a partir do ensino de ciéncias.

Com efeito, sua relagdo com o ensino de ciéncias comeca a
dar passos importantes, haja vista que professores dessa drea tém
assumido o compromisso de apropriar-se dos conceitos bésicos
da agroecologia e de transformi-lo em contetdo indispensével,
seja no curriculo, seja na realizagio de atividades inter ou
transdisciplinares, fazendo com que o assunto sirva para despertar
o interesse pelo exercicio pleno da cidadania.

O fortalecimento dessa relagio depende também do

preparo dos profissionais da educagio, desse modo a formagio
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de professores de ciéncias precisa estar comprometida com essa
proposi¢io, no sentido de permitir a discussio e reflexdo necesséria
para que ocorra o dominio do conteddo e, a0 mesmo tempo, a
capacidade de socializagdo dos conhecimentos.

Grosso modo, verifica-se a intencionalidade da politica
educacional brasileira em promover a formagio de professores
de ciéncias preparados para assimilar as propostas inovadoras e
transformadoras, como é caso da agroecologia. Mas ainda precisa
de mais estudos e pesquisas, capazes de oferecer o referencial
necessdrio a concretizagdo da proposta, de forma ampla e
duradoura.
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A CONSTITUICAO DO ESPACO
FORMATIVO DE PROFESSORES PARA
A ESCOLA PRIMARIA NO MARANHAO:
IMPERIO E REPUBLICA VELHA

Sandra Maria Barros Alves Melo

Introdugao

ste texto se inscreve dentro da linha de pesquisa de
:]EHistéria de Institui¢des Escolares, do HISTEDBR
— Histéria Sociedade e Educagdo no Brasil —, grupo
de pesquisa vinculado ao Departamento de Filosofia e Histéria da
Educagio da Faculdade de Educa¢io da Universidade Estadual
de Campinas, na drea de concentragio de Histéria, Filosofia
e Educagio do Programa de Mestrado em Educagio, sob a
orienta¢do do Professor Dr. José Luis Sanfelice.
A natureza da anilise que se realizou exigiu o resgate
da produgio tedrica do periodo selecionado, apontando a
pesquisa bibliogrifica como etapa fundamental para resgatar
as contribui¢des dos pensadores mais significativos do periodo
histérico em estudo, bem como teses, dissertacoes e monografias
que tratam do objeto, dentre os quais citamos: Apontamentos
para a histéria da instrugio publica e particular no Maranhio, de
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Jeronimo de Viveiros (1954a); A instrugio publica maranhense na
primeira década republicana: 1889-1899, de Lilian Maria Leda
Saldanha (1992); Da legislagio a legitimac¢do do curriculo das
escolas normais no contexto da reprodugio das classes sociais, de
Vania Lourdes Martins Ferreira (1998); Histéria da Educagio do
Maranhio: formagdo de professores no Instituto do Maranhio
1981-2003, de Sandra Maria Barros Alves Melo (2003); Do
contexto histérico as idéias pedagégicas predominantes na escola
normal maranhense e no processo de formacio das normalistas,
de Rosangela Silva Oliveira (2004); entre outras, como bases para:

v" Estudar o processo constitutivo do espago formativo de
professores para a Escola Primaria no Maranhio do periodo
Imperial e Republica Velha — 1838/1939 -, destacando os
aspectos ideoldgicos presentes na proposta de formagio de
professores primdrios, no contexto do processo de mudangas
politicas, econdémicas e sociais em curso na sociedade
maranhense e brasileira.

v' Analisar o idedrio pedagégico que fundamentou a
proposta de formagdo de professores primdrios no estado
do Maranhido, procurando identificar até que ponto essa
formagio esteve atrelada a valores/necessidades locais ou
aos valores advindos de outras sociedades.

Formagio de professores para a Escola Primaria no Maranhao:

Império e Republica Velha

Apesar de sua colonizagio ou “recolonizagio” ter se
dado de forma atipica em relagio aquela dos demais estados
brasileiros e de passar quase dois séculos ligados diretamente a
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Metrépole, as ideias que prevaleciam no estado eram as mesmas
que se manifestavam em todo o territério nacional, inclusive as
relativas a educagio, entregue nas mios dos jesuitas até a expulsio
dos mesmos em meados do século dezoito (1759). Depois foi
designada a professores régios, formados pelos préprios jesuitas.
Apresentando as mesmas caracteristicas da educagio nacional
dual e elitista.

Durante todo o periodo colonial e até mesmo durante o
periodo imperial, o estado do Maranhdo nio disp6s de “nenhuma
politica educacional, pois a questdo da educagio nio preocupava o
Estado” (DIAS, 2002, p. 40).

Isto porque, em uma sociedade escravista,

A sociedade nio precisava de escolas para reproduzir a
estrutura de classe porque esta era pouco diferenciada. De
um lado, estavam os escravos que compunham a classe
trabalhadora, do outro, a dos nio-trabalhadores, composta
basicamente pelos latifundidrios e donos de engenho que
tinham total controle sobre os trabalhadores. Na época, nio
compravam sua for¢a de trabalho, mas, a0 comprar seu corpo
de escravo, detinham sua forca de trabalho! (DIAS, 2002, p.
41).

Em outras palavras, a educagio para todos — gratuita —
outorgada na Constitui¢do Politica do Império do Brasil, jurada a
25 de margo de 1824, foi fecunda apenas nos discursos politicos,
ja que a distincia entre o proclamado e o realizado manteve fora
da escola a maioria da populagio. Como se evidenciou na Lei

1 Como explicita Cury (2008, p. 1.189-1.190), ao dizer que: “[...] a Constituigdo
Imperial ndo reconhece os escravos como cidaddos. Desse modo, o estatuto da
escravatura, tacitamente acolhido na Constitui¢@o, tem esse outro - por abjeto
que seja - como objeto, propriedade, pega semovente e mercadoria”.
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da Instru¢io de 15 de outubro de 1827, que limitou a criagio
de escolas de primeiras letras as cidades, vilas e aos lugarejos
mais populosos, estas escolas deveriam ensinar, pelo método do
ensino mutuo ou lancastrino?, leitura, escrita, as quatro operagdes
matemdticas, decimais, propor¢des, nogdes de geometria pritica,
gramdtica da lingua nacional e os principios da moral cristd e da
doutrina catélica, utilizando como livros de leitura a Constitui¢do
do Império e a Histé6ria do Brasil (VIVEIROS, 1954a).

Ap6s a proclamagio da Independéncia, em 1822, surgiriam
no Brasil as primeiras tentativas de profissionalizagio de
professores. Embora tenham sido fomentadas com a expulsio
dos jesuitas da colonia e a contratagio dos professores régios,
somente se concretizaram com a criagio das Escolas Normais,
ap6s a institucionalizagio do Ato Adicional de 1834, que, ao
descentralizar a educagio, “delegou as provincias o direito de
regulamentar e promover a educagdo primdria e secundaria’
(ROMANELLI, 1999, p. 40).

Com a transferéncia da responsabilidade pelo ensino
primdrio e secunddrio para as provincias, transfere-se também a
de formar os professores para tais niveis de ensino. Constata-se, a
partir dai, a criagdo de escolas normais, cuja finalidade era formar
os professores para a escola primdria em vérios pontos do pais. A
primeira escola a iniciar suas atividades, ainda na década de 30, foi

a de Niter6i, capital da provincia fluminense em 1835.

2 Método criado por Lancaster, na Europa, baseava-se no sistema de monitoria
com os alunos mais adiantados auxiliando o ensino dos mais atrasados, com
a finalidade de suprir a falta de professores e difundir o ensino primario para
uma maior clientela. Sua adog¢do no Brasil foi imitativa, e embora tenha sido
recomendado oficialmente para todo pais, através da Lei da Instrugdo de 17 de
outubro de 1827, teve curto folego no Brasil joanino e imperial.
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A fundagio das primeiras escolas normais em vdrias
provincias do pais data das décadas de 30 e 40 do século dezenove.
No Maranhio, em atendimento a Lei Provincial n°. 76/1838,
toi escolhido o jovem Felipe Benicio Oliveira Conduru para ser
enviado a Franca a estudo por dois anos, para se formar no método
de ensino mutuo ou lancastrino. Sua escolha se dera por ser ele
um sujeito de reconhecida e indiscutivel habilidade, o qual assim
instruido regeria uma Escola Normal na Capital da Provincia.

Convém observar que essa providéncia marca o inicio do
processo de organizagdo do sistema publico para constitui¢do
do espago formativo de professores no Maranhdo e a primeira
tentativa de implantagio da Escola Normal no estado, datada de
janeiro de 1840.

Embora haja controvérsia quanto a sua designagio, a Escola
Normal dirigida por Felipe Conduru, segundo Oliveira (2004, p.
46), foi uma inovagio pioneira no ensino publico do pais, sendo
“a segunda Escola Normal® a funcionar no Brasil, em janeiro de
1840, junto com a Escola Normal de Minas Gerais”. A autora faz
essa afirmacdo baseada no cruzamento das informagdes obtidas

no livro Histéria da Instru¢io Publica no Maranhio (1954),

3 Destaca-se que outras escolas normais tenham sido criadas antes de 1840,
como informa Freire (1993, p. 53), porém, algumas sequer chegaram a funcionar.
Foram elas: Bahia: criada em 1836, s6 comegou a funcionar em 1843, sendo
fechada ainda dentro da década de 1840; Ceara: criada em 1837, extinta em
1840, antes mesmo de seu funcionamento; Sergipe: data de 1838 sua criagio,
também nunca funcionou; Pard: aberta em 1839 e fechada em 1841 sem jamais
ter funcionado; Minas Gerais: funcionou no periodo de 1840 a 1852; Sao
Paulo: aberta em 1843, com um unico professor, foi fechada e reaberta por
vérias vezes; Santa Catarina: aberta em 1844, habilitou 13 pessoas, onze delas
professores ja em exercicio.
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do historiador maranhense Jerénimo de Viveiros, e nos jornais
Chronica Maranhense e Jornal Maranhense, do ano de 1840.

A frequéncia ao curso, com duracio de dois anos, era
obrigatéria aos professores primdrios em exercicio, sendo que
os que melhor aplicassem o método receberiam gratificagio
correspondente & quinta parte de seus saldrios.

A formagio de professores pelo método lancasteriano,
inicialmente préspera, sofreu a resisténcia dos professores que nio
apoiavam a adog¢do do método mutuo, por acreditarem que, com a
adog¢do do mesmo, cairia ainda mais a qualidade do ensino primario
no estado. De acordo com Oliveira (2004, p. 49), a primeira
Escola Normal do Maranhio teve suas atividades encerradas “por
exigir préticas inadequadas a realidade social na qual as escolas
estavam inseridas e a conseqiiente falta de alunos interessados na
desvalorizada carreira do magistério primario”. A Escola Normal
teve duracdo de quatro anos e funcionava no prédio do convento
da Igreja do Carmo. Ao encerrar suas atividades, suas instalagoes
toram cedidas para Aulas de Primeiras Letras.

Cabral (1984, p.40) relaciona algumas medidas dos governos
provinciais maranhenses, com vistas a sanar os males da instrugio
primdria:

v" Fundagio da Inspetoria da Instrugdo Publica (1841),
através da qual o Estado procurava manter seu controle
sobre toda a educagio escolar da Provincia — atribui¢ées da
Inspetoria: a) fiscalizar as escolas da Provincia; b) regular
e dirigir o sistema e método prético de ensino; ¢) elaborar
os regulamentos internos das escolas; d) esclarecer os
professores para o desempenho de suas obrigagdes; e) visitar
mensalmente as escolas da capital; f) vigiar o procedimento
dos professores particulares; g) servir de intermedidrio entre
o Governo e os professores; ¢ h) preparar, a cada seis meses,
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relatério do estado da Instrugdo Puablica na Provincia;

v' Aprovagio em 1847 da Lei n° 234, que autorizava a
reorganizagio do ensino na Provincia, esta reorganizagio sé
ocorreu em 1855;

v Ainda em 1847 foi indicado pela Administragio
Provincial, para uso nas escolas primdrias, o livio “Novo
Testamento de Nosso Senhor Jesus Cristo”;

v Com a decretagio da Lei n° 267, de 17 de dezembro de
1849, foi legalmente efetivada a obrigatoriedade do ensino.

Sobre a obrigatoriedade do ensino, a lei acima referida
apregoava:

[...] que os pais de familia ou aqueles que suas vezes fizerem,
residindo a certas distancias das Escolas Publicas de Primeiras
Letras, sejam obrigados, sob penas pecunidrias, mais ou
menos fortes, a mandar a elas os meninos confiados a seus
cuidados, salvo provarem que lhes ddo o ensino em Escolas

ou casa particulares (PENNA apud CABRAL, 1984, p. 42).

A segunda metade do século XIX foi marcada por
inflamados discursos que concebiam a educagio como redentora
das desigualdades sociais do Maranhio, provocada pela ignorancia
da populagio (OLIVEIRA, 2004). O que levou, segundo Viveiros
(1954a), a abertura de escolas primdrias que, em suas fracas
condi¢des de trabalho didético, s confirmaram o descaso com a
instrugdo publica no Maranhio.

Nas ultimas décadas do Império, as realiza¢oes educacionais,
com rela¢do 4 instru¢do primdria publica, escassearam. A grande
inovagdo do periodo foi a decretagio da liberdade do ensino,
proposta desde os anos de 1860 e, finalmente, efetivada através
da Reforma de 1874. Fora essa providéncia e a reafirmacio da
obrigatoriedade do ensino primadrio, a reforma de 1874 cuidou
apenas da criagdo de um Conselho Diretor (em auxilio a Inspetoria
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de Instrugio Publica), do regulamento sobre a vitaliciedade do
professor e da aboli¢do dos castigos corporais na escola (CABRAL,
1984, p. 65).

A segunda tentativa de implantar um curso destinado a
formagao de professores deu-se sob os auspicios da Sociedade Onze
de Agosto. Criada em 1870 por iniciativa dos senhores Antonio de
Almeida Oliveira* e Jodo Antonio Coqueiro, objetivando ofertar
cursos de alfabetizagio noturnos e gratuitos aos operdrios de Sdo
Luis. “Criada na Escola Publica de Primeiras Letras Onze de
Agosto, vasta escola construida a partir de subscrigdo popular para
o inicio de sua alfabetizagdo, a Sociedade recebeu o mesmo nome
da escola” (OLIVEIRA, 2004, p. 53). Contava a Sociedade Onze
de Agosto com 80 sécios benfeitores, 258 sécios efetivos e com
o auxilio concedido pelo Presidente da Provincia, Dr. Augusto
Olimpio Gomes de Castro, aprovado pela Assembleia Provincial
em 22 de junho de 1874 (OLIVEIRA, 2004).

O Curso Normal da Sociedade Onze de Agosto pautava-se
nos principios pedagégicos difundidos por Pestalozzi, portanto,
sem qualquer relagdo com a sociedade em que seriam aplicados e
teve curta duragio.

Apés virias tentativas de constitui¢do de um espago especifico
para a formacio do professor primirio, é sob a égide do governo
republicano que se di a instalagio da Escola Normal, que foi
oficialmente criada em 15 de abril de 1890. Desde a sua criagdo
oferecia as cadeiras de 12- Gramitica Portuguesa e Literatura
brasileira e portuguesa; 22- Aritmética, Algebra, Geometria e

* Antonio de Almeida Oliveira (18843-1887), advogado, jornalista, deputado
geral e membro do Partido Republicano, autor do livro “O Ensino Publico”
publicado em 1874, no qual discute a educagio publica no periodo imperial,

também conhecido como tratado sobre a Instrugio Publica do Brasil, reeditado
pelo Senado Federal em 2003.
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Trigonometria; 32- Elementos de Fisica, Quimica e Mineralogia; 42-
Elementos de Boténica, Zoologia e Geologia; 52- Geografia Geral e
do Brasil; 62- Histéria Geral e do Brasil; 72- Pedagogia; 82- Desenho
Linear; 92- Musica; 102- Ginistica (SALDANHA, 1992).

A Escola Normal funcionaria sob regime de externato, com
o objetivo de preparar professores de ambos os sexos, e dividiria as
instala¢oes do prédio do Liceu Maranhense. Por conta disso, Escola
Normal e Liceu usariam em comum a Biblioteca, os gabinetes de
Fisica e Quimica e as cole¢cbes de Histéria Natural. Por serem
as seis primeiras cadeiras comuns aos dois estabelecimentos,
em razdo disso, previa-se uma gratificacdo aos professores que
atuassem nas duas instituices. Tratava-se na verdade de uma
gratificacdo pouco significativa, passando esses professores de um
saldrio de 1800 réis anuais para 2000 réis (SALDANHA, 1992).

Exigiam-se, para os candidatos as vagas oferecidas pela
Escola Normal, comprovagio de conclusio do curso primadrio e de
idade minima de quinze anos para as mogas e dezessete anos para
os rapazes. Completavam as exigéncias: a) atestado de boa conduta;
b) atestado médico comprovando que o candidato ao magistério
publico nio sofria de doenga contagiosa; c) e certificado de ndo
ter sido expulso do Liceu Maranhense. Em suma, jovens sadios e
obedientes as normas legais.

A Escola Normal sofreu a primeira reformulagio em
1894. Ficando seu curso de formagio de professores normalistas
organizado em trés anos, com as disciplinas e carga horaria

semanal abaixo descritas (OLIVEIRA, 2004, p. 82):

* Primeiro ano: 12 Lingua Portuguesa — 3 horas; 22 Lingua
Francesa — 3 horas; 32 Aritmética (até propor¢des) — 3 horas;
42 Geografia Geral e Corografia do Brasil — 3 horas; 52
Historia do Brasil, especialmente do Maranhido — 3 horas;
62 Desenho — 2 horas; 72 Musica — 1 hora; 82 Gindstica —
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1 hora; 92 Costura e Bordados e Principios de Economia

Doméstica (s6 para as alunas) — 1 hora.

* Segundo ano: 1* Lingua Portuguesa — 3 horas; 22 Lingua
Francesa — 3 horas; 32 Pedagogia — 3 horas; 4* Fisica e
Quimica (nog¢des) — 3 horas; 52 Aritmética (revisio da
primeira parte e estudo da segunda, excluidos os logaritmos)
— 3 horas; 62 Desenho — 2 horas; 72 Musica — 1 hora; 82
Ginéstica — 1 hora; 92 Costura e Bordados e Principios de

Economia Doméstica (s6 para as alunas).

* Terceiro ano: 12 Histéria Universal (nogdes) — 3 horas; 22
Historia Natural (nogoes) — 3 horas; 32 Pedagogia — 3 horas;
42 Literatura Portuguesa e Brasileira — 3 horas; 52 Instrugio
Moral e Civica — 3 horas; 62 Desenho — 1 hora; 72 Musica
— 1 hora; 82 Ginistica — 1 hora; 92 Costura e Bordados e

Principios de Economia Doméstica (s6 para as alunas).

Envidados todos os esfor¢os para sua criagio e
funcionamento, a Escola Normal sofre virios revezes, sendo
muitas vezes ameacada de extingdo. Isto sé ndo aconteceu devido
a defesa entusiasmada de Benedito Leite’®, que a defendia as vezes
as raias da inconstitucionalidade.

Com a inten¢do de manter a funcionalidade da Escola
Normal e diminuir a evasio na mesma, Benedito Leite, de acordo
com Saldanha (1992, p. 133), “propds entdo uma Reforma para o

ensino publico através da Lei n° 119, aprovada em maio de 1895,

5 Benedito Leite nasceu em Rosirio-MA, em 1857, filho de abastado
comerciante. Formou-se em Direito em Recife e durante anos exerceu o cargo
de promotor no interior do Maranhfo. Ingressou na politica pelas mios de
Gomes de Castro, filiando-se ao Partido Conservador. Fundou e chefiou
o Partido Federalista do Maranhio, foi deputado, senador e Governador do

Estado (1906-1908).
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que logo em seu artigo 1° estabelecia o aumento dos vencimentos

dos professores normalistas [...]”, além de permitir aos normalistas

habilitados a disputa por cadeiras, mesmo as ji ocupadas por
)

professores vitalicios ndo habilitados.

Pode-se ver, que, para Benedito Leite, a renovagio do corpo
docente que atuava nas escolas publicas iria possibilitar a
substitui¢do dos métodos tradicionais de ensino por outros
mais modernos, e como no Maranhio sua vontade tinha as
vezes poder maior que a Lei, tudo ficou determinado conforme
ele desejava [...] (SALDANHA, 1992, p. 134).

Acertadas as condi¢des para o ingresso no magistério
publico e um plano de carreira para os professores concludentes
do Curso Normal, a evasio diminui e a matricula aumenta, sem,
contudo, apresentar os resultados esperados, haja vista que, apds
uma década de sua cria¢do, a Escola Normal s6 formara dez
professores e retornara aos altos indices de evasdo, além de seus
alunos passarem a ser acusados de nio perseverantes.

Saldanha (1992, p.137) explica que este alto indice de evasio
estd relacionado as caracteristicas da clientela da Escola Normal
deste periodo, composta principalmente por mogas que estudaram
ainda durante o periodo imperial em escolas para meninas e
portadoras de um curriculo divergente do oferecido aos meninos.
Portanto, tinham dificuldades em acompanhar as disciplinas
por falta de conhecimentos anteriores que as permitissem fazé-
lo, provocando o abandono da escola pela maioria das alunas®.

¢ Saldanha (1992, p. 138) salienta, ainda, que a época o ideal de vida feminina
era o de conseguir um bom casamento, ter filhos e ser uma boa dona de casa.
A esses ideais casava-se perfeitamente parte do curriculo da Escola Normal,
uma vez que oferecia as allimas aulas de é)orte e Costura, Bordados e Principios
de Economia doméstica, preparando-as para o casamento. “Nio foi, [...], por
acaso, que as Escolas Normais foram cognominadas como ‘cursos de espera
marido’ durante boa parte do século XX”.
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Aliado ao descompasso da formagio recebida por meninos
e meninas, a exigéncia de idade minima de 17 e 15 anos para
rapazes e mogas, respectivamente, ingressarem na Escola Normal
“[...] fazia com que sua clientela fosse constituida por pessoas que
ja se achavam distantes dos bancos escolares hd algum tempo e
que muitas vezes ja haviam perdido o hdbito do estudo regular”.

Soma-se ao acima exposto, a quase inexisténcia de livros
didaticos e a falta de local adequado para a pritica de ensino.
Fazia-se necesséria, entdo, a criagio de uma Escola Primdria
modelo que permitisse a pritica pedagégica como complemento

a formagio de professores.

A 6 de maio de 1896, gragas mais uma vez 2 iniciativa de
Benedito Leite, a Lei n° 155 criou a Escola Modelo do
Maranhio, destinada a educa¢io de menores de ambos os
sexos e a ser um campo de estigio para as alunas normalistas.
Apés sua criagio, o Governo contraiu empréstimo junto
a0 Banco da Republica para poder doti-la dos recursos
necessirios ao seu funcionamento. Em 1899, o Governador
Torredo Costa, através do Decreto n° 2, denominou-a de
ESCOLA MODELO BENEDITO LEITE, denominagio
que mantém até o presente (SALDANHA, 1992, p. 141-
142, grifos do autor).

Embora tenha sido criadaem 1896,a Escola Modelo Benedito
Leite s6 entra em funcionamento em 1900. Fazia jus ao seu nome,
ou seja, era realmente modelo. Bem aparelhada e organizada aos
moldes da educagio elitista. Segundo Saldanha, chegou a oferecer
aulas de francés e piano. Era, portanto, o oposto das demais escolas
primdrias da capital e do préprio estado, tornou-se, entdo, uma

instituicdo para a educagio dos filhos das elites.

A CONSTITUICAO DO ESPACO FORMATIVO DE PROFESSORES PARA AESCOLA | 275
PRIMARIA NO MARANHAO: IMPERIO E REPUBLICA VELHA




Teve como primeiro diretor um dos nomes mais respeitados
no meio intelectual maranhense da época, o jornalista, jurista e
professor Barbosa de Godéis que, influenciado pelos ideais liberais
e principios da Psicologia Experimental, construiu um curriculo
escolar distante da realidade social maranhense (OLIVEIRA,
2004). Assim, a pritica de ensino desenvolvida pelos normalistas
na Escola Modelo consistia-se de experiéncias simuladas com
agbes pedagégicas utdpicas e técnicas controldveis, que nio
consideravam a precariedade das escolas primdrias do estado,
que em sua grande maioria funcionavam como escolas isoladas,
nas préprias casas dos professores, sendo mal-iluminadas e com
mobilidrio precirio.

A Escola Normal formava professores com ampla bagagem
cultural da Pedagogia Moderna americana que ndo sobrevivia
fora dos muros da escola de formagio e aplicagio, uma vez que
ndo possuia a conduta pedagdgica requerida para as condicoes
do sistema educativo maranhense. Ademais, foram formados
por professores amantes dos modelos estrangeiros, que os
transplantavam sem levar em conta as condigdes locais.

Em 1898, a Escola Normal do Maranhio foi reorganizada
pela Lein®.207, que a separou do Liceu e criou o curso de aplica¢io
Gilberto Costa e o Jardim de Infancia Decroly. Contudo, chegou
a0 inicio do século XX sem ter alcangado os objetivos propostos
quando de sua criagdo, visto que formara um contingente tio
pequeno de professores que sua pritica se dissolvia, conforme
andlise desenvolvida por Saldanha (1992), diante de priticas
de professores desqualificados e, até mesmo, semianalfabetos.
Contudo, embora pecasse pela pobreza de fundamentagio
pedagégica, a Escola Normal nio deixou de contribuir para
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melhorar o nivel cultural dos normalistas, aprofundando-lhes os
conhecimentos gerais e lhes fornecendo no¢ées de Pedagogia.

No inicio dos novecentos, sofreu nova reorganizagio,
passando seu curso a ser oferecido em quatro e depois em cinco
séries. No entanto, devido a baixa frequéncia e aos parcos recursos
do erdrio publico, efeito da 12 Guerra Mundial, em 1914, a
Escola Normal teve suas atividades encerradas e o seu curso foi
transformado em curso profissionalizante no Liceu Maranhense.
Seus alunos se juntaram aos do Liceu, que se organizou em dois
cursos: o Ginasial (sete anos de formagio geral) e o Profissional
(trés anos de formagdo geral e um ano de estudos pedagégicos
com aplicagio pritica na Escola Modelo). Foi criado, também,
o regime de promog¢io automitica, no qual “o aluno que, ao
terminar o Ginasial no Liceu solicitasse permissdo para estudar as
disciplinas pedagégicas e as atividades préticas na Escola Modelo
e realizasse os exames, estaria preparado para receber o diploma
de professor normalista” (OLIVEIRA, 2004, p. 97). Com essa
modalidade de formagio, houve um aumento da demanda para
o curso, uma vez que a formagido pedagdgica propriamente dita
restringia-se ao Gltimo ano de formagio.

Com a elevagio do nimero de professores normalistas,
o Estado tentou atrai-los para as Cadeiras de Primeiras Letras
vagas no interior e na capital. Para isso, eram enaltecidas suas
qualidades, como demonstra o trecho do relatério do Secretirio

do Interior, Dr. Domingos Perdigdo, de 1916.

Poderosa e benéfica €, certamente, a influéncia que nos
meios atrasados do interior, exercem essas mogas educadas
e distintas que safram de nossa Escola Normal, hoje
fundida com o Liceu Maranhense, e que, com uma soma
razodvel de conhecimentos gerais, tirocinio pedagégico,
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vdo, Estado afora, espalhar carinhosa e abnegadamente a
instrugdo primdria pelas cidades, vilas e povoagdes com o
aumento de normalistas formadas (PERDIGAQ, 1916 apud
OLIVEIRA, 2004, p. 97).

Havia muita resisténcia por parte dos normalistas formados
na capital — em grande parte, mulheres — em se deslocarem
para o interior. No que se justificava por serem mulheres e pelas
precdrias condi¢des de acesso aos municipios, vilas e povoados,
principalmente, no periodo chuvoso. Como tentativa de resolver
essa questio, foi criado em 1907, pelo Governador Benedito Leite,
um pensionato de alunos normalistas vindos do interior. Contudo,
essa tentativa também nio obteve o éxito esperado. Permaneciam
as cidades, vilas e povoados, e até a prépria cidade de Sao Luis
(capital do estado), carentes de professores habilitados para a
educagdo primadria.

O Ensino Normal permaneceu como curso profissionalizante
do Liceu Maranhense até 1931, quando os Interventores Federais
do Maranhdo, Padre Astholpho Serra e Fernando Eugénio
do Reis Perdigdo, na esteira da Reforma Francisco Campos,
reformularam a Instrugio Puablica através do Decreto Estadual ne.
46 de 26 de fevereiro (OLIVEIRA, 2004). Com a reformulagio,
foi acrescentado ao curso elementar do ensino primario um curso
pré-escolar — a ser ministrado em Jardins de Infincia — e um curso
complementar, de cariter preparatério para o exame de admissio
ao curso secunddrio que, por sua vez, ficou organizado em Ginasial
e Curso Normal.

Com a reformulagio da Instrugdo Publica do estado no
inicio de 1932, com a publica¢do do Decreto Estadual n°. 250,
de 25 de fevereiro, e n°. 252, de 02 de margo, o Curso Normal
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voltou a ser ofertado em cinco anos com disciplinas de cariter
propedéutico: Portugués e Nogdo de Literatura, Francés, Inglés,
Geografia Geral e do Brasil, Histéria da Civiliza¢do e do Brasil,
Matemitica Elementar (Aritmética, Algebra, Geometria e
Nogoes de Trigonometria Retilinea), Fisica, Quimica, Histéria
Natural, Agricultura e Trabalhos Rurais, Musica (com canto
coral), Desenhos, Trabalhos Manuais, Trabalhos de Agulha (para
as mogas) e Educagio Fisica; e pedagogico: Psicologia, Histéria
da Educagio, Higiene e Puericultura, Pedagogia.

Ao ser extinta em 1939, com a criagio do Instituto de
Educagio, a Escola Normal mantinha a organizagio acima

descrita.

Consideragoes finais

Percebeu-se que a preocupagio com a formagio de
professores no Brasil e no Maranhdo aparece de forma mais efetiva
ap6s a proclamagio da Independéncia em 1822 e da publicagio da
Lei de Instru¢do de 1827, que determinava a criagio de Escolas
de Primeiras Letras em todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos, com a utilizagdo do método do ensino mituo, com
vistas 4 expansdo do ensino de forma rdpida e econdémica para um
grande nimero de alunos. Além disso, a a¢io educacional adotada
no estado preocupava-se basicamente com os interesses da
burguesia e seus objetivos ndo inclufam a oferta de uma educagio
libertadora e progressista, mas, sim, a de uma formagio académica
e aristocratica — ainda que laica — moldada nos rangos da educagio

jesuitica a fim de atender aos interesses da elite.
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Ressalte-se que, a exemplo das escolas normais provinciais,
a Escola Normal, no Maranhio, abre um novo horizonte no
que se refere a qualificagdo e profissionaliza¢do do trabalho do
professor primdrio. Possibilitou as mulheres a continuidade de
seus estudos em nivel secunddrio e, posteriormente, em grau
superior e, inclusive, a inser¢do destas no mercado de trabalho.
Como assevera Villela (2000, p. 122), a profissio de professora
primdria dava a4 mulher uma alternativa a um casamento for¢ado
ou a profissdes menos prestigiadas, como costureiras, governantas
e parteiras. “O magistério primdrio representou o ponto de partida
possivel no momento histérico vivido”, configurou-se bastante
adequado e aceitavel, em termos sociais, familiares e pessoais, que
ela trabalhasse como professora.

Assim, a andlise da constitui¢do do espago formativo de
professores para a Escola Primdria no Maranhio, desenvolvida
no periodo de 1838-1939, revela como as mudangas nos setores
econdmico, politico, social, cultural e nas diretrizes para a educagio
nacional influenciaram a agdo formativa no percurso de tempo
estudado. Constando-se que essa agdo esteve subvencionada as
determinacées oficiais do poder executivo provincial/estadual,

muitas vezes, em atendimento aos atos do Poder Executivo

Federal.
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A SAUDE DO PROFESSOR NO
CONTEXTO DAS TRANSFORMAGCOES
RECENTES NO MUNDO DO TRABALHO

Juscelino Polonial

Consideragoes iniciais

trabalho, apesar ser vital na produgio da riqueza
@da sociedade, e fundamental para a formagio da
identidade humana, pode estar adoecendo os
trabalhadores, afetando negativamente a sua qualidade de vida e,
como afirma Christophe Dejours (1988), colocando em perigo
a sua saude mental. Talvez porque o capitalismo atual seja um
sistema ilegivel, flexivel, como afirma Richard Sennett (2007, p. 9)
e “é bastante natural que a flexibilidade cause ansiedade: as pessoas
nio sabem que riscos serdo compensados, que caminhos seguir”.
Mas parece que essa histéria do trabalhador ficar doente
e esse fato poder estar relacionado com o seu trabalho, vem de
longe, talvez com outra roupagem, e estd mais nitidamente ligada
as origens da Revolu¢io Industrial no século XVIII, quando a
exploracio do trabalho pelo capital ganhou dimensées inéditas.
Em 1845, quando Friedrich Engels (1820-1895) publicou

o livro A situagdo da classe trabalhadora na Inglaterra, depois de
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exaustivo trabalho de pesquisa, desnudou o discurso burgués de
origem smithiana de que o capitalismo beneficiara os produtores
da riqueza. O livro foi dedicado aos trabalhadores, justificando o
autor que, ‘queria conhecer-vos nas vossas casas, observar-vos na
vossa existéncia cotidiana, falar das vossas condi¢des de vida e dos
vossos sofrimentos, testemunhar as vossas lutas contra o poder
social e politico dos vossos opressores” (ENGELS, 1986, p. 3).

Os relatos da pesquisa mostram a indignagdo do autor com
as péssimas condi¢des de vida e de trabalho da classe operaria
inglesa. Mais tarde, em 1848 com publicagio do Manifesto
Comunista, juntamente com Karl Marx (1818-1883), Engels
voltaria a manifestar essa inquietagdo, ao afirmar que a burguesia
passou a explorar o trabalhador de forma “aberta, cinica, direta e
brutal” (p. 367), o que justifica a organizagio do proletariado para
buscar a sua autonomia politica, econdmica e social.

Respaldadas pelas ideias de Engels e Marx, a luta dos
trabalhadores e a sua relagdo com o capital foram vistas na
condi¢io como elas se apresentam, ou seja, do conflito, e ndo mais
da cooperagio ou da submissdo, como estava dado para a classe
operdria via ideologia burguesa. Pressionado, o capital teve que
ceder e com o tempo, a luta resultou em conquistas, melhorando
as condi¢des objetivas de sobrevivéncia. Sobre isso, como afirma
Dejours (1988, p. 13): “a evolugio das condigdes de vida e trabalho
e, portanto, de satide dos trabalhadores ndo pode ser dissociada do
desenvolvimento das lutas e das reivindica¢bes operaria em geral”.

Nas origens da Revolugio Industrial, o trabalhador chegava
a trabalhar até 16 horas por dia e criancas de menos de dez
anos eram vistas aos montes pelas fibricas insalubres do Velho
Mundo. Como consequéncia dessa dura realidade, grande parte
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desses trabalhadores estd, “aos 40 anos, incapacitada de trabalhar”
(ENGELS, 1986, p. 182).

Era uma exploragio explicita, a mais-valia absoluta, tanto em
relagdo ao tempo de trabalho, quanto em relagdo a remuneragio
recebida. No entanto, com o avanco da tecnologia, o capital foi
aperfeicoando as suas formas de explora¢io, diminuindo o tempo
de trabalho, mas aumentando na produtividade, no processo de
produgio de mercadorias, evoluindo para a mais-valia relativa. Na
verdade, assistimos a4 passagem de uma precariza¢do do trabalho
para a intensificagio do mesmo, mas em ambos, a extragio de
mais-valor sendo central para a sobrevivéncia do capital.

Depois de dois séculos de lutas dos trabalhadores, as
condi¢ées de vida e trabalho para certas categorias profissionais
melhoraram, pelos menos em alguns paises capitalistas avangados
e até mesmo em paises periféricos como o Brasil, com a publicagio
da legislacdo trabalhista, pelo menos para certas categorias de
trabalhadores urbanos. Nao trabalhamos mais do que oito horas
semanais, temos direitos de férias remuneradas, previdéncia social,
aposentadoria e estabilidade no emprego publico. No setor privado
o trabalhador tem o FGTS, uma garantia em caso de demissio.
Ou seja, hoje, pelo menos para alguns setores da economia, existe
prote¢do trabalhista minima, fato inexistente nas origens da
Revolu¢io Industrial.

No entanto, o capital continua a explorar o trabalho com
toda a sua voracidade, talvez hoje de uma forma mais sutil, porém
nio menos competente na extra¢io da mais-valia, consolidando
uma dominagio mais no aspecto subjetivo e afetivo. Na fase atual
do capitalismo, com a informatizagio global, o trabalhador ja nio

trabalha 16 horas por dia, mas por outro lado nio tem tempo
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certo de trabalho, porque pode estar em qualquer lugar a qualquer
tempo desenvolvendo a sua atividade profissional. E possivel
que ele ndo sinta dessa forma, afinal estd fazendo parte de uma
familia, a empresa ¢ “dele” e ele se sente compromissando com essa
nova realidade pés-moderna. No entanto, esse mais-trabalho estd
deixando o trabalhador cada vez mais propicio a doenga.

Diante desse quadro, podemos afirmar que o trabalho hoje
nio estd menos insalubre do que no século XVIII ou XIX, existindo
uma relagdo préxima entre a intensificagio e precarizagdo do
trabalho e o adoecimento do trabalhador. Esse processo também ¢é
visto no campo educacional com os professores. Pesquisas apontam
para o adoecimento docente, na medida em que ele precisa se
adequar a um capitalismo cada vez mais agressivo, embora com

discurso familiar na légica toyotista.

A saude do professor no contexto das transformacdes recentes
no mundo do trabalho

O socidlogo argentino Atilio Béron (1998, p. 100) afirma
categoricamente que “a economia do final do século XX ¢
conhecimento intensivo”. Com essa sentenga ele reforca a tese da
importincia da educagio como fator de desenvolvimento social
e econémico de um pais e conclui que, “uma for¢a de trabalho
altamente educada, que goza de uma excelente aten¢io médica e
possui uma estrutura social integrada’ (BORON, 1998, p. 100),
¢ fundamental para que um pais se torne mais competitivo na
atual fase do capitalismo, que ele categorizou como neoliberal,
apesar desse modelo receber a seguinte critica: “ndo deixa de ser

uma curiosa mostra de sucesso o fato de que as economias que
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sdo “saneadas” com o remédio neoliberal tenham mais pobres
que nunca e a divida social cres¢a de forma incontida” (BORON,
1998, p. 102).

A ideia do sucesso apontada acima estd na andlise critica ao
neoliberalismo,que é um modelo gerador de pobreza. Concordando
com o soci6logo argentino, Pierre Salama (1999, p. 33), que destaca
que, no campo da formagio profissional, essa desigualdade ¢ ainda
mais gritante, principalmente entre os trabalhadores preparados
para o mercado, ao afirmar que, “de modo geral, as desigualdades
se acentuam entre trabalhadores qualificados e ndo qualificados, a
informatiza¢do aumenta, o desemprego também, e os empregos
nos setores expostos a concorréncia internacional diminuem em
termos percentuais’.

Apesar das duras criticas desses autores ao neoliberalismo,em
um ponto eles concordam: a educagio pode ser um fator de gerag¢io
de renda para os trabalhadores, principalmente em um momento
de grande desenvolvimento tecnolégico para potencializagio da
economia de mercado, embora, contraditoriamente, a educagio
seja, também, uma necessidade do capital para intensificar a
extracdo de mais-valor da classe trabalhadora.

Deve ser por isso que as politicas pablicas destinadas para
o campo educacional sejam elas no plano federal, ou nos planos
estaduais ou municipais, ou em conjunto com os diversos convénios
entre os entes federativos, tiveram um crescimento significativo
no Brasil, na década de 1990, periodo dureo do neoliberalismo no
pais.

Tendo relagio direta com esse novo contexto educacional,
foi aprovada a Lei de n° 9.394, de 1996, definindo as Diretrizes
e Bases da Educa¢io Nacional (LDB). Nitidamente influenciada
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pelo discurso neoliberal, hegemoénico na época, estabeleceu uma
legislacdo que privilegiou a formagio de um trabalhador voltado
para a economia de mercado e para um mundo do trabalho em
grandes mudangas, principalmente com a introdugio das novas
tecnologias informacionais. Nesse contexto, definiu, também,
as seguintes atribui¢des aos professores: Art. 13. Os docentes

incumbir-se-do de:

I - participar da elaboragio da proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino; II - elaborar e cumprir plano de
trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento
de ensino; IIT - zelar pela aprendizagem dos alunos; IV -
estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de
menor rendimento; V - ministrar os dias letivos e horas-aula
estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, 4 avaliagio e ao desenvolvimento
profissional; VI - colaborar com as atividades de articulagio
da escola com as familias e a comunidade.

Sdo atribui¢ées que tem sobrecarregado o trabalho do
professor, que se antes apenas estava envolvido com as suas
atividades de sala de aula, agora ele extrapola, indo além dos
muros da escola, quando lhe ¢ atribuido o trabalho com a familia
e a comunidade.

E bom situar historicamente que a LDB foi aprovada no
Congresso Nacional no auge do discurso neoliberal no Brasil, com
a escola tendo que preparar o aluno para um mercado de trabalho
cada vez mais competitivo. Por isso era necessirio construir uma
“nova” escola, que atendesse a atual dindmica e demanda do
capitalismo na pés-modernidade, na légica do neoliberalismo.

Independentemente da categorizagdo que se queria dar a
atual fase da economia de mercado, estamos convencidos de que, na
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perspectiva da totalidade, a educagio deve integrar essa realidade
colaborando para o seu “sucesso”, ou seja, formar um trabalhador
que possa produzir cada vez mais em menos tempo, adaptando-o
a0 mundo do capital. Por isso, como destaca Heloani (2011),
buscando ter melhor aproveitamento na relagdo entre o tempo
gasto na produgdo das mercadorias, o trabalho propriamente dito
e o resultado da produgio, muitas corporagdes empresariais estdo
criando suas préprias universidades para preparar o trabalhador
na sua légica produtiva.

Nesse contexto, a escola regular, também envolvida pelo e no
discurso que € o seu papel, prepara o trabalhador para esse mercado
em mudangas continuas, tem exigido cada vez um professor
também flexivel e em tempo integral. Por isso acreditamos que
o volume de programas e projetos que estio sendo desenvolvidos
nas e para as escolas, com o objetivo de adequi-las a esse “novo”
capitalismo, tem contribuido para intensificar o trabalho docente,
ou seja, o docente estd trabalhando cada vez mais no mesmo
espago de tempo, fato potencializado pela introdu¢io das novas
tecnologias informacionais.

Ao mesmo tempo, as mudangas recentes no mundo do
trabalho com as transformagdes no capitalismo, exigindo um
trabalhador mais flexivel, tem precarizado o trabalho docente, com
contratos precdrios de trabalho, salas de aulas lotadas e péssimas
condi¢des de trabalho. Como afirma Dias e Machado (2009, p.
09):

No que diz respeito ao trabalho docente, vem-se observando
uma crescente precarizagio do trabalho desse profissional,
além da flexibilizagio de suas tarefas e uma nova relagio
estabelecida com o tempo de trabalho. A precarizagio do
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trabalho docente é definida articulando-se as novas formas
de trabalho, cada vez mais desregulamentadas, tendo como
principais caracteristicas a redugdo de saldrios, diminui¢do
dos direitos trabalhistas, intensificagdo da jornada de trabalho,
entre outras formas de exploragio. Ela pode ser observada até
mesmo nas grandes universidades publicas, onde proliferam
as (sub) contratagdes tempordrias de professores, pagos por
hora aula ministrada em turma de graduagio.

Com essa linha de andlise, podemos trabalhar com a hipétese
de que tanto a intensificagdo quanto a precarizagio do trabalho do
professor estariam contribuindo para o seu adoecimento.

Embora o trabalho seja central na vida do homem e da
sociedade, afinal produz a sua riqueza, historicamente ele tem
sido motivo de muito sofrimento para as pessoas por conta das
véarias formas de exploracio pelas quais tém sido submetidas,
notadamente na sociedade capitalista. Para o entendimento dessa
afirmagio, fizemos um levantamento empirico em duas escolas
publicas estaduais de Andpolis, como se segue pelos relatos abaixo.

Na escola publica A, duas professoras estio afastadas
por problemas de saide desde 2011 e, pelo constatado, devem
continuar em 2013. Os problemas emocionais foram decisivos
para isso. A professora X, que é formada em Letras, conseguiu
uma licenca de 180 dias, que se iniciou em setembro de 2012,
tendo que voltar agora em margo de 2013, mas a diregdo da escola
ja informou que ela vai entrar com novo pedido de licenca. Pelo
menos dois motivos foram elencados: um fisico, hérnia de disco;
e o outro psiquico, no campo emocional, com a professora tendo
dificuldade no relacionamento com os alunos. Nio foi possivel
entrevistar essa professora, mas informagoes da diregdo da escola
ddo conta de que ela ndo pretende mais voltar a sala de aula.
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Com a professora Y o caso é mais grave. Formada em
Ciéncias Sociais e Ciéncias Econdmicas na década de 1980, a
professora tem 27 anos de carreira, mas apenas 16 como professora,
pois desde 2001 estd apenas na parte administrativa, isso porque,
segunda ela, perdeu o encanto com a educagio. Em entrevista, ela
afirma:

Em todo esse tempo como professora as salas sempre lotadas
com até setenta alunos, uma superpopulagio e ai a gente tem
que corrigir os trabalhos de madrugada, sibado, domingo.
A gente nio descansa. Tem de fazer viérios tipos de provas,
porque ninguém te ajuda a vigiar os alunos e ai eles colam.
Tudo isso vai cansando. Também fiquei decepcionada com
os alunos, eles ndo tém interesse nas aulas. A gente prepara
uma boa aula, mas nio consegue atingir os objetivos. Acho
que hoje o computador e o celular atrapalham muito. Tem
aluno que passa cola de uma sala para a outra pelo celular.
Eles falam em cédigo e isso tem prejudicado a escrita. Eles
ndo sabem mais o portugués.

O desabafo da professora é o seu desencantamento com a
educagio, por isso saiu da sala de aula hd uma década e desde
entdo convive com sucessivas licencas por questdes emocionais.
Igualmente a professora X, a professora Y ndo consegue mais
se relacionar com os alunos. Ela entra em péanico quando tem
contato com a sala de aula. Entdo, por decisio médica, ela estd
afastada das suas fun¢ées docentes e hoje trabalha na biblioteca
da escola, é a chamada readaptagio definitiva. No momento mais
critico, a professora Y passou trés meses em um sanatério de
Anipolis, sendo enquadrada como F29, ou seja, com as doengas de
Esquizofrenia, transtornos esquizotipicos e transtornos delirantes,
como estdo no CID (Classifica¢do Internacional de Doengas).
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Perguntei a professora Y se ela ainda tinha vontade de um
dia voltar para a sala de aula e ela, com um olhar triste, disse que
ndo. As virias reagdes da professora durante a nossa entrevista,
que foi realizada no dia 25 de fevereiro de 2012 na escola publica
A, mostra uma profissional descontente com a sua profissio e a
espera da aposentadoria. Embora seja uma professora efetiva, com
plano de carreira consolidado, a precarizagio estd caracterizada
quando a professora confirma o fato ji conhecido de todos que
sd0 as salas de aulas lotadas; e a intensifica¢do do seu trabalho estd
presente, quando ela relata que corrige os trabalhos e provas dos
alunos até nos seus momentos de lazer, ou ser obrigada a fazer
vérias provas para evitar que um aluno copie a prova do outro. Ao
final da nossa conversa, perguntei a professora Y, se ela acha que
o seu adoecimento estd relacionado com a sua pratica profissional.
Ela respondeu que sim e concluiu: “é muita pressio sobre o
professor, entdo a gente fica sempre na corda bamba e uma hora a
corda arrebenta”.

Nessa escola publica pesquisada, as duas professoras hoje
de licenga sio por motivos emocionais, embora a professora X
também tenha um problema fisico. A professora Y foi readaptada
de forma definitiva, ou seja, ela ndo poderd mais exercer a sua
tun¢io de professora, diferentemente da professora X, que ainda
pode voltar a trabalhar em sala de aula, ja que a sua readaptagio é
tempordria, porém, podendo se tornar definitiva, caso a professora
ndo consiga mais exercer a sua atividade docente, o que parece que
vai acontecer, segundo impressdo da dire¢do da escola.

Na escola publica estadual B, seis professoras conseguiram
licenca médica em 2012, sendo que trés delas por motivos
emocionais. As docentes mostraram certa resisténcia em dar
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entrevista, mas em conversa com a coordenagio e secretaria da
escola, recebemos a informagio de que essas trés professoras estdo
com depressio e alegam nio ter condi¢des de voltar para a sala de
aula. O secretdrio da escola disse que o caso de uma professora em
particular é mais grave e ele nio acredita que a mesma vé retornar
para as suas atividades docentes. O importante a destacar nessa
escola é que 50% dos professores afastados por licenca médica o
foram por motivos emocionais, com o exercicio da pritica docente
colaborando para isso.

Essas situagdes concretas passam pelo entendimento das
recentes mudangas no mundo do capital, que tem precarizado e
intensificado o trabalho na sua totalidade e, particularmente ao
que nos interessa aqui, o trabalho do professor. Essas mudangas
podem ser notadas em todas as instincias da sociedade, como

afirma Harvey (2002, p. 117):

Se houve alguma transformagio na economia politica do
capitalismo do final do século XX, cabe-nos estabelecer
quio profunda e fundamental pode ter sido a mudanca. Sdo
abundantes os sinais e marcas de modifica¢des radicais em
processos de trabalho, hédbitos de consumo, configuracées
geogrificas e geopoliticas, poderes e préticas do Estado etc.

A sutileza na exploragdo do trabalho levou a constru¢io
de novas categorias para delimitar determinada realidade. Nesse
sentido, buscando diluir o conflito entre as classes sociais, uma
nova linguagem vem sendo construida para se adequar a uma
realidade especifica no atual mundo flexivel do trabalho: o
trabalhador deixou de ser o operirio para ser o colaborador, o
parceiro, enquanto que o patrdo passou a ser o gestor. Constroem-
se a ideia de que ambos buscam o mesmo objetivo final: um
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produto de qualidade para o consumidor, visando atender a sua
satisfacdo pessoal. Tudo isso em um trabalho de equipe, formando
uma grande familia, todos vivendo em um mundo de liberdade.
E uma forma eficiente de controle do capital sobre o trabalho,
que “envolve, em primeiro lugar, alguma mistura de representagio,
familiarizagdo, cooptagdo e cooperagio, elementos que tém de ser
organizados ndo somente no local de trabalho como na sociedade
como um todo” (HARVEY, 2002, p. 119).

Nesse cendrio, parece que nio existe o conflito social
no processo produtivo, com o trabalho e capital podendo
caminhar unidos para o bem coletivo. E a dominagio simbélica
pela linguagem, como relata Roberto Heloani (2011), uma
manipulagdo psicolégica do trabalho, buscando a subordinagio
afetiva e subjetiva do trabalhador, para inibir a sua maturidade
politica. Esse processo acontece primeiro no setor produtivo,
mas, na perspectiva da totalidade, ele atinge todas as institui¢oes
sociais e a educac¢do passa a conviver com essa nova roupagem
do capitalismo, que alguns definem como toyotismo, que, como
afirma Giovanni Alves (2000, p. 34), o diferencia do capitalismo
fordista pela “captura da subjetividade operéria”, fazendo com que
o trabalhador esteja mais compromissado com o seu trabalho.

No entanto, enquanto o capital busca minimizar o conflito
estabelecido no mundo real, por mecanismos simbdlicos e
subjetivos, a realidade nos mostra uma explora¢io cada vez
maior sofisticada e sutil do trabalhador, que muitas vezes passa
despercebida no campo das ideias, embora ele sinta o seu trabalho
cada vez mais precirio e intenso.

Esse relato introdutério parece o inicio de uma histéria

romanceada no estilo ficcional, onde todos viverdo felizes para
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sempre. Porém, se entendermos que a produgio capitalista ¢, por
natureza, um processo de extra¢io de mais-valia e que o capital
expropria o trabalho, entdo, por mais que a linguagem possa ter
mudado, o trabalho continua sendo explorado pelo capital. O
que tem de novidade é a forma como esse processo estd sendo
desenvolvido na sociedade pés-fordista, toyotista, ou flexivel. O
que tem acontecido, na verdade, de acordo com Braverman (1977,
p- 138), é a degradagio do trabalho, tanto pela crise do capital,
quanto pela introdugdo de novas tecnologias, pois “a ciéncia é a
ultima - e depois do trabalho a mais importante - propriedade
social a converter-se num auxiliar do capital”.

Isso porque no capitalismo, independentemente do setor
produtivo, o tempo é fundamental na produgio de mais-valor.
Assim, a ciéncia é mais um elemento que favorece a cumulagio do
capital e, assim como a técnica e a maquinaria, todas nio foram
colocadas para aliviar o trabalho, mas para favorecer o capital,
inclusive politicamente (BRAVERMAN, 1977).

Tomando o trabalho do professor como exemplo,
constatamos tanto a intensificagdo, quanto a precarizagio do
trabalho docente relacionado com as novas demandas da educagio
para atender as novas necessidades da economia de mercado no
mundo pés-moderno, com os relatos oriundos de virias regioes
do Brasil. No Rio Grande do Sul, os sindicatos patronais e dos
professores, SINEPE E SINPRO, respectivamente, reuniram-se
em mar¢o de 2012, com a mediag¢io do Ministério Publico do
Trabalho para discutir “o excesso de trabalho a que sdo submetidos
os professores no ensino privado” (REVISTA CONTEUDO, n.
14, p. 27).
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Ja na Paraiba, a denincia é contra o produtivismo nas
universidades federais, que obriga o professor a produgio de
artigos em quantidade em um tempo reduzido, o que, na visio
dos professores, gera trabalhos superficiais, sem uma maturagio
devida para um trabalho académico. E apenas uma questdo de
quantidade para colocar nos relatérios, nao tendo, necessariamente,
enriquecimento cientifico.

Seja na rede publica ou na rede privada, os professores tém
sido submetidos, cada vez mais, a um aumento da sua jornada de
trabalho, seja na escola ou fora dela, situagio intensificada pelo uso
de novas tecnologias, desmentindo aqueles que defendiam a tese
de que a era da informatiza¢do colaboraria para a melhoria das
condi¢des de trabalho. Marx (1983, p. 391) jd havia alertado para
esse fato no século XIX, no livro O Capital, pois “a produtividade
do trabalho depende nio s6 da virtuosidade do trabalhador, mas
também da perfei¢ao de suas ferramentas”.

Apesar do trabalho extra por conta da introdugio dessas
tecnologias, “o saldrio continua o mesmo e a carga de trabalho
cada vez maior e a saide e a vida familiar e social dos trabalhadores
em educacio tém sido prejudicadas” (REVISTA CONTEUDO,
n. 16, p. 19).

Contra essa condi¢do, o SINRPO-RS realizou uma greve
no domingo, um ato simbélico e politico a0 mesmo tempo, como
forma de protestar contra esse mais trabalho e o que é pior, sem
remuneragio. Para proteger o trabalhador dessa nova forma de
explorac¢do via tecnologia, foi aprovada a Lei 12.551, de 15 de
dezembro de 2011, que regulamenta o Teletrabalho, mas que,

infelizmente, ainda nio chega ao professor.
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2.

E consenso que as novas tecnologias tém sobrecarregado
o trabalho do professor, pois além das atividades presenciais nas
escolas, seja ela publica ou privada, o docente tem feito longas
jornadas fora do seu local de trabalho sem receber nada mais
por isso. Campanhas dos sindicatos dos professores pelo Brasil

apontam para esses problemas e denunciam:

O fato de muitas institui¢des de ensino pressionar os
professores para que produzam conteudos para os websites
das escolas, para que mantenham blogs, féruns e chats para
trocar informagdes com os alunos, para que respondam
e-mails com atendimento individualizado a qualquer
tempo, ou seja, atividades que ultrapassam a carga-hordria
contratada. Fazendo com que, de certa forma, os docentes
estejam disponiveis para trabalhar o tempo todo (REVISTA
CONTEUDO, n. 16, p. 26).

Estamos convencidos de que a tecnologia ndo melhorou a
vida do trabalhador, ao contririo, aumentou a “pressao para que
ele produza mais em menos tempo”, provocando novas doengas
ocupacionais, para aqueles que conseguem garantir o emprego;
além de provocar o desemprego estrutural para uma parcela
significativa da classe trabalhadora que ¢ excluida do mercado
formal de trabalho.

No campo especifico da educagio, estatisticas apontam
que o trabalhador em educagio estid adoecendo cada vez mais,
principalmente com doengas de cunho emocional e mental, porque
até os seus poucos momentos de lazer estio sendo ocupados
pelo seu trabalho docente devido a facilidade no uso das novas
tecnologias.
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Alguns estudos académicos, no Brasil e no exterior,apontam
para o adoecimento do professor em relagdo direta com o exercicio
do seu trabalho. As doutoras, Ada Assunc¢io e Dalila Oliveira,
ambas da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e
professoras do Programa de P6s-Graduagio em Satide Publica na
Institui¢do, publicaram um artigo em 2009 na revista Educagdo
& Sociedade, relacionando a intensificagdo do trabalho docente
e o seu adoecimento. Nessa pesquisa, 15,3% dos afastamentos
dos docentes é por doengas mentais e comportamentais, o maior
indice entre as outras categorias de afastamento.

A educagio sempre foi vista como a possibilidade de
mobilidade social, podendo diminuir as diferengas sociais. Com
essa perspectiva, diversas politicas educacionais desenvolvidas apés
a década de 1990, principalmente apds a publicagio da atual LDB,
tém sobrecarregado o trabalho do professor, situa¢do explicita
com o aumento de 180 para 200 dias letivos. Esse quadro foi
intensificado com a introdugio das novas tecnologias também no
campo educacional. O professor agora trabalha em tempo integral
e, quando afirmamos isso, incluimos os momentos de folga e lazer,
quando o docente, com o seu computador, estd sempre resolvendo
alguma questdo da sua atividade profissional.

Esse quadro tem intensificado o trabalho docente e
provocado o seu adoecimento, como constatamos no nosso
trabalho empirico nas escolas publicas estaduais de Andpolis.
Fato também detectado na pesquisa das professoras da UFMG
citada acima, com a nova realidade educacional aumentando as
demandas na escola, além da massificagio do ensino que tem
intensificado esse quadro. Com isso, o trabalho do professor foi
ampliado, indo além da sala de aula, dilatando as suas fungdes,
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como estd na legislagdo educacional, redefinindo as suas tarefas,
como afirmam Assuncio e Oliveira (2009, p. 361):

Executar outras tarefas durante o curso da ag¢do principal,
atender ao aluno individualmente e controlar a turma
coletivamente e preencher multiplos instrumentos e
formulérios de controle sdo dimensées da intensificagdo do
trabalho que implicam regular na urgéncia. Situagbes de
sobreposi¢do de tarefas podem explicar o cansago fisico, vocal
e mental do docente.

Além do aumento do tempo de trabalho e das tarefas do
professor no cotidiano da escola, a quantidade de alunos é outro
fator estressante para o docente. Na pesquisa, uma professora
relata que tem 170 alunos no ensino bdsico e que corrige as
tarefas até dentro do 6nibus, ou em qualquer tempo livre, para
dar conta do trabalho. Esse fato provoca o ripido esgotamento
do professor, que ¢ afetado tanto objetivamente, no trabalho real,
quanto subjetivamente, na concepgio do seu trabalho. Esse relato
nés detectamos na entrevista com a professora Y, na escola publica
A de Anipolis.

Embora todas essas mudangas estejam acontecendo no
capitalismo e, particularmente no mundo do trabalho, exigindo
cada vez mais a dedicagdo e comprometimento, seja do trabalhador
em geral, ou do docente em particular, do ponto de vista salarial,
que seria um fator compensatério, a realidade ¢ critica, pois os
saldrios dos professores estio muito aquém dos salrios de outras
profissdes que exigem o ensino superior.

De acordo com pesquisada realizada pelos professores
Alves e Pinto (2011), o docente do ensino bésico, que pela
Lei 9.394 de 1996, s6 pode exercer a sua atividade profissional

. . . o ~
ap6s cursar alguma licenciatura, ocupa o 27° lugar na questdo
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salarial entre profissionais de nivel superior, de um total de 32
profissdes comparadas. Portanto, é uma atividade profissional mal
remunerada e desprestigiada tanto na rede publica, quanto na rede
privada, embora nesta, a situagio seja pior.

Uma ripida comparagio salarial dos professores do ensino
bisico pode comprovar essa afirmagio: primeiro que o professor
da rede publica nio trabalha 40 horas em sala de aula, pois ele
tem um plano de cargos e saldrios que lhe garante uma carga
hordria para atividades fora da sala de aula, condigdo inexistente
no setor privado. Para um professor com mestrado que acabou
de chegar, via concurso, no setor publico, ele receberia, por 40
horas, os seguintes valores em reais, isso no ano de 2010: no
Instituto Federal de Goids: 2.782,97; na Rede Puablica Municipal
de Anipolis: 2.510,93; na Rede Publica Estadual: 2.018,86. Um
professor com 40 horas na rede privada em Andpolis, por nio
ter um plano de cargos e saldrios que estabeleca uma diferenca
entre o saldrio de um graduado e de um pés-graduado, todos
tém a mesma remuneragio inicial de R$ 1.239,00, definido em
convengio coletiva assinada pelos sindicatos.

Embora a pesquisa tenha destacado apenas a categoria da
remunera¢do para mostrar o desprestigio da profissio docente,
apontam-se outros aspectos que revelam esse dado como: longas
jornadas de trabalho para dar conta de um salirio melhor,
dificuldades na formagio continuada e muitas vezes ndo valorizada,
principalmente na rede privada e o ndo cumprimento dos planos
de carreira, mesmo que muitas vezes jd tenha sido acordado
entre patrdes e empregados. Sdo todos fatores estressantes para
o docente e que também podem estar contribuindo para o seu
adoecimento.
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E um equivoco achar que a educagio sozinha vai resolver
os problemas sociais e econdmicos do pais, pois agindo assim
perdemos a nogio do conjunto social na totalidade do sistema. O
professor nio é o Unico responsével pelo processo educacional e
pensar assim é de uma violéncia contra esse profissional, que nio
suportando a carga imposta, muitas vezes ele adoece. A educagio
virou a panaceia para os problemas sociais do pais e isso ¢ mais
um fator de pressdo sobre os professores, inclusive com muitos
docentes assimilando esse discurso, o que potencializa a pressio
sobre o seu trabalho, sendo mais um fator do seu adoecimento.

Como relatado na pesquisa de Assungio e Oliveira (2009),
os problemas concretos na escola, como a violéncia, salas de aulas
lotadas, falta de interesse dos alunos, condigdes fisicas da unidade
escolar, a burocracia do Estado que dificulta agées na escola, além
dos aspectos afetivos, fisicos e cognitivos dos alunos, tudo isso
ndo depende necessariamente do professor, mas de profissionais
especificos e qualificados para cada setor. No entanto, essa realidade
considerada hostil pelo préprio docente afeta a sua subjetividade
e pode provocar o seu adoecimento, em geral, por motivagio
emocional ou mental. Sobre isso afirmam as pesquisadoras:

As manifestacoes sintomdticas variam desde um sentimento
de insatisfacio e frustracio chegando até uma angustia
difusa e um profundo sentimento de culpa e impoténcia...
O professor, extenuado no processo de intensificagio do

trabalho, teria a sua satde fragilizada e estaria mais susceptivel
a0 adoecimento (ASSUNCAO; OLIVEIRA, 2009, p. 363).
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Consideragoes finais

Apesar das grandes mudangas ocorridas no capitalismo nas
ultimas décadas dentro de um contexto histérico denominado de
pés-modernidade, tanto no plano objetivo, com a introdugio de
tecnologias no setor de produgdo, aumentando a produtividade
do capital, quanto no plano subjetivo, induzindo o trabalhador
a pensar que ¢ parte de uma grande familia com os mesmos
objetivos dos donos dos meios de produgio, de concreto temos
que o trabalho estd cada vez mais explorado pelo capital. Como
afirma Nildo Viana (2009), o capitalismo, independentemente
das suas vdrias fases, tem como ponto central extrair mais-valor
do trabalhador, controlando o seu tempo de trabalho.

Essa realidade também chegou ao campo educacional.
Cada vez mais as institui¢des de ensino, das basicas as de nivel
superior, seja no setor publico ou privado, estdo controlando o
tempo do professor com atividades tanto na escola como fora dela,
sobrecarregando o trabalho docente.

Em 23 anos de magistério, participei de parte do que foi
relatado nesse artigo como, por exemplo, trabalhar em salas de
aulas lotadas. Lembro-me de uma aula em um cursinho de um
colégio renomado nacionalmente que tinha uns 150 alunos. No
ensino superior nio foi diferente, pois jd ministrei aula com 120
alunos em sala de aula. E o que podemos chamar de precarizagio
do trabalho, pois ndo existe a possibilidade de um melhor
aproveitamento pedagégico em um ambiente tdo hostil, o que
afeta o lado emocional, pois no fundo o professor sabe que o seu
trabalho ndo estd sendo bem-feito.

Em outro momento de exercicio do magistério, por virios
anos trabalhei de forma precdria em uma institui¢io publica de
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ensino superior em Goids, sempre com contrato precirio, fazendo
as mesmas atividades dos professores efetivos, mas recebendo um
saldrio menor, fato também constatado em outras regides do Brasil.
Sdo situagdes concretas que abalam o lado emocional do docente,
com muitos professores passando a desacreditar da sua atividade
profissional e isso pode estar comprometendo a sua sadde.

Nessa linha de raciocinio, as pesquisas apresentadas nesse
artigo, como de Assungio e Oliveira (2009), Alves e Pinto (2011),
Dias e Machado (2009), Lacaz (2010) e Silveira (2012), dentre
outras, embora umas destacando a precarizagio do trabalho
docente, outras a intensifica¢do da sua atividade profissional, ou
até mesmo as duas situagdes a0 mesmo tempo, mostraram que
esse quadro tem colaborado para o adoecimento do professor.

O nosso trabalho de campo, realizado em duas escolas
publicas de Andpolis, confirmou os dados apresentados pelas
pesquisas relacionadas acima. Muitos professores afastados por
licenga médica acusam o cotidiano do seu exercicio profissional
como principal fator motivador do seu afastamento.

Portanto, embora o discurso hegeménico na sociedade pés-
moderna seja o da colaboragio, com a formagio da grande familia
no local de trabalho em beneficio de todos, com o objetivo de
envolver o trabalhador no aspecto afetivo, compromissando-o com
o seu trabalho, no mundo real ele estd cada vez mais explorado,
seja com a precarizagdo ou com intensificagdo do seu trabalho.

Essa realidade também estd consolidada no campo
educacional, pois estd integrado na totalidade do sistema
capitalista, na economia de mercado. Pelo que constatamos na
teoria e no trabalho empirico, esta realidade estd contribuindo

para o adoecimento do professor.
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EDUCAR NA DIVERSIDADE:

DESAFIOS PARA A FORMACAO INICIAL
E CONTINUADA DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA NO NORTE DO TOCANTINS

Antonia Mdrcia Duarte Queiroz

Introdugio

sociedade busca na atualidade politicas puiblicas

Aque sirvam para contribuir para o desenvolvimento

inclusivo dos e nos sistemas de ensino, voltado a

valorizagdo das diferencas e da diversidade,a promog¢io da educagio

inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade, visando a
efetivacdo de politicas publicas transversais e intersetoriais.

O Tocantins, que fica no norte do pais e estd inserido na
regido de transi¢do amazodnica, tornou-se um centro de atra¢io
para a educagio superior, notadamente por causa da cidade de
Araguaina.

Segundo Morais (2014), essa cidade constitui-se como
importante local de fluxos de investimentos publicos e privados,
devido, sobretudo, a sua posi¢io geogrifica no norte do estado e do

pais. A centralidade urbana de servigos atrai a demanda de virias
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cidades de seu entorno. Assim, a cidade possui uma importante
tun¢do dentro da rede urbana do norte desse estado, promovendo
interagoes espaciais com cidades localizadas até mesmo a 600 km
de distancia.

Para Morais (2014), algumas dinimicas se estabeleceram
no processo de consolidagio econdémica e intensificagio da
urbanizag¢io do estado do Tocantins e na constitui¢do da economia
regional da cidade de Araguaina, com destaque para a participagio
e dinamicidade de vérias empresas ligadas ao setor agropecudrio e a
educagio. Acrescenta-se que as dinimicas regionais de Araguaina
fazem com que se configure como cidade-polo de uma grande
regido e, também, como uma cidade média no contexto regional
do norte do Brasil.

Tendo em vista tais especificidades, o objeto de anilise
deste trabalho concentra-se na educagio no norte do Tocantins,
mais precisamente na cidade de Araguaina, por intermédio da
Universidade Federal do Tocantins, pois é a principal institui¢do
de ensino superior publico da regido. Conforme a institui¢io
em tela, sua missdo ¢ “produzir e difundir conhecimentos para
formar cidaddos e profissionais qualificados, comprometidos com
o desenvolvimento sustentivel da Amazonia” (Projeto Pedagégico
Institucional — PPI, 2007, p. 11).

Sob o novo panorama educacional, baseado nos principios
de educar para a diversidade, podemos considerar que a formagio
docente constitui um dos maiores desafios para construir sistemas
educacionais promovedores do respeito a todos.

Reconhecendo a importincia fundamental do papel do(a)
docente no desenvolvimento de conceitos e condutas educacionais

de maneira geral e inclusivas, dentro das analises inseridas em
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projeto de pesquisa maior, “Estudo, uso e elabora¢do de materiais
didatico-pedagégicos de Geografia na formagdo inicial e
continuada de professores a partir das Tecnologias da Informagio
e Comunicagio (TIC), para a educagio bdsica do norte do
Tocantins”, estamos desenvolvendo no colegiado de Geografia,
em conjunto com o Colegiado de Licenciatura em Matematica,
um curso de formagdo do corpo docente da UF'T.

Assim, partimos da necessidade de inser¢do e articulagio da
pesquisa e extensdo universitdria junto a comunidade local regional.
Para tanto, contamos com parcerias advindas da comunidade local
no sentido de formagio de professores para atender as demandas
locais dessa importante drea de transi¢do da regido amazodnica.
Nesse sentido, buscamos empreender cursos de formagio inicial e
continuada voltados as demandas do norte do estado do Tocantins
e contexto de transi¢io amazonico.

A educagio especial e inclusiva se torna problemdtica nessa
regido em razdo da pouca leitura conceitual e préitica no nosso
cotidiano de trabalho docente na universidade, o que nos permite
visualizar a necessidade de formagio de professores capacitados a
lidar com as especificidades locais e regionais.

O Curso de Formagio Continuada (PROFOR), como
forma de reiterar o compromisso de educar na diversidade,
buscou inteirar experiéncias da Associagio de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) ao corpo docente das licenciaturas
da Universidade Federal do Tocantins (Campus/Araguaina), de
forma interdisciplinar.

O objetivo principal foi abordar a temdtica educagio

especial e inclusiva com os docentes da universidade, para atender

a Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016, que dispde sobre a
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reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos
de nivel médio e superior das institui¢des federais de ensino. A
proposta do curso fundamentou-se também na Lei n° 7.853, de
24 de outubro de 1989, regulamentada pelo Decreto n° 3.298, de
20 de dezembro de 1999, que, em seu artigo 2°, destaca o direito
das pessoas com deficiéncia de exercerem os seus direitos bésicos,
inclusive o direito a educagio.

Dessa maneira, o curso surgiu a partir da necessidade
de se oferecer formagio em Educa¢io Inclusiva aos cursos de
licenciatura da UF'T/ Campus Araguaina, a fim de se adaptar para
promover, de fato, uma educagio universal e inclusiva.

Para a execugio do curso, contamos com a participagio de
uma Equipe Multidisciplinar, composta por professores que atuam
na Educacio Especial e Inclusiva: Educadores Fisicos, Psicélogos
e Fisioterapeutas. Profissionais que tém larga experiéncia no
trabalho com estudantes que possuem algum tipo de deficiéncia.

O curso foi dividido em trés moédulos. 1° Mddulo:
deficiéncias intelectual e/ou multiplas, educagio especial (o
trabalho da APAE de Araguaina), carga hordria: 30 horas; 2°
Moédulo: Transtorno do Espectro Autista — TEA e deficiéncias
visual e auditiva, carga horaria: 30 horas; 3° Médulo: educagio
inclusiva e processos inclusivos, e estratégias metodolégicas e
recursos de acessibilidade ao curriculo na classe comum, carga
horaria: 30 horas. O curso perfaz, pois, o total de 90 horas. Para
desenvolvimento dos médulos, aconteceram palestras e exposi¢io
de material didatico-pedagégico diverso.

Osmédulos foram organizados de modo a promover reflexdes
acerca do compromisso social e inclusivo na Universidade Federal
do Tocantins, na cidade de Araguaina, bem como dos saberes
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especializados na drea de Educac¢do Especial e Inclusiva, para
efetivacdo da Politica de Educagio Inclusiva e desenvolvimento de
projetos de pesquisa e extensdo. Isso porque necessitamos conhecer
mais sobre essa temdtica, como uma necessidade formativa.

Nessa seara, a apresenta¢do histérica e conceitual sobre
a Educagio Especial e Inclusiva por meio de aportes teéricos
e a experiéncia dos profissionais envolvidos nessa drea pdde
contribuir, de maneira geral, para a formagio inicial e continuada
dos professores.

De mais a mais, as reflexdes coletivas puderam suscitar abusca
do conhecimento real da situagio das propostas metodolégicas
de ensino que atendem essa demanda educacional na cidade de
Araguaina, considerada a principal cidade no contexto regional
do norte do Tocantins.

Portanto,este trabalho apresentao curso PROFOR, realizado
na Universidade Federal do Tocantins, como impulsionador de
inquieta¢des e desdobramento em novas andlises, por intermédio
da orienta¢io de Trabalhos de Conclusio de Curso (TCC) na
gradua¢io de Geografia. Esses dados serviram como resultados
parciais da pesquisa maior, ji supracitada, fundamentais para o
entendimento sobre a estrutura da educagio geogrifica no norte
do Tocantins.

Para além disso, as informagdes a respeito da Educagio
Especial e Inclusiva na educagio bdsica cooperaram para melhor
visualizagdo dessa problemdtica no ensino superior na regiio,
bem como promover perspectivas para novos debates no espago
académico, novas reflexdes e possibilidades na estruturagio de
propostas voltadas a formagao inicial e continuada de professores
no norte do Tocantins.
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Contextualizagio sobre a Educacao Especial e Inclusiva

No Brasil, a educagio especial vem sendo bastante discutida
pela comunidade académica, no sentido de fomentar adequagdes
ao sistema educacional para ofertar melhores condi¢des aos
alunos com necessidades especiais. Com isso, a educagio inclusiva
também foi incorporada aos discursos de diversos autores.

Marchesi & Martini (1995) consideram que o aluno
com necessidades educacionais especiais ¢ aquele que apresenta
algum tipo de problema de aprendizagem durante o seu periodo
de escolarizagio, sendo que, para atender a esse tipo de aluno, é
necessdria uma atengdo mais especifica por parte do educador,
além de maiores recursos educacionais por parte da escola. A
Constituigdo Federal de 1988, a Declaragio de Salamanca (1994)
e o Conselho Nacional de Educagio destacam a importincia
de se pensar numa educagdo inclusiva na qual os alunos que
possuam alguma necessidade fisica ou intelectual tenham seus
direitos garantidos. Nesse aspecto, a Constitui¢io Federal de 1988
estabelece no art. 205:

A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho; e
art. 208, que o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia deverd ser feito preferencialmente
na rede regular de ensino.

A Declaragio de Salamanca propde que as escolas devem
acolher todas as crian¢as independentemente de suas condigoes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras,
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uma educagio baseada nos principios da inclusdo. O documento
de Resolu¢io n° 2, do Conselho Nacional de Educagio — CNE/
CEB/2001, no art. 1°, expressa as Diretrizes Nacionais para a
educacio de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, na Educa¢io Bdsica, em todas as suas etapas e
modalidades.

Porém, Ferreira e Sampaio (2008) advertem que a grande
queixa feita pela maioria dos professores em atender aos alunos
com necessidades educacionais especiais ¢ a de que ndo estdo
preparados para atendé-los. Nota-se, entdo, que parte dos cursos de
graduacio em licenciatura no oferece, em sua estrutura curricular
obrigatéria, disciplinas relacionadas a educagdo inclusiva ou as
priticas pedagdgicas existentes para atender a esses alunos. Ou
seja, os professores saem da graduag¢io com pouca formagio e/ou
sem informagcdo voltadas para lidar com alunos que tenham algum
tipo de necessidade educacional especial.

Para Ferreira e Sampaio (2008), deve haver uma
reestruturagio curricular das institui¢cées de ensino superior, pois o
futuro professor precisa ter contato com o conhecimento das formas
utilizadas para responder as necessidades educacionais especiais
dos seus alunos, sendo que também devem ser incentivados os
cursos de formagdo continuada para os professores ji atuantes, a
fim de que possam sempre se atualizar.

Ferreira e Sampaio (2008) concluem que existem ainda
vérios obstdculos para que exista de fato o atendimento de todos
os alunos que possuam algum tipo de necessidade educacional
especial e, com o intento de que esse atendimento se torne
realidade, é necessirio que os cursos de graduacio em licenciatura

invistam mais em disciplinas especializadas no atendimento desses
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alunos. Além disso, os professores devem ter acesso a cursos de
tormagio continuada, com vistas a proporcionar um processo de
ensino adequado para todos os seus alunos. Consequentemente,
havera verdadeiras escolas inclusivas, que proporcionem a todos
os alunos, com necessidade especial ou ndo, um ensino pleno e de
qualidade.

Mantoan (2006) ressalta que a inclusdo implica mudangas,
dai questionar nio somente as politicas e a organizagio da
educagio especial e da regular, mas também o préprio conceito
de integracdo. Ela implica mudangas de perspectiva educacional,
porque nio atinge apenas os alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldade de aprender, mas todos os demais, para
que tenham acesso ao conhecimento e sua formagio cidada seja
garantida.

Em relagio a inser¢do de estudantes deficientes, segundo
Seekel e Ferrari (2007), o ingresso de pessoas com necessidades
educacionais especiais nos cursos superiores muitas vezes nio se
di de modo explicito. As dificuldades podem se revelar para a
classe e para os professores paulatinamente. Ha casos em que o
préprio aluno desconhece sua condi¢do ou nio tem consciéncia
de suas dificuldades.

Algumas necessidades educacionais especiais acabam por
passar despercebidas pelo professor nos trabalhos em pequenos
grupos, principalmente nas produgdes de texto coletivas, e pode
ocorrer que, apenas na avalia¢do final, o docente se depare com
as dificuldades especificas daquele aluno. Entram em cena aqui
as especificidades das disciplinas e dos métodos utilizados pelos

diferentes professores.
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O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
promulgado em 1990, também refor¢a a educa¢io em alguns
artigos, mostrando a importincia de aprender, dentro e fora do
ambito escolar. O artigo 53° do ECA mostra que toda crianga
e todo adolescente tém direito a uma educagdo que o prepare
para seu desenvolvimento pleno em uma perspectiva cidada e o
qualifique para o mundo do trabalho.

De acordo com o Plano Nacional de Educagio (PNE), a
educagio especial se destina as pessoas com necessidades especiais
no campo da aprendizagem, originadas de deficiéncia fisica,
sensorial, mental ou multipla ou de caracteristicas como altas
habilidades, superdotagdo ou talentos.

A integracdo dessas pessoas no sistema de ensino regular é
um direito constitucional (art. 208, I1I), fazendo parte da politica
governamental. O ambiente escolar como um todo deve ser
sensibilizado para uma perfeita integragio. Propde-se uma escola
integradora, inclusiva, aberta a diversidade dos alunos, na qual a
participagio da comunidade ¢ fator essencial (BRASIL, 1988).

Quanto as escolas especiais, a politica de inclusio as
reorienta para prestarem apoio aos programas de integragio. A
educagio especial, como modalidade de educagio escolar, tem de
ser promovida sistematicamente nos diferentes niveis de ensino,
garantindo vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos
de deficiéncia, sendo importantes a flexibilidade e a diversidade,
pois o espectro das necessidades especiais é diversificado, devido
as realidades serem bastante diversificadas no pais.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB), aprovada
em 1996, os artigos 22 e 24 afirmam que a educagio tem como

finalidade o pleno desenvolvimento do educando e sua preparagio
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para a cidadania, o que também prevé uma educagio que dialogue
com os diversos setores da sociedade.

No art. 58 da LDB (1996), a educagio especial é definida da
seguinte forma:

Entende-se por educagio especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagio escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais. §1° Haverd, quando necessirio,
servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educagio especial. §2° O
atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des
especificas dos alunos, nio for possivel a sua integragio nas

classes comuns do ensino regular (BRASIL, 1996, p. 19).

Com efeito, os temas educagio especial e inclusiva, entre
outras temdticas, orbitam em torno de uma educagido que vise a
insercdo de todos os alunos no contexto da educagio superior, sem
que haja qualquer restri¢ao.

Stainback e Stainback (1999) afirmam que vérios paises estdo
incluindo nas escolas e turmas regulares aqueles com deficiéncias
acentuadas. Sdo, ainda, em pequeno nimero, porém crescente,
sendo que o maior desafio é estender a um nimero maior de
escolas e comunidades no sentido de ajudar na aprendizagem dos
estudantes, os cidadios do futuro.

Se realmente desejamos uma sociedade justa e igualitdria,
em que todas as pessoas tenham valor igual e direitos
iguais, precisamos reavaliar a maneira como operamos em
nossas escolas, para proporcionar aos alunos com deficiéncia
as oportunidades e habilidades para participar da nova
sociedade que estd surgindo (STAINBACK; STAINBACK,
1999, p. 29).
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2.

E necessirio se pensar na formagio do professor do
magistério superior. Em muitas institui¢oes de formagao docente
no Brasil, ndo dispomos de disciplinas especificas que abordem
o assunto aqui debatido, deixando uma lacuna, cujos efeitos
recairdo no sistema educacional. A preocupagio com o publico de
estudantes deficientes segue a passos lentos, em poucos espagos de
debates, em meio a conquistas de direitos muito recentes.

[...] prepararem-se para a vida em comunidade, os
professores melhoram suas habilidades e a sociedade toma
a decisdo consciente de agir de acordo com o valor social da
igualdade para todos os seres humanos. No que se refere a
escola inclusiva, é no constante desequilibrio provocado
pelas diferencas existentes entre os alunos com necessidades
educativas especiais e os sem que ocorrem as trocas entre eles
e a permanente reorganizacio do conhecimento pelo aluno

(STAINBACH; STAINBACK, 1999, p. 39).

Essa preparagio para lidar com a diferenga é apresentada
também por Bianchetti e Freire (2008, p. 118), os quais
acrescentam, no trabalho “Um olhar sobre a diferen¢a”, que
a exclusio dos diferentes nio se di somente no nivel escolar.
A aceleragio de mudangas tecnoldgicas, a transformacio na
organizagio do trabalho tém criado mais diferenciag¢oes, excluindo
um numero cada vez maior de individuos e criando virios ciclos
de enfrentamentos com um elaborado modelo de normalidade.

A formagio de professores de Geografia no contexto da
Educagao Especial e Inclusiva no norte do Tocantins

Na Base Nacional Comum Curricular — BNCC - entre as
competéncias especificas de Ciéncias Humanas necessirias aos
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aprendizes para a educagio inclusiva, ensino fundamental, estd a
de compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de
forma a exercitar o respeito a diferen¢a em uma sociedade plural
e promover os direitos humanos. Ja entre as habilidades, estd a de
identificar diferentes manifesta¢bes culturais de minorias étnicas
como forma de compreender a multiplicidade cultural na escala
mundial, defendendo o principio do respeito as diferencas ja
confirmadas para o ensino fundamental.

Nessa dire¢do,a Universidade Federal do Tocantins, Campus
de Araguaina, tem um papel importante na consolidagio da
politica de formagio de pessoal em nivel superior, em especifico, a
formagio de professores. Isso porque, devido a expansio da cidade
e de sua importancia como polo de desenvolvimento para a Regido
do Bico do Papagaio, esse campus concorre para a formagio de
profissionais da educagio, oferecendo sete cursos de licenciatura,
dos quais destacamos o curso de Geografia.

O Curso de Geografia foi autorizado pelo Decreto
Presidencial n® 91.507, de 5 de agosto de 1985 (DOU, 1985) e
pela Resolugdo n° 030, de 21 de fevereiro de 1985, do Conselho
Estadual de Goids. Em 1992, 0 Curso de Geografia foi reconhecido
pela Portaria n° 1.366, de 16/9/1992, do Conselho Federal de
Educagio (PPC, 2009).

Dentre seus objetivos, estio o de formar professores e
educadores de Geografia, para atuacio na Educagio Baisica,
nos sistemas privado ou publico regular de ensino; entender a
graduag¢io enquanto um processo inicial de formagdo, mas nio o
seu fim; garantir a articulagio entre ensino, pesquisa e extensio,

percebendo o ensino enquanto docéncia, a pesquisa voltada para o
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ensino de Geografia e sua pratica pedagégica, e a extensdo como
a¢do e intervencio na realidade.

Além disso, deve definir e articular as concepgdes geograficas
e pedagdgicas numa perspectiva social, ou seja, que a pratica
pedagégica considere, cada vez mais, o meio onde se insere;
propiciar o desenvolvimento de competéncias, dos pontos de vista
tedrico, prético e politico; propiciar um processo de interagdo das
diferentes disciplinas, tanto as especificas da Geografia quanto
as pedagdgicas, em busca de perspectivas mais totalizantes e
cooperativas; possibilitar ao () académico (a) o dominio das
categorias de analise da Geografia; titular e capacitar o (a) discente,
possibilitando-lhe o acesso ao prosseguimento de seus estudos em
nivel de pés-graduagio (PPC, 2009).

O curso de Geografia, no seu Projeto Politico Curricular
(PPC, 2009, p. 28), enfatiza a formagcio de profissionais na drea da
educagio. Nessa seara, a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) estd na Proposta curricular pra ser ministrada no terceiro
semestre, com carga hordria de 90 horas.

Portanto, a partir da analise do PPC do curso, é perceptivel a
preocupagio com a questio ligada a educacio especial e inclusiva,
contudo vale salientar que, se ndo houver a preparagio por parte
do corpo docente da institui¢do, cujo papel é formar professores
para a educagio bdsica, toda e qualquer iniciativa de oferecer
disciplinas nessa dire¢do ndo terd efeito abrangente. O préprio
itinerdrio formativo do corpo docente desse curso na institui¢do
revela que esses profissionais ndo tém essa formago. E importante
salientar que, apesar de o papel de se trabalhar com as disciplinas

do campo da educagio especial e inclusiva ser do licenciado em
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Pedagogia, ¢ fundamental que o corpo docente da insitui¢do tenha
também uma formagio voltada para a temdtica em questio.

Sendo assim, os profissionais da educagio devem estar
atentos a lei de educagdo especial e educac¢do inclusiva com
os docentes da UFT, para atender a Lei n° 13.409, de 28 de
dezembro de 2016, que se destina 4 reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia, nos cursos técnicos de nivel médio e superior das
institui¢oes federais de ensino, com o fito de lidar com as diversas
situagbes que envolvam o processo de ensino-aprendizagem
relacionado a questdo inclusiva. Cumpre destacar que os alunos
possuem suas particularidades.

Sob a perspectiva formativa e para atender a demanda
educacional, de forma interdisciplinar — em especial a educagio
especial e inclusiva no norte do Tocantins —, 0 Curso de Formagio
Continuada Educar na Diversidade: Deficiéncia, Transtornos,
Sindromes e Educacio Inclusiva foi realizado no més de agosto
de 2017, na referida instituicao.

O curso considerou virias temidticas: educagio especial e
inclusiva, deficiéncias multiplas e intelectuais, autismo, deficiéncia
visual e surdez, bem como o conhecimento da legislagio. No
primeiro médulo, foi tratado o tema “Deficiéncia intelectual e/
ou multiplas”, apresentado pela Professora Leane Reis de Sousa,
licenciada em Educagio Fisica e Especialista em Neuropedagogia.
No segundo médulo, foram abordados os seguintes temas:
Deficiéncia visual e auditiva, ministrado pelo Professor Junior
Rodrigues Lopes, Coordenador do Nucleo de Apoio Pedagégico
de Produg¢io em Braille — Delegacia Regional de Ensino de
Araguaina. O médulo Transtorno do Espectro Autista - TEA -
foi apresentado pela Professora Maria Luiza Saraiva. O terceiro e
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ultimo mdédulo trabalhou o tema Educagio inclusiva e processos
inclusivos e estratégias metodolégicas e recursos de acessibilidade
ao curriculo na classe comum, explorado pela Professora Eveline
das Neves Santos Correia.

Apés as palestras, todos esses profissionais envolvidos
no curso fizeram exposi¢io de materiais diddtico-pedagédgicos
especificos e demonstragdo de sua utilizagdo com os alunos com
necessidades especiais. A maior parte dos materiais foi produzida

pelos préprios professores (Figura 1).

Figura 1 - Apresenta¢do do material diddtico-pedagégico

Fonte: Arquivo pessoal (2018).

Os materiais da Figura 1, entre outros que foram expostos
durante o curso, sdo confeccionados pelos professores da educagio
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especial a medida que surge a demanda nas escolas e de acordo
com o perfil de necessidade dos alunos que ingressam no espago
escolar.

A exposi¢io desses profissionais foi dividida em apresentagio
conceitual sobre os diferentes tipos de deficiéncias; os estudantes
deficientes e o acolhimento no espago de ensino, regular ou
especializado; entraves e possibilidades de oferta e atendimento
no Tocantins. Houve um momento interativo, a partir do canto
de uma musica e movimentos do corpo, por meio dos quais o
professor pode reconhecer, na prética, algumas dificuldades fisico-
motoras ou cognitivas préprias ou dos seus alunos.

O curso permitiu a inser¢io da comunidade académica
a realidade da Educagio Inclusiva no cendrio regional e local,
por meio de palestras e relatos de experiéncia dos profissionais
envolvidos nessa modalidade de atendimento educacional. Outra
finalidade foi articular as concepg¢des didatico-pedagégicas numa
perspectiva social inclusiva. Isto é, a pritica pedagdgica deve levar
em conta, cada vez mais, o meio no qual se insere, com a finalidade
de propor o desenvolvimento de habilidades ancoradas em
arcabougo teérico adequado e o conhecimento das problematicas
regionais onde a institui¢do estd inserida.

Tal iniciativa subsidiou os médulos e conseguiu oportunizar
a0 quadro docente desta IES conhecer diferentes priticas
pedagdgicas que tém impacto no ensino de jovens e adultos com
deficiéncia, por meio do uso de tecnologias assistivas, recursos/
metodologias para leitura e escrita, matemdtica e outros materiais.
Ademais, apresentou aos docentes da UFT como ocorre a atuagio
de institui¢cbes, nucleos e clinicas/escolas, que desenvolvem
trabalho em parceria com institui¢des da educa¢do bdsica,
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buscando a possibilidade de desenvolver projetos na drea de
educagio inclusiva e formar parceria colaborativa com a APAE,
bem como conhecer o seu trabalho junto aos estudantes que
precisam de tratamento especializado nas institui¢des de ensino
de Araguaina.

Segundo a Politica Nacional de Educa¢io Especial na
Perspectiva da Educa¢io Inclusiva, lancada em 2008 pelo
Ministério da Educagio, o atendimento educacional especializado
serd realizado no turno oposto ao da sala de aula regular na prépria
unidade escolar que o aluno frequenta, ou em outra préxima.
Deve oferecer recursos pedagégicos de acessibilidade, que
eliminem barreiras e permitam a plena participa¢do dos alunos
com deficiéncia, de acordo com suas necessidades especificas, em
escolas inclusivas.

Como podemos ver, o atendimento a essa demanda
depende da formagio do profissional do magistério. Nesse
sentido, através do curso, ficou evidente que os docentes da UFT,
em sua maioria, desconhecem as caracteristicas de estudantes que
precisam de atendimento especial ou inclusivo. Notamos que a
formagdo académica ndo esti contemplando, suficientemente, as
diversidades na sua estrutura de profissionalizagio para docéncia.
As inquietagdes se fizeram presentes e foram visualizadas através
do grande nimero de perguntas direcionadas aos professores
palestrantes.

E salutar dizer que a formagdo nos permitiu refletir sobre
a problemitica da educagdo especial e inclusiva na cidade de
Araguaina, bem como serviu de resultado importante da pesquisa
supracitada sobre a educagido no norte do Tocantins. Além disso,

impulsionou a busca de novas informagdes acerca dessa temdtica
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no sentido de contribuir para a formagio inicial e continuada de
professores de Geografia da regido.

Conforme ja mencionado, o desenrolar das aulas provocou
inquieta¢des nos cursistas, o que, por sua vez, se desdobrou em
orienta¢io de Trabalhos de Conclusio de Curso de estudantes da
graduacio em Geografia no ano de 2017.

Assim, orientamos o TCC da estudante Maria de Fitima
da Silva Lima, intitulado “Anilise geogrifica sobre a pratica
da Educagio Inclusiva em algumas institui¢ées de ensino na
cidade de Araguaina — TO”. Este trabalho investigou a educagio
inclusiva e o ensino de Geografia, diante da realidade das escolas
publicas que oferecem esse tipo de educagdo no ensino na cidade
de Araguaina. Por isso, propds-se, como objetivos especificos,
identificar os obsticulos na pritica pedagégica, mostrando a
necessidade de formagio de professores, especialmente na drea de
Geografia, que trabalhem na perspectiva da inclusio.

Os resultados revelaram que,embora existam leis,normativas
e orientagdes dos cursos de licenciaturas e de Geografia para a
formagdo de professores para atuarem na educagdo especial e
inclusiva, ainda hd grande dificuldade para aliar as préticas de
ensino as mudangas e novas concepgdes para a educagdo. Nas
palavras de Andrade (2006), a partir dos anos 1990 e inicio do
século XXI, com a discussio da constru¢io da cidadania, da
democracia, e com debate sobre a qualidade no ensino, novas
atribui¢bes sdo postas na escola, sendo necessario repensar a sua
tunc¢do social, papel dos docentes quanto a reconstrugio de sua
pratica, a sua formagio e 4 forma como lidam com a produgio e a

transmissdo do conhecimento.
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A Resolugio CNE/CPn°2de 2015 de que trata da formagio
inicial em nivel superior dos cursos de licenciatura assegura, no
Capitulo V, Art. 13, § 2°, que os cursos de formagdo deverdo
garantir nos curriculos contetdos especificos da respectiva drea de
conhecimento ou interdisciplinares, bem como metodologias e os
conteudos de fundamentos da educagdo. Dentre estes conteudos,
citam-se aqueles ligados a inclusdo e educagio especial (BRASIL,
2015, p. 12).

A formagio de professores na Universidade Federal do
Tocantins, conforme a Resolugio n° 06, de 5 de abril de 2016,
dispde sobre o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
entre os anos de 2016-2020 como responsabilidade social de
inclusdo no Ambito econdmico e cultural. O Regimento Geral do
Sistema de Biblioteca (Resolugio Consuni n° 007/2015) inclui
uma se¢io cujo objetivo é atender aos membros da academia com
deficiéncia voltada para acessibilidade informacional. O curso de
Geografia, entre seus propésitos, destaca o de formar professores,
educadores de Geografia, isto é, profissionais do magistério que
atuem na Educagio Bisica, seja no sistema privado, seja no sistema
publico regular de ensino.

Apesar da existéncia desses documentos direcionados a
tormagio do profissional docente, durante as visitas realizadas nas
escolas, percebemos, em entrevistas, que os professores das salas
multifuncionais se mostravam receosos em relatar as experiéncias
de suas priticas cotidianas. As respostas que buscdvamos relataram
insuficiéncia na graduagdo das disciplinas essenciais 4 educagio
inclusiva.

Alguns mencionaram a sobrecarga de trabalho por serem
eles mesmos que confeccionam os materiais a serem utilizados
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nas aulas, como jogos e material pedagdgico para pintura, entre
outros.

Estamos convictos de que a vivéncia nessa realidade de
educagio é essencial na formagdo inicial, pois permite observar
o comportamento dos profissionais envolvidos na educagio
inclusiva, que, mesmo dispondo de poucos recursos didaticos,
reciclam e criam materiais adaptados para os estudantes.

O TCC de Aliciana Maria Pereira da Silva, intitulado
“Educagio Especial e Inclusiva: possibilidades para o ensino
de Geografia nas salas multifuncionais das Escolas Estaduais
Jorge Amado e Modelo na cidade de Araguaina”, teve o objetivo
principal de compreender o que vem a ser a educagio especial e
inclusiva e sua forma diferenciada de aprendizagem, com o uso
das salas multifuncionais (Salas de Recursos) para o ensino de
geografia e os materiais didaticos utilizados nessas salas e como
o professor trabalha o ensino com esse publico diferenciado.
Na pesquisa realizada, discutimos como ¢ ofertado o ensino de
geografia e os materiais didéticos utilizados para aprendizagem.

Revela que existem as salas de recursos multifuncionais com
estrutura fisica relativamente boa, exigidas pelas leis educacionais
para um atendimento especializado a individuos com deficiéncia,
mas ainda buscam inovar no seu atendimento, melhorando as
metodologias, os materiais didaticos e, principalmente, orientando
o docente que atua nessas salas.

Pontuamos a importincia do material didatico, base
da construgdo do conhecimento e da contextualizagio com a
realidade social, por isso, aliado a teoria, é¢ fundamental no processo

educacional, tanto nas salas de recursos quanto nas regulares.
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Entao, cabe ao professor buscar meios de construir esses materiais
de acordo com a necessidade de cada aluno.

Contudo, a despeito da escassez de materiais no ensino
de geografia nas salas observadas, os professores sempre buscam
recursos para suprir essa falta e trabalhar da melhor forma possivel
os conteidos abordados.

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢iao — LDB
-, a formagdo inicial dos professores devera se tornar exclusiva
responsabilidade das universidades ou dos institutos superiores de
educagio. E o Ministério da Educagio destaca a importancia de
incorporar contetdos sobre necessidades educativas especiais em
todos os cursos de graduagio, principalmente na drea da formagio
de professores (Recomendagio 1.793 do MEC de 28.12.94). No
entanto, os cursos de licenciatura ainda estdo despreparados na
oferta de habilita¢do ou disciplinas voltadas as especificidades de
alunos com necessidades educativas especiais.

Sendo assim, a universidade pode (e deve) atuar na formagio
e capacitacio de professores e demais agentes educacionais, bem
como na produgio de conhecimentos, materiais didéticos, por
meio de pesquisas e projetos que validem e disseminem agdes
educativas bem sucedidas, alinhadas a uma proposta de ensino
inclusiva e universal.

No atendimento em sala de recursos multifuncionais, o
professor deve ter formagdo para o atendimento das necessidades
educacionais especiais. Nesse atendimento, é de fundamental
importincia que o docente considere as diferentes dreas do
conhecimento, os recursos especificos para aprendizagem e
as atividades, enfim oferecer o Atendimento Educacional

Especializado.
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E fungio do professor organizar subsidios que favorecam
o desenvolvimento do discente com deficiéncia intelectual,
estimulando o cognitivo e a aprendizagem. O desenvolvimento
¢ o processo através do qual o individuo constréi ativamente, nas
relagbes que estabelece, o fisico e social, habilidades de interagao.
Desse modo, faz-se imprescindivel que o professor conheca seu
aluno, as suas particularidades (limitagdes e potencialidades), para
que possa atuar com esse aluno com necessidade dentro e fora do
ambiente educacional.

Dito de outro modo, os docentes sio os principais agentes
e parte fundamental no processo de inclusio dos individuos com
necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino. A
luta para que a inclusdo educacional ocorra em todas as institui¢cdes
de ensino esbarra ainda em muitos obstdculos que impedem a sua
concretizagio, entre eles, a preparagio nos cursos de licenciatura.

O grande desafio posto para as universidades é formar
educadores que ndo sejam apenas instrumentos de transmissio
de conhecimentos, mas, sobretudo, de novas atitudes frente a
diversidade. Além disso, devem ser preparados para construir
estratégias de ensino e adaptar atividades e conteidos néo sé para
os alunos considerados especiais, mas para todos os integrantes de
sua turma. De mais a mais, cursos na drea da educagio, também,
precisam trabalhar com a formagio continuada dos atuais docentes
e incentivar o vinculo direto entre os professores da Educagio
Especial e do Ensino Regular.

Percebemos, no entanto, que sio poucas as agdes realizadas
pelos cursos de formagdo inicial nas licenciaturas, no norte
do Tocantins. Pensamos que, dentro dessas salas, o auxilio

aos graduandos seria de grande relevancia, poderia ajudar
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desenvolver novas metodologias, materiais didéticos, levando
inovagio e eficicia para o ensino e servindo também como fonte
de estudo para a formagio do graduando, ji que, como futuros
professores, precisam vivenciar a educagio nio s6 na teoria, mas,
principalmente, na pritica, a fim de que se torne um profissional
diferenciado e contribuidor da educagio inclusiva.

Sem sombra de ddvidas, as informagdes resultantes dos
trabalhos de TCC sobre a educagio especial e inclusiva na
cidade de Araguaina sio relevantes para a compreensio da
estrutura educacional realizada nas institui¢cées publicas do norte
do Tocantins. Apresentam, pois, argumentos que corroboram
a importincia do curso PROFOR, desenvolvido na UFT, e
acrescentam esclarecimentos sobre as principais institui¢oes
atuantes na educagio especial e inclusiva de Araguaina. Essas

escolas estdo descritas no Quadro 1.

Quadro 1 - Institui¢des que possuem atendimento a estudantes

com deficiéncia na cidade de Araguaina

ESCOLAS ENDERECOS
Escola Estadual Modelo Rua 15 de Dezembro, n° 140, Setor Central
Escola Estadual Jorge Amado gua Ademar Vicente Ferreira, n°® 296, Setor
oroeste

Escola Municipal Joaquim de Brito

Paranagui
Escola de Ensino Especial Raios De Luz
- APAE

Escola Estadual Guilherme Dourado

Escola Estadual CAIC Jorge Humberto
Camargo

Rua Tiradentes, n° 1, Setor Eldorado

Rua Lima, n° 65, Setor Miguel

Rua Edevaldo de Morais, n® 284, Setor
Central

Rua Dez, $/N, Conj. Res. Coimbra

Fonte: Pesquisa de campo. Org.: QUEIROZ, A.M. D., 2018.
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Partindo dos dados de observagdo em campo e entrevistas,
notamos que as escolas Modelo e Guilherme Dourado, localizadas
na édrea central da cidade, apresentam melhores condi¢oes de
estrutura fisica e atendimento aos estudantes deficientes. A
scola Estadual Modelo possui 6tima estrutura fisica e materiais
didaticos. A Escola Guilherme Dourado possui mapas, livros, e
suas provas sdo escritas na lingua materna, o portugués, e também
em braile, para atender os alunos cegos.

As escolas localizadas fora da drea central possuem
deficiéncias de espago fisico e materiais didatico-pedagdgicos,
contudo tém professores que desenvolvem agdes criativas na
produ¢io de material diditico-pedagégico, como a confec¢io
de mapas em alto relevo para trabalhar com deficientes visuais

(Figura 2).

Figura 2 — Mapas em alto relevo para trabalhar com deficientes

visuais

Fonte: Arquivo pessoal (2018).

Os referidos resultados de pesquisa chamam atengio para

a responsabilidade da universidade e do curso de graduagio em
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Geografia, no sentido de maior envolvimento para a formagio
ampla, plural e inclusiva de professores. Isso porque constatamos
que, apesar das deficiéncias, tais como a falta de espago fisico
adequado e material didatico disponivel, existem salas funcionais
que dispéem de possibilidades didatico-pedagdgicas, as quais
podem ser respondidas com a inser¢do efetiva de licenciandos (e
também licenciados) munidos de embasamento tedrico e pritico,
com vistas a minimizar os problemas emergentes da realidade

escolar local e regional.
Consideragoes finais

A educagio especial e inclusiva desenvolvida a partir dos
anos 1990 prevé em seu arcabougo uma inser¢io dos alunos com
necessidades intelectuais e fisicas, sob um olhar humanizado, sem
pensar no sujeito como alguém incapaz de aprender, se inserir na
sociedade e de exercer seus direitos. A partir dessa perspectiva,
olha-se o sujeito ndo a partir de suas incapacidades cognitivas ou
fisicas, mas das possibilidades de ele estar inserido no contexto
social de forma ampla e abrangente.

Entretanto, essa perspectiva requer repensar a escola, a
educagio e, principalmente, a formagdo de seus profissionais.
Passados 26 anos desde a Declaragio de Salamanca, ainda ¢é
perceptivel que a educagio nio atingiu um nimero significativo
de institui¢coes de ensino direcionadas a formagao de profissionais
especializados em educagdo especial ou que saibam lidar com o
publico que necessita desse atendimento.

A busca para romper com essa realidade tem instigado
as institui¢des. No caso da Universidade Federal do Tocantins,
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Campus de Araguaina, porintermédio do curso PROFOR (Educar
na diversidade: Deficiéncia, Transtornos, Sindromes e Educagio
Inclusiva), foi possivel confirmar dificuldades dos professores em
lidar com estudantes que possuem alguma necessidade especial, na
medida em que surgiram vérios questionamentos dos palestrantes
e varias duvidas foram compartilhadas.

Na verdade, a maioria dos professores da universidade em
tela desconhece termos conceituais, legislacio e as diretrizes da
educagio brasileira sobre o tema educagio especial e inclusiva.
Além disso, com a exposi¢do dos palestrantes, alguns professores
foram capazes de identificar que certos estudantes, a partir da
andlise de seu comportamento e da dificuldade de assimilagio
de contetdos e aprendizagem, poderiam possuir algum tipo de
necessidade educativa especial. Algumas situagdes em sala de
aula, por meio de andlise do perfil do estudante, poderdo ser
um indicativo para orientar o direcionamento do planejamento
didatico-pedagégico do professor.

A auséncia da universidade, frente a problematica, refere-se
principalmente 2 falta de capacitagdes oferecidas junto a secretaria
estadual e municipal de ensino, que sdo poucas e insuficientes para
o direcionamento tedrico, didatico e pratico na formagao inicial e
continuada, no sentido de produzir conhecimento e habilidades
para a educagio especial.

Os professores participantes sugeriram a continuagdo
de cursos e parcerias com as instituicbes e com professores
qualificados em educagdo especial e inclusiva, como parte de um
processo continuo de agdes com a e na universidade. O interesse
em oportunizar aos professores essa formagio foi o fio condutor

para a abordagem da respectiva temdtica, uma vez que, para
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atender a Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016, os alunos
com necessidades educativas especiais passam a chegar aos cursos
nas IES. Portanto, é imperioso que tenhamos professores que
saibam lidar com esse publico especifico. Assim, os resultados das
andlises das orienta¢des de TCC serviram para dar continuidade
ao tema exposto no curso PROFOR e nos trouxeram informagées
que permitiram identificar as escolas e institui¢bes mais engajadas
nessa problematica. Ademais, as agdes dessas institui¢coes também
serviram para visualizarmos um panorama sobre o atendimento
inclusivo a estudantes na cidade de Araguaina e tecermos
sugestdes sobre possiveis transformagoes no sentido de contribuir
para a formacdo inicial e continuada de professores no curso de
Geografia.

As informagdes e criticas elencadas se tornam subsidios
para propormos sugestoes, por exemplo: as instituicoes superiores
de ensino devem ser mais atuantes. No caso da Universidade
Federal do Tocantins, os cursos de licenciatura, especialmente o
de Geografia, em sua responsabilidade social e no compromisso
com a inclusdo, precisam orientar os académicos para desenvolver
junto com as escolas a¢des quanto a essa temdtica e fomentar mais
parcerias. Além disso, a disciplina de educagio especial e inclusiva
ndo deve ser optativa, e sim obrigatéria nos projetos pedagégicos
dos cursos.

Nesse sentido, precisamos garantir a expansdo de conceitos,
metodologias e condutas referentes ao contexto da educagio
inclusiva, contribuindo para ampliar as oportunidades de acesso,
permanéncia, participagio educacional e social de criangas, jovens e
adultos com deficiéncia, que enfrentam barreiras para participagio

e aprendizagem no ambiente escolar.
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Enfim, devemos efetivar a¢bes transformadoras no curso
de formagio de Geografia/UFT no tocante a educagio especial
e inclusiva, por meio de a¢ées direcionadas a formagio inicial e
continuada de professores, da integragdo dos académicos nas salas
multifuncionais durante o estdgio obrigatério e do incentivo a
projetos de extensdo na comunidade académica e escolar.
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EDUCACAO DO CAMPO: FORMACAO
NA ATUACAO DE UMA EDUCACAO PARA
O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

José Monteiro da Mota

Enayra Silva Sousa
Alba Patricia Passos de Sousa

Introdugao

presente estudo tem como objetivo fazer reflexdes

sobre a formacio de educadores do campo na

atuac¢do de uma educagio para o desenvolvimento

sustentdvel. Entendemos aqui, neste estudo, que existe uma

diferenca entre a concep¢io de educa¢do do campo e rural: a

primeira ¢ entendida como uma proposta pedagégica, tedrica e

metodolégica pensada e construida pelos sujeitos que vivem no

campo; jd segunda é uma educagio que é construida na zona urbana

e levada para os sujeitos do campo, sem pensar nas especificidades

dos alunos, nem valorizar os conhecimentos que sio construidos
por eles.

Nesse sentido, durante as ultimas décadas, a humanidade

tem se atentado as mudangas climdticas e riscos ambientais

relacionados ao uso irracional dos recursos naturais e ao estilo
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de vida guiado pelo consumismo desenfreado. A proposta de
desenvolvimento sustentavel surgiu como alternativa a este modelo
de crescimento econémico, deste modo, tem buscado produzir e
consumir, gerando menos residuos e otimizando a utilizagdo de
matérias-primas. Assim nos questionamos: como a formagio
do professor do campo pode contribuir de forma eficaz para
atuagdo e constru¢do de uma educagido para o desenvolvimento
sustentdvel? O estudo estd estruturado da seguinte forma: em
primeiro momento discutimos a proposta da educagio do campo;
depois explicamos a atuagio e formagio de educadores do campo;
debatemos sobre o desenvolvimento sustentivel na educagio e, por

fim, apresentamos as consideragdes finais em relagdo ao estudo.
O projeto da Educagao do Campo

O projeto da educagio do campo faz didlogo com os
elementos da teoria pedagégico-critica vinculada a objetivos de
uma educagio politica, com vistas 2 emancipagio de sujeitos,
justica e igualdade social dos que vivem e trabalham no campo.
Esse projeto pensa a organizagio e o trabalho no coletivo como
principio educativo, nesse sentido, os sujeitos envolvidos no
processo de aprendizado fazem reflexdes sobre a dimensio da
cultura no processo histérico. A educagio do campo ¢ orientada
na referéncia teérica decorrente das experiéncias da Educagio
Popular e da ‘Pedagogia do Oprimido’de Paulo Freire, que introduz
o didlogo como principio educativo, em busca da emancipagio
dos sujeitos do campo. E a ideia de fazer reflexdo critica como
instrumento de superagio da situagdo de oprimido traz, como

heran¢a da Educagao Popular, a formagio humana e a valorizagio
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dos saberes da experiéncia e o cultivo das identidades culturais e
histéricas que incorporam também a pedagogia do movimento,
que se dd pelas experiéncias educativas produzidas pelos préprios
movimentos sociais do campo (CALDART, 2004).

A Escola, no projeto da Educa¢io do Campo, tem como
tun¢do maior socializar a vivéncia de relagées sociais das pessoas,
que os alunos possam construir sua identidade, elevando a
autoestima e que possam militar pelos direitos e deveres das
pessoas que moram e trabalham no campo. Os sujeitos do campo
produzem seus saberes e é preciso levar em considera¢do esses
conhecimentos, por isso é necessiria uma educagio que parta da
realidade das pessoas que moram na comunidade.

Hi entio quem prefira tratar da Educagio do Campo
tirando o campo (e seus sujeitos sociais concretos) da cena,
possivelmente para poder tirar as contradigbes sociais (o
“sangue”) que as constituem desde a origem. Por outro lado,
hd quem queira tirar da Educa¢io do Campo a dimensio
da politica publica porque tem medo que a relagio com o
Estado contamine seus objetivos sociais emancipatérios
primeiros. H4 ainda quem considere que o debate de projeto
de desenvolvimento de campo ji é Educagio do Campo. E
hé aqueles que ficariam bem mais tranquilos se a Educagio
do Campo pudesse ser tratada como uma pedagogia, cujo
debate origindrio vem apenas do mundo da educagio, sendo
as vezes conceituada mesmo como uma proposta pedagogica
para as escolas do campo (FERNANDES, 2008, p. 46).

No final dos anos 1990, as principais pesquisas sobre os
movimentos sociais e a educagio do campo tém sido intensificadas,
bem como conquistado espagos na academia. Isso se deve pela
organizagio das a¢oes coletivas no campo e a luta dos movimentos
sociais, colocando a temdtica na arena politica. A ampliagdo
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desse debate no espaco académico tem possibilitado um diilogo
dos movimentos sociais com as Universidades e contribuido na
conquista de politicas publicas e para a inser¢do da educagio na
agenda da Reforma Agriria.

O Brasil possui mais de 64.091 escolas puablicas localizadas
nas zonas rurais, segundo aponta o censo escolar de 2015. E nessas
escolas o sistema de ensino, de acordo com Lei de n.9.394/96, deve
se adequar as peculiaridades dos sujeitos do campo. Conteddos e
metodologias que atendam as necessidades das pessoas que vivem
no campo. Isso se deve porque, durante muito tempo, a educagao
do campo foi importada da urbana. Os sujeitos que estudam no
campo tinham seus valores e culturas desprezados em detrimento
de uma cultura construida na zona urbana e levada para as escolas
da zona rural.

A partir do que reconhece a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio — LDB, n°® 9.394/96, em seu art. 1°: “A educagio deve
abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizac¢oes
da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais”. O que a LDB
aprova, no entanto, ¢ que os individuos podem ser educados e se
tornarem cidadios e cidadds na vida em familia, no trabalho, na
escola, nas organizagdes sociais, por meio de sua cultura. Nesse
sentido, a LDB reconhece que a escola e os espagos extraescolares
sdo lugares de aprendizagem para o exercicio da cidadania e da
vivéncia do direito coletivo 4 educag¢do. Corroborando com essa
ideia de educagio que ultrapassa as fronteiras da formalidade,
consta na Resolu¢do do Conselho Nacional de Educagio — CNE,
n° 01 de 2002, que a Educagio do Campo ¢ definida como:
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Toda agdo educativa dos diferentes sujeitos que compdem o
campo em sua diversidade, englobando os espagos da floresta,
da pecudria, das minas, da agricultura, dos pescadores, dos
caigaras, dos ribeirinhos e dos extrativistas como espago de
inclusio social, a partir de uma nova visio de desenvolvimento.

A partir desse reconhecimento é que se tem refletido sobre
o fomento de politicas publicas de Educa¢do do Campo, com um
tratamento que deve respeitar todas as formas e modalidades de
educagio que se orientam pela existéncia do campo como espago
que ¢, 20 mesmo tempo, produto e produtor da cultura. E essa
capacidade que faz do campo um espaco diferente, novo, e nio
um espago reduzido, atrasado e sem cultura. Nesse raciocinio, a
exigéncia para a implementagdo de politicas que compreendam
a educagdo e a escola do campo parte de alguns principios
pedagédgicos postos nas Referéncias para uma Politica Nacional
de Educacio do Campo (BRASIL, 2004b, p. 39-41), quais sejam:

O papel da escola enquanto formadora de sujeitos articulada
a um projeto de emancipa¢io humana; a valorizagio dos
diferentes saberes no processo educativo; os espagos e
tempos de formagio dos sujeitos da aprendizagem; o lugar
da escola vinculado a realidade dos sujeitos; a educagio como
estratégia para o desenvolvimento sustentdvel; a autonomia e
colaboragio entre os sujeitos do campo e o sistema nacional
de ensino.

Caldart (2004, p. 28) afirma que trata-se de uma educagio
‘dos’e ndo ‘para os’sujeitos do campo, construida através de politicas
publicas e pelos proprios sujeitos dos direitos que as exigem, pois:

A afirmagio deste trago que vem desenhando nossa identidade
¢ especialmente importante se levamos em conta que na
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histéria do Brasil, toda vez que houve alguma sinalizagio de
politica educacional ou de projeto pedagégico especifico isto
foi feito para o meio rural e muito poucas vezes com os ou
ainda menos pelos sujeitos do campo.

Atuagio e formacio de educadores do campo

As reflexdes pautadas na educagio do campo nio sio de
hoje, nem tampouco ¢ algo novo ou ainda que beire “modismos”;
sdo, no entanto, parte de um caminho arquitetado, tendo como
base os interesses de trabalhadores e trabalhadoras que vivem no
campo, nas finalidades educacionais, sociopoliticas e das lutas das
categorias de base e da sociedade. Paradoxalmente, essa pritica
ainda estd distante, uma vez que ainda ndo estd implantada em
todos os espagos que promovem educagio na zona rural, resultando
em uma estigmatizacdo dos hdbitos, identidade e cultura dessas
comunidades.

Com a participag¢ido cada vez mais frequente da populagio
rural no ambiente sociopolitico e mesas de discussio, o governo,
em todas as esferas, sentiu-se pressionado a dar uma maior atengio
a essa populagio. E o que afirma Arroyo et al. (2004, p. 9): “uma
maior aten¢do dos Governos Federal, Estaduais e Municipais para
seu dever de garantir o direito 4 educagio para milhdes de criangas
e adolescentes, de jovens e adultos que trabalham e vivem no e do
campo’.

A formagio de professores mostra-se como um universo
amplo, cuja compreensio depende daforma como esta é visualizada.
Para tanto deve ser encarada como um espago com concepgdes
e ideologias diversas, que levam em considera¢do as praticas
culturais, educacionais e politicas. Sendo preciso o conhecimento
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do ambiente de trabalho e tipos de formagio, tendo como pano
de fundo a formagio inicial e também a formagdo continuada de
professores.

Para efetivagio de uma educagio de qualidade, faz-se
necessdria a capacitag¢io de profissionais. Nesse sentido, destaca-se
a obrigacdo de ofertar aos professores que trabalhem ou que irdo
trabalhar nas escolas do campo, formacio inicial e continuada que
lhes ofereca suporte teérico-pritico-metodoldgico significativo,
que atenda aos interesses do alunado/comunidade rural.

A formagio inicial é a base para o saber docente, podendo-
se entdo identificar as licenciaturas como os cursos que sanam
as suas necessidades iniciais, ou seja, os conhecimentos bdsicos
daqueles que irdo futuramente atuar na educagio, visto a ampla
abrangéncia desse setor. Conhecimentos esses que nio devem
permanecer cristalizados, mas sim funcionar como uma vélvula
propulsora, que leve o profissional da educagio a incansével busca
por novas informagoes, ao fazé-las se tornarem conhecimentos e,
por fim, experiéncias préticas.

Diferentemente, a formagio continuada é, por sua vez,
necessdria para que o docente direcione seu foco de atuagio.
Portanto, seria uma constru¢io de novos saberes, que resultam
no aperfeicoamento de sua pritica pedagdgica, em virtude das
constantes mudangas pelas quais o ambiente escolar vem passando
nos ultimos anos. Para o professor fazer-se ouvir e ser entendido
por seus interlocutores é preciso que se adeque as inovagdes e
tecnologias, com vista na execucdo de seu trabalho, de maneira
coerente. Nessa perspectiva, Tardif (2004) afirma que o saber

do professor é um saber social a partir da sociedade na qual estd
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inserido, sendo considerado portanto como uma pritica social,
pois, dd-se num coletivo. Assim:

A constru¢io da identidade profissional possui relagdes
estreitas com o ambiente de formacgio oferecido. Nesse
sentido, formar professores é estimular o pensamento critico-
reflexivo e fornecer aos professores meios para que haja o
desenvolvimento da autonomia e colaboracio (SOL, 2012,

n.p.).

Contudo, o papel pedagégico do educador deve se encaixar
dentro de um processo que vise a formagio de cidadaos conscientes.
Nessa busca por uma qualificagdo, deve-se pensar e repensar as
praticas pedagdgicas e quais os seres humanos que se desejam
formar a partir dessas. Pimenta (1999) diz que somente por meio
de uma leitura critica da profissio, em contraste com as realidades
sociais encontradas, é¢ que se podem encontrar mecanismos para
modifici-las. Para Freire (1996), é necessirio refletir sobre a
relagdo teoria e prética, visto que sem essa reflexdo, a teoria pode
simplesmente passar despercebida e virar apenas falatério e a
pratica apenas ser vista como ativismo.

Diante disso, o educador que ird desenvolver suas atividades
no campo, claramente, necessita de uma formagio especifica,
que lhe permita atuar junto as comunidades rurais. Para tanto,
os caminhos a serem seguidos precisam ser bem definidos, dai a
importéncia dos cursos de licenciatura proporcionarem através de
didlogos entre os saberes diversos, o contato e intercimbio com
diferentes culturas, o que deve ser incorporado dentro do seu
curriculo. Meneses Neto (2009) afirma que é fundamental para
os cursos de licenciatura que a formagdo do professor nio perca
o conceito de totalidade, nem seja dirigida a um conhecimento

342 José Monteiro da Mota Enayra Silva Sousa
Alba Patricia Passos de Sousa



produtivista e que as disciplinas ndo sejam apresentadas de forma
fragmentada, com estudos e atividades sem sentido.

Muitos estudos apontam o educador como um dos fatores
que mais contribuem no processo de aprendizagem dos alunos.
Mesmo considerando fatores como metodologias desenvolvidas,
abordagens e contexto escolar, a formac¢io ou mesmo a nao
formagio deste profissional, seja na educagdo na zona urbana
seja no campo, refletird no sucesso ou insucesso da qualidade do

ensino. Como afirma Macédo (2009, p. 181):

[...] a luta da Educagio do Campo, Educagio de Jovens
e Adultos, Educagio Especial, Educagio Indigena,
Quilombola, em que grande nimero dos sujeitos envolvidos
se encontra nos lugares sociais da exclusdo social, se expressa,
ainda na atualidade, no rompimento de uma légica secular
pela efetivagio do Direito a Educa¢io como Direito 2
Diversidade Educacional, em respeito tanto ao quadro de
desigualdade social quanto a diversidade étnico-cultural
brasileira.

Para que aconte¢auma melhor relagio ensino/aprendizagem,
o educador do campo necessita essencialmente conhecer o
funcionamento de uma comunidade rural, ou seja, conhecer as
tformas de ser e viver dos individuos do campo; a maneira como estes
lidam com a exploragio dos recursos naturais; ter conhecimentos
sobre o manejo agricola, seus valores sociais, culturais e crengas.
Assim, podera agir introduzindo novos fatores que enriquegam e
promovam o desenvolvimento sustentdvel, valorizando as raizes
das comunidades, respeitando suas individualidades.

As Diretrizes Operacionais (2002) apresentam uma
abordagem sobre a formagio dos professores de escolas do campo
em seu Artigo n° 13, e destaca que:
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Os sistemas de ensino além dos principios e diretrizes que
orientam a Educagio Bésica no pais observario, no processo
de normatizagio complementar da formagio de professores
para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, os
seguintes componentes:

I - estudo a respeito da diversidade e o afetivo protagonismo
das criangas, dos jovens e dos adultos do campo na construgdo
da qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do
Pais e do mundo;

IT — propostas pedagdgicas que valorizem, na organizagio do
ensino, a diversidade cultural e os processos de intera¢io e
transformagdo do campo, a gestdo democritica, o acesso ao
avangco cientifico e tecnolégico e respectivas contribui¢oes para
a melhoria das condi¢es de vida e a fidelidade aos principios
éticos que norteiam a convivéncia soliddria e colaborativa nas
sociedades democriticas (BRASIL. Resolugio CNE/CEB
n. 1, de 3 de abril de 2002, Diretrizes Operacionais para a
Educagio Bisica das Escolas do Campo, 2002, p. 41).

Além das dificuldades enfrentadas para uma formagio de
qualidade dos profissionais do campo, estes enfrentam outros
desafios, como os elencados por Gatti (2000): baixos saldrios e
as condi¢bes precdrias quanto a sua atuacio, falta de formacio
adequada e atualizada, entre outros. “Esses fatores muitas vezes
trazem 2 tona elementos para serem discutidos no ambito da
qualidade do ensino, o que geralmente é desconsiderado pelas
politicas educacionais” (GATTT, 2000, p. 35). Vistos os desafios,
grupos organizados como o Grupo Permanente de Trabalho em
Educa¢io de Campo (GPTEC), priorizaram a construgio e
defini¢io de um Plano Nacional de Formagio para os Profissionais
da Educagio no Campo, em consonincia, temos a disparidade
de formagido dos docentes que atuam no ensino médio na zona
urbana com os que trabalham na 4rea rural.
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A educagio proposta para o campo carece de docentes que
orientem seus trabalhos e esforgos para a formagio de cidadios
conscientes de seu papel na sociedade, entendendo-se como parte
do todo. Ou seja, profissionais que primam pela formagio humana,
nio tdo somente no ambiente escolar, mas também no meio em
que esses individuos estdo inseridos (igrejas, associagdes, familias,
etc.), sejam elas criangas, adultos ou idosos. Estio, assim, aptos a
trabalharem em variados espagos de promogio da educagio. Freire

(2011) diz que:

[...] o educador ji nio é o que apenas educa, mas o que
enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o educando que,
ao ser educado, também educa [...] Ja agora ninguém educa
ninguém como tampouco alguém se educa a si mesmo; os
homens se educam em comunhio mediatizados pelo mundo.

(FREIRE, 2011, p. 95).

Ao incorporar a prixis humana em sua atuagdo, Freire
ainda afirma que o docente estd igualando sua metodologia aos
objetivos principais da educagio do campo, pois assim pode
incorporar aos conhecimentos das comunidades o conhecimento
cientifico. O desafio maior na formagio de professores, nessa
perspectiva, envolve mais que o conhecimento dos conteidos,
alicerce da pratica educativa, mas, principalmente, incorpori-lo
a0 meio onde ird atuar, trabalhando valores para o enaltecimento
das raizes da comunidade, com uma visio mais amplificada sobre
as possibilidades de desenvolvimento de maneira sustentédvel.
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O desenvolvimento sustentivel na educagio do campo

O “desenvolvimento desejivel propbe uma conciliagio
entre o desenvolvimento e o crescimento econdmico, sendo,
simultaneamente, sensivel a4 dimensio social, ambientalmente
prudente e economicamente vidvel” (VECCHIATTI, 2004, p.
91). A autora enfatiza que um reconhecimento da sustentabilidade
como fator abrangente é caminho para a otimiza¢io de medidas
publicas a longo prazo, sendo ai a cultura fator estimulante ao
desenvolvimento de individuos conscientes. Jacobi (2003)
evidencia as trés dimensdes da sustentabilidade: a social, a
econdmica e a ecolégica. Segundo o autor, estas dimensoes
surgem da necessidade de harmonizag¢io entre a qualidade de
vida, o avango econdmico e a preservacio ambiental. Portanto,
¢ consenso que a sustentabilidade nio estd relacionada somente
a0 que tange A natureza, mas promove uma valoriza¢io do meio
ambiente em todos os seus aspectos, sendo ai o ambiente natural
parte integrante e determinante da qualidade de vida.

E imperativa a necessidade do estabelecimento da educagio
ambiental nas escolas e institui¢ées de ensino superior, como
ferramenta de formagdo de sujeitos conscientes de seu papel
transformador do meio; caminho para mudangas profundas no
relacionamento sociedade e meio ambiente. Além disso,a educagio
ambiental deve ser trabalhada no dia a dia, internalizada durante
a formagdo escolar e humana dos individuos. A escola, entio,
representa uma ponte entre o conhecimento cientifico-teérico
construido ao longo do tempo e a futura mio de obra, porém a
escola nio deve ser o unico “ambiente sustentdvel” a que o aluno

tenha acesso. A busca de um desenvolvimento ecologicamente
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“limpo” deve ser internalizada e assim propagada em todos os
espagos sociais (MOTA et al., 2017).

A escola é fator imprescindivel na formagdo do sujeito,
no entanto, a educagio para a sustentabilidade deve impregnar
toda a sociedade. A ecopedagogia é, portanto, um conceito
novo, complexo e abrangente, porém com algumas diretrizes
determinadas, nio se tratando de uma pedagogia apenas escolar,
e sim de um movimento social e global (GADOTTI, 2005).
Destaca-se a intera¢io entre os diversos termos utilizados e
envolvidos nesse processo, seja desenvolvimento sustentdvel,
ecopedagogia ou educagio ambiental, conceitos desenvolvidos ao
longo de estudos e discussdes. Estes estdo interligados ao processo
educativo, além de unidos em busca de objetivos coletivos.

Introduzir uma cultura da sustentabilidade e da paz nas
comunidades escolares é essencial para que elas sejam
mais cooperativas e menos competitivas. Nesse sentido,
a Ecopedagogia, a Pedagogia da Terra, a Pedagogia da
Sustentabilidade, a Educagio Ambiental e a Educagio para
a Cidadania Planetdria podem dar uma grande contribui¢io

(GADOTTI, 2009, p. 4).

No contexto dos acordos firmados entre as nagbes em
prol do desenvolvimento sustentivel, discutidos por Mota et al.
(2017), destacamos o crescimento do agronegécio, que enfrenta
o desafio de se posicionar entre o aumento produtivo, avango
econdémico, sustentabilidade e preservagio do meio ambiente,
fatores intimamente relacionados a produgio agricola.

A expansio do  agronegécio tem  contribuido
significativamente para a ampliagio da politica de
concentragio de terra e da renda e, consequentemente
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impulsionou o processo de degradagio dos recursos naturais,
a geracdo das desigualdades, a explora¢do e violéncia, bem
como, a destruicio das oportunidades de trabalho e a
descaracterizagdo das identidades e diversidades culturais da

populagio do campo (LIMA; SILVA, 2011, p. 04).

Nas ultimas décadas, a evolugdo dos conceitos de manejo
integrado de pragas (MIP) e manejo ecoldgico de pragas (MEP)
tem mostrado alternativas vidveis para o planejamento e redugio
do uso de agroquimicos. Observa-se um grande crescimento
nos estudos relacionados a boas priticas de utiliza¢do da dgua e
conservagio dos solos. Tal disparidade entre avancos da agricultura
sustentdvel e degradacdo dos ambientes, expostos por virios
autores, demonstra a dificuldade encontrada pelas grandes nacoes
produtoras em pér em pritica as diretrizes estabelecidas e acordos
firmados nas conveng¢des ambientais.

O Brasil recentemente assumiu metas grandiosas rumo
ao desenvolvimento sustentdvel durante a 212 Conferéncia das
Nag¢oes Unidas sobre Mudanga do Clima (COP21), entre elas
o fim do desmatamento da Amazdnia com recuperagio de dreas
e a reducdo de emissdo de gases do efeito estufa, em até 43%,
até o ano 2030, além de metas relacionadas a desenvolvimento
humano e social como um todo, durante a 702 Assembleia Geral
das Nagoes Unidas. Em relagdo a estes compromissos assumidos
frente as mudancas climdticas, o pais precisa instituir uma
politica voltada para a produgio sustentdvel de alimentos e bens.
A respeito da sustentabilidade, “no agronegécio, como sistema
composto de empresas/organizagdes, a aplicagio do conceito

torna-se mais evidente em seu aspecto ambiental, principalmente
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pela degradagio do ambiente, mas questdes como lucro e justica
social ndo podem ser desconsideradas” (SILVA, 2012, p. 32).

Estudos tém buscado alternativas de produgio menos
agressivas ao ambiente natural e que envolvam cada vez mais
as comunidades rurais e suas experiéncias. Assad et al. (2012,
p. 15) discutem os principios da Agricultura Verde, como o
uso eficiente da dgua, o MIP, entre outros, e a necessidade de
investimentos publicos e privados para sua implantagio. Os
autores chamam atenc¢do para a necessidade de educagio em
seis niveis, a saber: “gerenciamento de fertilidade do solo, uso
mais eficiente e sustentdvel da dgua, diversificacdo de culturas e
animais, gerenciamento da saide animal e vegetais biolégicos,
nivel adequado de mecanizagio agricola”.

Neste sentido, a educagio para desenvolvimento sustentivel
¢ destaque, sendo na educagio do campo estratégia crucial para a
formagdo de sujeitos ambientalmente conscientes e qualificados
para utiliza¢o responsével de recursos na produgio agropecudria.
Por ser direcionada por e para os sujeitos ativos na regido,a educagio
do campo se constitui como espago indispensavel de constru¢io
de principios mais sustentdveis para o agronegdcio, haja vista a
proximidade entre o sujeito em formagio e a realidade em estudo.
“Destaca-se a forte aproximagio entre os preceitos da educagio
do campo e da educagio ambiental, principalmente no que tange
os conceitos de sustentabilidade e promoc¢io do desenvolvimento
(rural) sustentdvel”(NETTO et al., 2017, p. 99) .

Neste ponto nos questionamos: Quais sio os principios
norteadores da educagio ambiental dentro do contexto de
educagio no campo? Existem atualiza¢des curriculares adequadas
a formagio desses individuos? Ora, se tomarmos como referéncias
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as discussdes atuais, a estrutura de ensino bdsico direcionada
as regides urbanas ndo estd ainda totalmente preparada para
o desenvolvimento sustentdvel. O mesmo se observa com a
denominada “educa¢io no campo”, com todas as dificuldades
enfrentadas a respeito dos desafios da constru¢do de um curriculo
pensado e planejado com e para a comunidade rural.

No entanto, a construgio desse novo projeto de educagio do
campo germinado no chio em que pisam os/as trabalhadores/
as rurais, a partir de suas vivéncias, identidades, valores,
culturas, sonhos e utopias, ainda representa um desafio na
maioria dos municipios brasileiros. Primeiro, por que nio
¢ facil construir um projeto de educacdo que contemple
os anseios e as necessidades dos diferentes grupos sociais
que vivem no campo. Segundo, por que temos no Brasil
vérios mundos rurais que coexistem no seio da realidade
brasileira, cada um com suas potencialidades, especificidades

e necessidades (LIMA, 2013, p. 609).

Desta forma, o planejamento de um curriculo voltado para
o desenvolvimento sustentdvel e educagio ambiental no campo
é um processo complexo, que deve envolver intensa pesquisa e
participagdo de todas as esferas sociais envolvidas: educadores,
alunos, gestores e sociedade em geral.

Tomemos como exemplo as conhecidas escolas familias
agricolas, em que hd participagio ativa e integrada de educadores,
alunos, familia e comunidade no processo educativo. As Escolas
Familias Agricolas (EFAs), as Casas Familiares Rurais (CFRs) e
as Escolas Comunitédrias Rurais (ECORs) surgiram em resposta a
necessidade de comunidades rurais francesas, a partir do modelo
Maisons Familiales Rurales (MFR) da Franga, e ao longo do
tempo se tornaram uma alternativa aos filhos de agricultores.
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O desenvolvimento de uma proposta de educagio e plano de
ensino voltados a realidade do campo se mostrava crucial para a
continuidade dos estudos destes jovens (NASCIMENTO, 2004).
O autor ainda chama atengio para o surgimento destas iniciativas
no Brasil a partir dos trabalhos do Padre Humberto Pietogrande,
em 1969, frente a necessidade dos jovens de comunidades agricolas.
A expansio de escolas planejadas e mais proximas a realidade
dos individuos do campo é extremamente positiva, ao passo que
permite a troca e difusdo de saberes. “A Escola Familia Agricola
estd vinculada a cultura que se da através das relagbes sociais,
do trabalho na terra, tratando o camponés como sujeito social
e histérico, promovendo desenvolvimento com solidariedade e
economicamente sustentivel” (SCHNEIDER, 2013, p. 967).
Estas instituicbes sdo espagos valiosos para discussdes a
respeito da agricultura sustentédvel, pois retinem os sujeitos ativos
no campo, em todas as suas extensdes. Apesar das dificuldades e
da necessidade de melhorias, iniciativas deste tipo demonstram
que ¢ possivel planejar estratégias de educagdo direcionadas as
comunidades rurais e a partir dai promover mudangas substanciais
nos processos de produgdo futuros, haja vista que a formagio
de jovens ambientalmente conscientes, hoje, reflete em sujeitos
responsaveis e dispostos a melhorar o mundo amanha.

Consideragoes finais

A busca por uma educagio de qualidade nio ¢ de hoje, quer
seja na educa¢do em escolas da zona urbana como também nas
escolas do campo e rural. E preciso que sejam implementadas
politicas publicas, que urgentemente supram as necessidades
dessa demanda social, principalmente no que concerne a formagio
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docente habilitada e de qualidade apta a trabalhar em escolas
do campo. Sabe-se que a educa¢io do campo deve atender as
necessidades dos sujeitos do campo. O curriculo deve ser adaptado
para que os mesmos sejam protagonistas da transformagio de seus
espagos de vivéncia, objetivando uma melhor qualidade de vida.

Essa educagdo perpassa o ensinamento de conteidos
cientificos, colocando a formag¢io humana, em primeira escala,
em todos os contextos em que esses sujeitos estejam inseridos;
transformando-se em um cidaddo que passe a ter preocupagio
consigo e com o meio ambiente onde mora, procurando rever
suas praticas didrias e suas relagdes com a natureza, pensando em
atitudes mais sustentdveis. Dessa forma, hd um entendimento sobre
a nova postura que os educadores precisam ter; paradoxalmente
a isso encontramos universidades descompromissadas em adotar
politicas de valorizac¢io da formagio de professores, com curriculos
defasados, professores formadores também sem capacitagdo para
repassar tais termos, legislacdo falha ou inaplicada e uma série de
problemas que dificultam o funcionamento efetivo das escolas do
campo.

A partir de reflexdes sobre os conceitos da educagio do
campo, aplicagdo e formagio/capacitagio de professores, advindos
de uma investigagio cientifica, a partir de fontes secunddrias
como livros, revistas e fontes eletrénicas, buscamos compreender
nesse trabalho como a educag¢io do campo pode contribuir para o
alcance de priticas sustentdveis.
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MEIO AMBIENTE E EDUCACAO:
PERCURSOS PARA A
FORMACAO DOCENTE

Leonardo Mendes Bezerra
Marcos Nicolau Santos da Silva
Rosana Mendes Bezerra

Introdugao

s preocupagbes com o meio ambiente nio
Aadvém do momento atual. Elas se intensificaram

com os resultados da Revolugio Industrial, na

segunda metade do século XVIII, e com as consequéncias dos
modelos de desenvolvimento econémico adotados pelos paises.
Os elementos gerais desencadeantes das discussdes ambientais
sdo a crise e desequilibrio ambiental, consequéncias da redugio
da camada de ozonio, desmatamento das florestas e impactos
progressivos aos biomas, efeito estufa, gestdo e qualidade da dgua,
implantagdo, implementa¢do e gestio de recursos energéticos,
crescimento populacional desordenado, mudangas nos padrdes de
consumo, reciclagem e reaproveitamento de residuos, entre outras

(BEZERRA; PIETRAFESA, 2007; BEZERRA, 2008; DIAS,
2000; JACOBI, 2002; RAMONET, 2006).

356 Leonardo Mendes Bezerra » Marcos Nicolau Santos da Silva

Rosana Mendes Bezerra



Durante muitos anos os eventos e conferéncias ambientais
apontaram para uma Educag¢io ambiental que seria capaz de
solucionar muitos dos problemas ecolégicos/ambientais. O termo
“Educagio ambiental” foi utilizado pela primeira vez em 1965,
na Gra-Bretanha, na Conferéncia de Educagio, realizada pela
Universidade de Keele. Em 1968 surgia na Franga o Clube de
Roma, que atua como “uma plataforma na qual se encontram
os académicos, cientistas, politicos, empresirios e membros da
sociedade civil para planejar, desenvolver e implementar medidas
efetivas relativas aos diversos temas globais inter-relacionados”
(THE CLUBE OF ROME, 2013, p. 2). No mesmo ano, os
resultados dos estudos foram publicados no relatério “Os Limites
do Crescimento”, e a Educagio ambiental ganhou relevo por ser
um dos caminhos para sensibilizar, conscientizar e proporcionar
mudangas de hébitos e atitudes nas pessoas.

As reflexdes e andlises a respeito das tematicas ambientais
sio relevantes e de interesses comuns, em se tratando da
Educagio ambiental, principalmente no cotidiano da formagio
de professores e sua aproximagio com a sustentabilidade. O
termo sustentabilidade originou-se no ambito econémico e
pode ser compreendido como o crescimento econémico com
vistas a melhorias nos indicadores sociais, a0 mesmo tempo em
que contribui para a preservagio ambiental. Esse entendimento
foi o marco para diferenciar os conceitos de crescimento e
desenvolvimento, envolvidos pela preocupagio dos economistas
com a distribui¢do de renda e a qualidade de vida das pessoas. Em
1970, o documento do Massachusetts Institute of Technology
(MIT), “Os limites para o crescimento” alertava sobre os riscos

ocasionados por um modelo de crescimento econémico que nio
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levava em conta a capacidade dos recursos naturais (SOUZA,
1997; DIAS, 2000; RAMONET, 2006).

A ideia de desenvolvimento sustentivel emergiu com a
publicagio do documento “Nosso Futuro Comum”, elaborado
na Conferéncia das Nagoes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, realizada em 1987, que o conceituou como “o
desenvolvimento que garante o atendimento das necessidades do
presente sem comprometer a habilidade das gera¢ées futuras de
atender suas necessidades” (MUELLER, 1996, p. 262).

A proposta de Sachs (2006) apresenta cinco vertentes
para a sustentabilidade: Sustentabilidade social, que visa
homogeneidade social; Sustentabilidade econémica, que propde
uma macroeconomia e projetos integradores de crescimento
sustentdvel; Sustentabilidade ecoldgica, para proteger os recursos
naturais, fomentar o direito ambiental e os novos processos de
produgio; Sustentabilidade espacial, que busca a superagio das
dessemelhangas inter-regionais e melhoria do ambiente rural e
urbano; Sustentabilidade cultural, que visa potencializar habitos
e acdes participativas da comunidade na elaboragio de propostas
educativas para o desenvolvimento sustentivel.

Tanto a Educag¢do ambiental, a sustentabilidade, quanto o
desenvolvimento sustentdvel sempre estiveram em evidéncia nos
discursos, debates, planejamentos e, posteriormente, nas politicas e
no direito ambiental. Esses temas envolveram as rela¢des humanas
com o meio ambiente, no que se refere as escolhas nos modos de
produzir, viver, consumir, habitar, alimentar e se relacionar com as
pessoas e com a natureza.

A forma cartesiana/positivista que ecoou durante décadas

na ciéncia, especialmente nas priticas educativas, valorizava
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a fragmentacdo dos saberes e particionavam os contetdos
organizados em disciplinas os quais ndo interagiam com as outras.
No contexto contemporineo, a proposta cartesiana nio atende as
exigéncias das mudangas de paradigmas nos modos gnosiolégicos
e, consequentemente, na formagao inicial de professores.

Diante do exposto, o texto apresenta uma revisio do percurso
das propostas da Educagdo ambiental nas principais conferéncias
mundiais, com foco no processo de conscientizagdo, participagio
politica e solidariedade, dialogando com as expectativas dos cursos
de formagdo docente com postura e praxis criticas, reflexivas e
socialmente atuantes.

Educagdoambiental,sustentabilidade e formacio de professores

A crise ambiental ingressou na histéria contemporinea ao
assinalar os limites da racionalidade econémica, proporcionando
o conflito da civilizagdo, mediada pelas mudancgas de paradigmas
que indica a impossibilidade de viver sem uma transformagio da
consciéncia,a¢oes e hibitoshumanos.Nesse percurso,a Conferéncia
Mundial sobre o Meio Ambiente Humano, ocorrida em 1972,
em Estocolmo, destacou os principios para as transformagoes das
consciéncias, por meio do Programa Internacional de Educagio
Ambiental da Organizagio das Na¢des Unidas para a Educagio, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), visto que a agio antrépica acende
rispidos riscos para o bem-estar e sobrevivéncia da humanidade
(LEFE 2008).

Na América Latina ocorreu a Conferéncia Sub-regional
de Educagio Ambiental para a Educagio Secundiria, em 19756,

no Peru. Na ocasido discutiram-se questdes ambientais no
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continente latino e apontou que a pedagogia permanente conecta-
se diretamente as necessidades de sobrevivéncia e aos direitos
humanos (DIAS, 2000; COSTA; DAMASCENQO; SANTOS,
2012).

A partir da Conferéncia Intergovernamental sobre Educagio
Ambiental, realizada em 1977, na cidade de Thbilisi, foi quando se
expandiu mundialmente orientagdes para proporcionar condi¢oes
para o despertar de uma nova consciéncia sobre a axiologia
ambiental e para a reorientagdo da produgdo de conhecimentos
por meio dos principios da complexidade e interdisciplinaridade.
Este dltimo jié germinado no Congresso de Niza sobre a
interdisciplinaridade nas universidades (DIAS, 2000; BARBOSA
et al., 2008; LEFF, 2001; SOUZA, 2014).

Assim, a Educag¢do ambiental se fundamentou com vigor
e admitiu os principios orientadores de cardter critico, reflexivo,
ético, interdisciplinar e transformador. Essa proposta admite a
condi¢do indispensivel para modificar um quadro de crescente
degradagio socioambiental (DIAS, 2000; TAMAIO, 2000;
SACHS, 2006; BEZERRA; PIETRAFESA, 2007).

O relatério “Nosso Futuro Comum”, elaborado pela
Comissio de Brudtland na I Conferéncia Asidtica a respeito
da Educagio ambiental, ocorrida em Nova Delhi, na India, em
1980, refor¢ou os aspectos interdisciplinares e da participagio
das pessoas e da coletividade, dado ao contetdo e a pritica da
educagio orientada para a resolugdo de problemas no contexto de
preocupagdes e questionamentos sobre o futuro da humanidade
(SOUZA, 2014).

Caberia aos educadores ambientais a fun¢io de mediador

na constru¢io de referenciais sobre o meio ambiente em
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préticas centradas no conceito de sustentabilidade? A Educagio
ambiental deve sensibilizar holisticamente, por meio das praxis
interdisciplinares, pois, ela assumiu um papel relevante na midia
e ciberespaco para sensibilizar as pessoas quanto aos modos
participativos de defesa e de qualidade de vida. Assim, a Educagio
ambiental tem adquirido uma acepg¢io estratégica no deslocamento
do processo de passagem para uma sociedade sustentdvel (LEFF,
2008). Cabem, assim, aos educadores direcionar propostas,
abordagens, orientagdes, conteidos e praticas pedagdgicas que
proporcionem aos atores educativos a incorporagio dos valores
dos novos paradigmas do conhecimento e da sustentabilidade.
No Congresso Internacional da Organizagido das Nagoes
Unidas sobre o Meio Ambiente e a Educagio, realizado em Moscou,
em 1987, analisaram-se os avancos das discussdes ambientais e
educativas. Os resultados refor¢aram a necessidade em solidificar
as pesquisas e a formagio de professores (DIAS,2000). No entanto,
no Brasil, a preocupagio referente ao meio ambiente ganhou
proporg¢des federais e foi contemplada, em 1988, na Constitui¢io
da Republica Federativa do Brasil, no artigo 225, a0 estabelecer que
“todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-
lo e preservi-lo para as presentes e futuras geragdes”. Com essa
positivacio legal, fica estabelecido que é dever do Poder Publico a
promogdo da Educac¢io ambiental em todos os niveis educativos
e a conscientizagdo publica para a preserva¢io do meio ambiente.
Para essa abrangéncia educativa, é¢ importante compreender,
nos aspectos sociais, econdémicos, éticos, politicos e culturais,

as relag:()es entre oS seres ViVOS, S€us mecanismos, processos €
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sistemas; e sdo atribui¢des dos professores/educadores ambientais
sensibilizar, conscientizar ecologicamente para proporcionar
mudangas de habitos nos seres humanos.

No inicio da década de 1990, as pesquisas ambientais
solidificaram-se e surgiu o conceito de analfabetismo ambiental
na Conferéncia Mundial sobre Ensino, na Tailindia.

Analogamente, o processo de alfabetizagio ambiental nio
pode ocorrer de modo mecanizado, por disciplina especifica; ele
deve serintegrador e reunir diversos saberes locais e conhecimentos
cientificos. Surge ai a necessidade da formagio de professores na
expectativa ambiental, “ndo-bancdria”, que busque conscientizar
as pessoas além das técnicas de leitura e de escrita desmembradas
da realidade humana, e também proporciond-las a dialogar
com situagdes concretas e oferecer-lhes os instrumentos com os
quais possam se alfabetizar (FREIRE, 1987). Posteriormente,
a sensibiliza¢do e conscientiza¢do, mediadas pela alfabetizagio
ambiental, permite a sociedade lidar com os problemas ambientais,
com o intuito de minimiza-los e/ou evitd-los.

No ambito escolar nido formal, a partir dos anos de 1990,
foi quando os movimentos populares e os sindicatos tornaram-
se permedveis as questdes ambientais, marcando disputas de
interesses especificos. De um lado, a produgio do capital, e do
outro, a defesa dos recursos naturais, como foram registradas nas
atribui¢ées de Chico Mendes que interpretou os sistemas de
ideias ecologistas.

Enquanto isso, em 1992, o Rio de Janeiro sediou a
Conferéncia sobre 0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento, Rio-
92, na qual teve como resultado a elaboragdo da Agenda 21 para
melhor planejar e estabelecer metas a serem cumpridas em prol
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de solucionar os problemas ambientais. A partir dos conteudos
da Agenda 21 elaborou-se o tratado de Educagio ambiental que
destacou a relevincia das organizagdes nio governamentais para/
com a sociedade civil, e também ficou recomendado: existéncia
de um compromisso entre os poderes puiblicos federal, estadual
e municipal para cumprir e complementar a legislacdo e as
politicas da Educac¢do ambiental; existéncia de articulagoes dos
diversos programas em Educa¢io ambiental pelo Ministério da
Educagio; o estabelecimento de diretrizes que complementem
os documentos existentes; estabelecimento de grupos e féruns
continuos que diagnostiquem as especificidades das questoes
ambientais; definicdo de metas que articulem a dimensio
ambiental nos curriculos e a implantagdo da Educac¢do ambiental
no ensino superior, a fim de fundamentar a sua importincia no
processo de transformagio social (RIO-92,1992).

No tocante 2 Educagio ambiental no ensino superior, mais
precisamente nas licenciaturas, destacou-se a necessidade de
préticas educativas contextualizadas e dialégicas com o cotidiano
dos problemas ambientais. Para isso, deve-se considerar que, a
Educagio ambiental disciplinada e apenas tedrica, ndo conseguird
solucionar os problemas do ambiente.

Em consonancia com o Programa das Nag¢oes Unidas para
o Meio Ambiente, Dias (2000) salienta alguns principios para
melhor estar em harmonia com a natureza: respeito e cuidado
com a comunidade dos seres vivos; melhoria na qualidade de vida
humana; conservagio da vitalidade e da diversidade do planeta;
minimizag¢do dos usos dos recursos nio renovaveis; proporcionar

novas praticas de viver para cuidar do ambiente; gera¢io de uma
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estrutura nacional para integrar o desenvolvimento e a conservagio;
e, por ultimo, constitui¢do para uma alianga global.

Para desenvolver esses principios faz-se necessirio exercitar
a solidariedade que é uma dos principais formas para alcangar a
Educagio ambiental, a sustentabilidade e a promog¢io da paz e da
qualidade de vida (WEILL, 1990). Esta promogio, por sua vez,
demanda analisar a urgéncia e a emergéncia em procurar modos
de promocgio da sustentabilidade. Para tanto, as reflexdes de Souza
(2014, p. 2) dialogam com o pensamento de Weill (1990), ao
salientar cinco principios da Educagio ambiental:

1. Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o
contetdo especifico de cada disciplina, de modo que adquira
uma perspectiva global;

2. Considerar o meio ambiente em sua totalidade, ou seja,
em todos os seus aspectos naturais e criados pelo homem
(tecnoldgico e social, econdmico, politico, histérico-cultural,
moral e estético);

3. Examinar as principais questdes ambientais, do ponto de
vista local, regional, nacional e internacional, de modo que os
educadores se identifiquem com as condigées ambientais de
outras regioes;

4. Insistir no valor e na necessidade da cooperagio local,
nacional e internacional para prevenir e resolver problemas
ambientais;

5.Ajudar a descobrir os sintomas e causas reais dos problemas
ambientais.

No ambito formal, esses principios educativos ambientais
podem ser trabalhados em institui¢cbes escolares enquanto
componente fundamental e permanente na educagio brasileira.
Nessa direcdo, foi sancionada a Lei 9.795/1999, que institui
a Politica Nacional de Educa¢io Ambiental e, entre outras
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providéncias, reza que a educagido deve ser trabalhada em todos
os niveis e modalidades de ensino, dialogando com o cardter
formal e ndo formal, conforme o artigo 13. Assim, recomenda-se
articular “as a¢es e préticas educativas voltadas a sensibilizagio
da coletividade sobre as questoes ambientais, com a participagio e
parceria de Escolas, Universidades e Empresas” (SOUZA, 2014,
p-4).

Em 2012, aconteceu o evento Rio+20, o qual gerou relatério
sobre a sustentabilidade, desenvolvimento sustentdvel e outros
assuntos ambientais. Neste relatério buscou-se desmitificar
o conceito de economia verde; refletiu sobre a complexidade
ambiental e do processo evolutivo dos principios da Educagio
ambiental. Nesse ritmo, a forma¢io docente e de educadores
ambientais faz-se necessiria para as necessidades globais, para
intensificar a participagido popular e do cidadio.

Na esfera pedagdgica referencia-se a necessidade de
praticas ajustadas na multidisciplinaridade, interdisciplinaridade
e transversalidade, a fim de alcancar uma educag¢io ambiental
holistica. Os estudiosos e militantes da Educa¢io ambiental
concordam com a visdo social, politica, reflexiva e critica. As
reflexdes de Guimardes (2013) auxiliam na compreensio da
necessidade da integracio entre a teoria e as a¢des educativas
priticas, por meio de uma postura critica. Assim, as préticas
educativas  ambientais, orientadas  pelos  instrumentos
metodolégicos da multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transversalidade, sdo essenciais para alcangar os objetivos que os
processos educativos almejam.

Multidisciplinaridade ocorre quando os profissionais de
diversas disciplinas trabalham de forma simultinea. A meta dessa
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proposta ¢ a diversificagdo de vérios conteddos para estudar um
determinado objeto/tema de modo dialogado com os estudos e
as teorias que reinam resultados focados disciplinarmente, a fim
de encontrar solugio para problemiticas levantadas (MENEZES;
SANTOS, 2006; BEZERRA, 2008).

A respeito da interdisciplinaridade, propde-se a superagio
do conhecimento fragmentado para integrar novos saberes e (re)
construir novos conhecimentos no dmbito educativo, seja formal
ou informal. Desse modo, na proposta formal, recai sobre a
praxis docente e nos modos de ensino, o didlogo e a valorizagao
dos conhecimentos de vida dos alunos, por incluir saberes
extraescolares (MINNINI-MEDINA, 2001; BEZERRA, 2008).

Diante desses principios metodolégicos, torna-se essencial
que as praticas docentes intervenham na realidade social. Seria
importante que os professores ensinassem os principios e as
estratégias da educagdo ambiental nos cursos de formagio de
professores. Quais seriam os principios que os professores devem
trabalhar com os académicos de licenciatura para proporcionar
uma educagdo ambiental efetiva? Para isso, os objetivos dessa
educa¢io devem alcangar, conforme Souza (2014), consciéncia,
conhecimento, comportamento, habilidades e participagao.

As atribui¢bes dos educadores ambientais sido colaborar com
individuos e grupos sociais a adquirirem consciéncia ambiental
de modo holistico, desde o local ao global. Para isso, apds o
momento de sensibiliza¢do para a causa ou o problema ambiental,
deve-se partir para o didlogo e a explora¢io do conhecimento
integrado sobre a relagio causa-efeito e suas possiveis solu¢des da
problematica ambiental. Os processos subsequentes — mudanga de
comportamento, aquisi¢do de habilidades e priticas sustentdveis e
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participagio social/coletiva na causa ambiental — ndo ocorrem sem
que haja o despertar e o conhecimento do problema ambiental.
Cabe, portanto, aos educadores despertar e/ou potencializar
curiosidades e mudangas de atitudes, além de problematizar sobre
os fatos cotidianos que estdo aversos aos principios da Educagio

ambiental.
A perspectiva ecologista e a formacio de professores

A perspectiva ecologista da educagio contribui
significativamente com a formagio de professores, uma vez que
a ecologia tem apresentado que a politica, economia, sociedade,
cultura, arte e ciéncia estdo emaranhadas e ecoam, direta ou
indiretamente, em todas as pessoas. Assim, cabe a escola uma
parcela de contribui¢do para trabalhar com a Educagdo ambiental,
desde que nio seja no contexto disciplinar, seguida de principios
éticos que visem a qualidade de vida das pessoas. As atribui¢ées dos
licenciandos ndo podem se resumir na transmissio de conteudos,
defini¢des e conceitos, mas sim em aprender a olhar, ler pistas e
compreender a ciéncia como criatividade que integra a arte e os
diversos saberes/conhecimentos (REIGOTA, 1999; REIGOTA,
2008; REIGOTA, 2010).

As a¢des ambientais conscientes corroboram com a
produgido de conhecimento, pela comunhio das experiéncias
cotidianas, as quais, por sua vez, integram os processos educativos
de sensibilizagio, conscientizagio e, sobretudo na formagio de
professores, desenvolvem um processo gradativo de habilidades

nos licenciandos.
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Os cursos de formagio inicial docente devem ultrapassar as
fronteiras disciplinares e considerar que as pessoas também sio
resultantes da inter-relagio com os diversos ambientes naturais,
sociais e culturais. Desse modo, o processo educativo deve
tavorecer subsidios para que os licenciandos possam participar, na
sua formagdo e na atuagio docente, em auxiliar os grupos sociais
e os individuos a serem agentes ambientais natos ao participarem
ativamente no contexto socioambiental, bem como visarem a
transformac@o social através de habitos sustentdveis.

Problematizar o desenvolvimento da Educa¢io ambiental
na formagio docente sé serd possivel se houver reflexdes sobre
as relagdes histéricas, politicas e as manifestagdes culturais,
almejando o resgate da formagio critica. As experiéncias culturais,
por exemplo, denotam a sensibilidade de suas manifestagcdes nas
poesias, musicas, pinturas, esculturas, fotografias, documentarios,
entre outras expressoes, ¢ disponibilizam diferentes perspectivas
para o despertar ambiental. Por isso, ressalta-se a necessidade
de construir e defender olhares e perspectivas para a Educagio
ambiental que transponham a estrutura disciplinar.

E preciso formar docentes para agir como educadores
ambientais, e ndo instrumentadores dos seus contetdos expressos
nos Parimetros Curriculares Nacionais da Educac¢io Brasileira
(PCNs) e outros documentos de curriculo. Nessa direcdo, a
proposta dos PCNss, estabelecidos nos governos do presidente
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), revelou que a Educagio
ambiental transformara-se em mera banalidade pedagédgica, por
engessar as condutas que se afastam dos novos modos de existéncia.
A Educagio ambiental que cristaliza a conduta das pessoas

e que atende exclusivamente os anseios do capital afasta-se do
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posicionamento dialdgico, critico e da cidadania, para aproximar-
se do modelo bancério de educagio. Neste, o educador é o sujeito
pensante, que profere os conteidos e impde disciplina, enquanto
os educandos sdo os entes disciplinados, pacificos e meros objetos
do processo educativo, afastando-os do cardter histérico da sua
prépria existéncia (FREIRE, 1987).

No governo presidencial de Luis Indcio Lula da Silva
(2003-2010), no qual a postura de muitos estudiosos e educadores
ambientais se corromperam pelo capital do Estado e das multiplas
empresas, houve claramente a abdica¢io das aspiragdes pela
edificagdo de uma sociedade justa, soliddria, pacifica, sustentdvel
e com qualidade de vida (REIGOTA, 2000; BARCHI, 2016).
Este fora o momento oportuno para reafirmar os principios
constitucionais e democriticos norteadores das demandas
ambientais e da Educa¢io ambiental nacional e mundial, a fim
de afirmar o papel do Brasil como uma nagdo preocupada com
a questdo ambiental e a sustentabilidade. No entanto, a luta e os
movimentos ambientais se esvaeceram.

O alarde mundial com as queimadas e o desmatamento na
Amazoénia, em 2019, fruto da onda politico-conservadora que
avangou no Brasil e os crimes ambientais, até entdo, sem punig¢oes
rigorosas,bem como a criticasem fundamento as ONGs ambientais
e aos defensores do meio ambiente, apontam para as novas/velhas
demandas de uma “democracia em vertigem’. Nesse interim,
tanto a formacio de educadores quanto a pritica pedagdgica em
torno de se repensar o lugar da Educag¢do ambiental na formagio
e atuacdo docentes devem ser retomadas. Ressurge, assim, uma
nova oportunidade para rediscutir a Educa¢io ambiental na

formagio docente, ao invés de tratd-la apenas como um dado no
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cumprimento de uma proposta curricular nas licenciaturas ou nas
escolas.

Além disso, a Resolugio CNE/CP n° 2, 15 de junho de
2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educac¢io Ambiental,determina,em seu Artigo 11,que adimenséo
socioambiental seja considerada na formagdo dos profissionais da
educagio e, nos cursos de licenciatura, essa dimensido deve ser
desenvolvida de forma integrada e interdisciplinar (Artigo 19, §
10).

Em todas as esferas e niveis de ensino,a Educag¢io ambiental
dialégica, critica, emancipatéria deve ser libertadora, e buscar
interagir com as propostas metodolégicas interdisciplinares,
transdisciplinares e transversais, que vido além dos estabelecidos
nos PCNs, que sugerem a liberdade na escolha dos contetidos
inseridos na matriz curricular e as atribui¢ées dos professores e dos
estudantes sdo postas na produgio e utiliza¢io dos conhecimentos
nas praticas cotidianas. Os atores desse processo, provenientes
dos modos de ser, sentir, viver e mediados pelo mundo, devem ser
compreendidos como cerne da educagio libertdria e autbnoma, na
qual a prética da liberdade seja buscada no significado das coisas
para consolidar a praxis social transformadora (FREIRE, 1987,
1996; 2009).

No percurso histérico evidenciou-se a urgéncia e emergéncia
da Educagio ambiental como instrumento para a participagio
individual, popular, social e politica na busca pela liberdade e
autonomia da prixis social. As posturas metodolégicas como a
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transversalidade
sdo estratégias didaticas que nido podem ser trabalhadas de modo

descontextualizado com os saberes pessoais/locais.
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Aos educadores ambientais também caberiam a praxis
pedagdgica em espagos cotidianos da cidade ou do campo. Os
locais publicos sdo espagos de conscientizagdo e possibilita o
contato com as pessoas e o exercicio da cidadania. Essa pratica
educativa tem a capacidade de auxiliar no processo de apresentar
saberes, por meio das artes, da musica, dos poemas e de outras
manifestagées culturais. Assim, esses espagos sdo essenciais para
proporcionar as pessoas a sensibilizagdo quanto aos problemas
do cotidiano, das situagdes desafiadoras e, sobretudo, o exercicio
da democracia para nio ficarem a margem dos acontecimentos
(FREIRE, 2009).

Em espagos publicos também se educam, e os estudos de
Severino Filho e Maciel (2016) refor¢am essa ideia, ao apropriarem
polivalente e simultaneamente do convivio com a populagio e da
dinimica da sociabilidade e das discussées colocadas diante dos
grupos que favorecam as trocas de saberes, de cardter existencial
para eles. As consideragdes de Pereira e Oliveira (2016) coadunam
com a visio do convivio social nos espagos publicos, em espacial
as pragas, que sio locais onde as relagdes sociais sio reforcadas e
os espagos educativos das cidades oferecem uma pedagogia cidada
e ambiental.

Outras experiéncias podem ser vivenciadas nos espagos
publicos, além das pragas. A educagdo, mais precisamente a
ambiental, ndo pode ficar encarcerada pelas paredes das salas
de aulas. Parques, pracas, museus e o campo podem integrar a
participagdo dos cidadios com os estudantes, mediados pelos
professores que propdem experimentos e vivéncias dos sujeitos
educativos (populagio, docentes e discentes). Nessa ressonancia,
os sujeitos sdo integrados e cada um contribui para a troca de
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saberes e para a constru¢io dos conhecimentos, mediados pelos
docentes, nio existindo assim sujeitos analfabetos, e sim sujeitos
em processo de alfabetiza¢do (ambiental), mediados pelos saberes
sociais, culturais, ambientais (FREIRE, 2009).

Portanto, do mesmo modo que a Educagio ambiental
valoriza esses espagos, a formacdo de professores precisa
ultrapassar as barreiras tradicionais das salas de aulas e percorrer
pelos ambientes integrativos e interativos, nos quais valorizam
os diversos saberes. O objetivo aqui é o de produzir acoes
conscientizadoras e reflexivas em busca de autonomia na praxis
social transformadora, engendrada no bom-senso, nio excluindo
as pessoas pela sua postura politica, religiosa, econoémica, de
género, entre outras.

Consideragoes finais

A Educagio ambiental destacou-se pelas preocupagdes com
o meio ambiente a partir de cientistas, estudiosos e movimentos
socioambientais. Durante virios anos apontaram, nas Conferéncias
ambientais, uma Educagio ambiental “salvadora” que resolveria
a maijoria dos problemas ambientais. A expansio da Educagio
ambiental iniciou com a expansio das ideias para redimensionar
a produgio dos conhecimentos e despertar consciéncias e valores
ambientais, por meio dos principios interdisciplinares.

Apés virios encontros, discussdes e debates, a Educagio
ambiental avultou e vinculou-se a participa¢io social, politica
e juridica, além das cientificas de virias dreas dos saberes. A
participagio e o entendimento mais ampliado das pessoas, nas

ultimas décadas, contribuiram para alavancar as preocupagdes
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sobre o futuro da humanidade. Assim, aumenta-se a participagio
politica e a produgio de sentidos e valores na busca da equidade e
da justica social/ambiental.

Essas inquietagdes mostraram a necessidade de uma prética
educativa que evidenciasse o didlogo, por meio de estratégias
de ensino multidisciplinares, interdisciplinares e transversais,
com os saberes locais e populares. A inter-relagio das temdticas
ambientais indica a necessidade de um ensino permanente que
integre o entendimento, as reflexdes, a critica, as mudangas de
hébitos e atitudes perante os problemas socioambientais.

Nesse sentido, essa concep¢io de Educa¢io ambiental que
transite pela formacdo docente e sua pritica pedagégica pode
corroborar para a formagio de um profissional que informa, forma,
ensina, aprende, conscientiza e transforma a vida de outros sujeitos
e suas atitudes perante o meio ambiente, as causas ambientais e
a vida em um lugar ambientalmente equilibrado. A Educagio
ambiental, nessa concep¢do, nio se resumiria a conteidos e
projetos aleatérios ou comemorativos que percorrem a formagao.
Ela ganha status de valor. Como valor, a Educagio ambiental
passa a estar incorporada no dia a dia dos sujeitos.

Essas mudangas somente se efetivam na préxis educativa
ao respeitarem os varios sujeitos do processo, por meio de um
enfoque critico e integrador das questdes ambientais evidenciadas
na atualidade, a fim de propiciar a compreensio da inter-relagio
dos sujeitos com o ambiente. Assim, a abordagem a formagio
de professores deve indicar que os docentes nio devem ser
meros expositores de conteidos e educadores bancdrios. Os
professores enquanto educadores ambientais devem valorizar os

conhecimentos locais, os modos de ver, viver e ver a natureza, além
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de terem uma postura soliddria e critica, como forma de conhecer
e intervir na realidade socialmente sustentivel.

A perspectiva ecologista agrega saberes e conhecimentos
cotidianos que colaboram para a compreensio da formagio de
professores comprometidos com a realidade sociocultural, por
agregar dialeticamente o pensamento de Paulo Freire. Também
valoriza as manifestagdes culturais, o posicionamento politico e a
participagio social critica e reflexiva, além de se opor a formalizag¢io
da Educacio ambiental como disciplina. Essas manifestacoes
sdo essenciais para a formagdo de professores por ultrapassar as
estruturas fisicas escolares e integrar com o contexto sociocultural
e econoémico-politico para almejar a justi¢a socioambiental.
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