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APRESENTACAO

A publicagdo que ora lhes apresentamos, intitulada Discursos
linguisticos e literdrios: investigagdes em Letras é o terceiro volume, fruto
de um trabalho que vem sendo desenvolvido por uma equipe de professores
pesquisadores que integram o corpo docente da Pés-Graduagdo em Letras -
PGLetras, da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA, em conjunto com
pesquisadores da Universidade Federal da Paraiba, Universidade Federal do
Ceard e da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Esta série de publicagbes objetiva, além de darvisibilidade as pesquisas
que estdo sendo desenvolvidas nas referidas universidades, no ambito da
linguistica e da literatura, promover o intercambio de reflexdes sobre temas
importantes tanto a ciéncia linguistica quanto a elementos que dialogam
com ela, tais como texto, discurso, cultura, gramdtica e literatura.

Nesta perspeciva, cedemos espago para temas ainda pouco explorados
no meio académico e por isso carentes de ateng¢do investigativa. O capitulo
sobre a intercompreensdo no entorno das Linguas Romanicas e Lingua
Inglesa, bem como o que versa sobre a Lingua Brasileira de Sinais como
L1 e o Portugués escrito como L2 no processo de interagdo dos surdos, por
exemplo, trazem importantes contribui¢des para os estudos que contemplam
o ensino de linguas como um processo global, intercultural e interdisciplinar.
Neste mesmo viés, ampliamos as discussdes com um capitulo sobre lingua e
relagoes de poder.

A andlise do discurso e a literatura se colocam nesta obra em
uma relagdo de confluéncia e interface, como é possivel observar nos
capitulos cujas temadticas giram em torno da memdria coletiva, espago e
intertextualidade. Conceitos inerentes a linguistica, a analise do discurso
e a literatura sdo aplicados e analisados em muiltiplos e distintos objetos,
resultantes de atos de linguagem. Antropologia linguistica, lexicografia,
sociolingufstica e muitos outros ramos da linguistica que de uma forma ou
de outra se ocupam da lingua como fator social estdo presentes nesta obra,
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fortalecendo assim, seu carater multidisciplinar.

Os textos desta obra que versam sobre discursos literdrios comprovam
que a literatura é produzida gragas a relagdo constante entre linguagem
e cultura, constituindo-se a literatura a partir de processos constantes de
permutas, recomegos, trocas, didlogos e siléncios.

Esperamos que esta publicagdo represente a possibilidade de que
varias vozes de diferentes universidades, que tratam de conceitos diversos
possam ser ouvidas em uma obra de carater polifénico e interdisciplinar.

As relagbes interdisciplinares se ligam pela linguagem, pela leitura e
pelaescrita, atos que fundam o processo de interagdo mediado por diferentes
caminhos aqui entrelagados, ainda no PGLetras a procura de se agrupar.

Marize Aranha
Naiara Santos

Sonia Ameida
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0 ESTAGIO COMO ESPACO PARA REPENSAR
O ENSINO E AAPRENDIZAGEM DE LINGUA
PORTUGUESA

Euldlia Vera Liicia Fraga Leurquin’
Paula Francineti Ribeiro de Araiijo’

INTRODUCAO
estdgio é uma etapa importante e muito complexa
na forma¢do do professor. Os envolvidos nele sempre
convivem comum grandedilemadeidentidade quealcanca
o espago onde as disciplinas de estdgio sdo ministradas. Em algumas
universidades, elas se situam no Curso de Letras, e em outras, no Curso
de Pedagogia. Decorrente da opgdo feita, temos o perfil do professor de
lingua portuguesa. Mas, para além de tais dilemas, que ja sdo bastante
importantes, hd também os conflitos que envolvem os estagidrios. Trata-
se de conflitos traduzidos em impedimentos, representacdes e intengcdes
observados e analisados, quando verbalizados no discurso da sala de
aula de estagio e no discurso sobre ela. Essas problemadticas, e outras
que envolvem a formagdo inicial e continuada do professor de linguas,
sdo o foco do Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada -
GEPLA, situado na Universidade Federal do Ceard, desde 2006.
Neste artigo, a discussdo sobre a formacgao inicial tem como
referéncia o estagio e ela é alimentada por resultados de pesquisas do
GEPLA. Por essa razdo, selecionamos quatro pesquisas para tratar dos

' Professora Associada do Departamento de Letras Verndculas e do Programa de

Pés-Graduagdo em Linguistica da Universidade Federal do Ceara.
Professora do Instituto Federal do Maranhao.
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trés momentos importantes do universo do estdgio (0 momento antes
da entrada do aluno na sala de aula de regéncia, o momento de sua
regéncia e o momento depois da aula de regéncia), ressaltando essa
experiéncia impar que é assumir uma sala de aula.

Nomomento queantecedeasaladeauladeregéncia,apresentamos
e analisamos as representagdes dos estagidrios de Letras sobre o estdgio,
suas expectativas com relagdo a essa etapa da formacgdo inicial; no
segundo momento, mostramos e analisamos o agir do estagidrio na sala
de aula, contemplando conflitos oriundos de impedimentos e inten¢des;
e no terceiro momento, apresentamos e interpretamos o que dize o que
escreve o estagiario sobre o seu agir, agora semiotizado em seu discurso
nos relatérios de regéncia, entregues ao final das disciplinas Estagio
em ensino de leitura e Estdgio de lingua portuguesa, e nas sessdes de
autoconfrontagdes.

Os dados analisados sdo provenientes de dois cursos de Letras, de
duas universidades publicas federais nordestinas (Universidade Federal
do Ceard e Universidade Federal do Maranhdo)®. Nosso objetivo é
elencaras representagdes que os estudantes tém do estdgio; apresentare
analisar conflitos traduzidos em impedimentos, intengdes semiotizados
nos discursos dos estudantes envolvidos nas pesquisas ao pensar a sala
de aula, o ensino de lingua e o estagio.

Cabe-nos ainda informar que o estdgio nas universidades
observadas é constituido de trés etapas. Na primeira, os alunos
ministram aulas para seus colegas em sala de aula da universidade, em
atividade de oficinas de leitura, de producdo de textos e de ensino de
gramadtica; na segunda, vdo a escola-campo apenas observar as aulas
dos professores-regente e, na terceira, eles vdo para a escola-campo e
assumem aulas na educagdo basica (ver LEURQUIN, 2013, 2014).

Ao nos remeter ao estdgio como objeto de investigacdo,
observamos que ao mesmo tempo em que reconhecemos a importancia
dele na formacdo inicial do professor de lingua portuguesa, também
ressaltamos a caréncia de pesquisas sobre essa temdtica para dar conta
das necessidades que se acumulam em torno deste periodo da formagao
inicial. Provavelmente, uma das maiores necessidades nesse &mbito estd
relacionada a politica de formacdo inicial, ao estdgio nas universidades
brasileiras. Decorrente disso, sobressaem-se questdes que carecem de
respostas, tais quais: como se estabelecem as rela¢Ges entre as escolas

3

Para maior aprofundamento ver Leurquin (2013); Gurgel (2013); Aradjo (2013);
Botelho (2011); Peixoto (2014)
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e as universidades? Como se estabelecem as relagbes de poder entre
aluno e professor em sala de aula de estagio? Qual é a contribuicdo do
estagio para a formacdo de professores? Como o estdgio é visto pelos
futuros professores e que conhecimentos sio mobilizados na sala de
aula por eles? Como interpretar o discurso do estagiario sobre o seu
agir professoral? Qual é o espago do relatério de estagio na formagdo
inicial do professor de lingua portuguesa? Reconhecemos a grandeza
de todos os questionamentos feitos, mas limitar-nos-emos as questdes
em destaque, acreditando também estar contemplando mesmo que
indiretamente as demais.

Para essa reflexdo, utilizaremos dados de quatro das pesquisas
desenvolvidas no GEPLA; trés sob a orientagdo de Leurquin (GURGEL,
2013, ARAUJO, 2013 e LEURQUIN e BOTELHO, 2011) e uma de sua
autoria (LEURQUIN, 2013). Todas as pesquisas decorrem de um projeto
maior intitulado de O estdgio como um espago de (trans)formagdo do
professor (LEURQUIN, 2013-2015). Cabe ainda ratificar nossa posi¢do
quanto a abordagem adotada: a formagdo do professor assim como
o ensino e a aprendizagem, portanto, sdo observados e analisados na
perspectiva da Linguistica Aplicada, numa perspectiva discursiva.

Sobre as representac¢des dos estagidrios, elegemos a dissertagdo
feita por Gurgel e a pesquisa realizada por Leurquin, no dmbito da
Iniciacdo Cientifica, em uma das universidades citadas. Em ambas as
pesquisas, os dados foram produzidos antes de os estudantes irem para
a sala de aula (de observagao e de regéncia). Portanto, foram realizadas
sessoes de grupo focal e também foi aplicado um questionario. A
pesquisa realizada com base na situagdo da sala de aula para tratar de
conflitos oriundos de inten¢des e impedimentos, durante o estdgio é
de autoria de Araujo. A produc¢do dos dados contou com os seguintes
dispositivos: sessdo de autonfrontacdo, observagdo das aulas e
gravacdo em audiovisual das aulas. Para analisar os dados produzidos
no contexto apds o estagio, consideramos os resultados da pesquisa
de Botelho (2011) e de Leurquin (2013), cuja base sdo os relatérios
entregues depois da disciplina.

Quer seja textos provenientes da interacdo em sala de aula,
quer seja textos provenientes de interagdo sobre a sala de aula,
temos, na verdade, reconfiguracdo do (ou sobre o) agir professoral.
Em todas as pesquisas desenvolvidas, o texto/discurso é, para nds,
“como instrumentos principais do desenvolvimento humano [e do
desenvolvimento profissional], tanto em relagdo aos conhecimentos e
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aos saberes quanto em relagdo as capacidades do agir e da identidade
das pessoas (BRONCKART, 2006; 2007). Aliados a essa compreensao,
ancoramo-nos nos estudos sobre o agir professoral, aqui entendido
como um conjunto de agbes verbais e ndo verbais, preconcebidas ou
ndo, que o professor coloca em pratica ao transmitir e comunicar os
saberes ou um poder-saber para um determinado publico em um dado
contexto, conforme Cicurel (2011) e Leurquin (op. cit).

ANCORAGENS TEORICO-METODOLOGICAS DAS PESQUISAS

A partir das respostas as questdes destacadas acima,
apresentaremos, na sequéncia, os aportes tedrico-metodoldgicos e
os resultados e discussdes que nortearam todas as quatro pesquisas
realizadas. Na pesquisa desenvolvida por Gurgel (2013), o foco esta nas
representagdes dos estagidrios sobre o préprio estdgio cuja realiza¢do
se deu em trés escolas, sendo duas publicas e uma particular. Os dados
foram gerados antes de os estagidrios irem para a sala de aula (de
observacgao e de regéncia), por meio de sessdes de grupo focal. Além
disso, também foi aplicado um questionario, contendo dez perguntas
(trés semiabertas e sete abertas).

Na pesquisa desenvolvida por Araujo (2013), os dados foram
gerados através de gravacdes audiovisuais das interagdes de estagiario
x alunos de escolas publicas do Estado do Maranhdo, durante
um semestre do ano letivo de 2011, e também através de sessdes
de autoconfronta¢bes simples e cruzada® sobre essas aulas. Elas
aconteceram em um hordrio diferente das aulas, em uma sala de aula
da prépria escola. Foram analisados comentdrios e avaliagdes dos
estagiarios, observando os conflitos gerados pelos impedimentos e
pelas inten¢des que influenciaram o agir do estagiario em sala de aula.

Na pesquisa desenvolvida por Leurquin (2013) e por Botelho
(2011), o objeto de estudo eram os relatérios entregues ao professor
formador ao final da disciplina Estagio em ensino de leitura. Esse género
académico tem um papel fundamental na formacdo inicial porque, além
de ser um dos instrumentos de avaliagdo, ele permite que o professor
formador estabeleca uma interagdo com seu aluno; tenha acesso a sala

4 Método desenvolvido no quadro da Clinica da Atividade (CLOT; FAITA, 2000)
emvista da andlise do trabalho. Consiste em uma forma de atividade linguageira
concebida de maneira a provocar ou a favorecer a confrontagcdo do sujeito com
sua prépria atividade profissional, na presenca de duas ou mais pessoas
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de aula da educagdo bdsica; e possa melhor refletir sobre a politica de
ensino e aprendizagem e de formagdo inicial e continuada do professor
de lingua materna. O foco da primeira pesquisa eram os repertérios
do professor observado e seus conhecimentos mobilizados em sala
de aula, reconfigurados no relatério do estagidrio. Para isso, foram,
portanto, importantes os conteidos tematicos. Na segunda pesquisa,
o foco foi a infraestrutura e os mecanismos de textualizacdo do género
textual relatério. Para analisar os dados produzidos no contexto apds
0 estdgio, as autoras ancoraram-se no quadro tedrico e metodolégico
do Interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 1999, 2009), nos
estudos de Cicurel (2011) e de Leurquin (2013) sobre o agir professoral
e conhecimentos mobilizados em sala de aula. Os resultados das quatro
pesquisas serdo postos em evidéncia em forma de questionamentos,
COmo veremos a seguir.

Como o estdgio é visto pelos futuros professores e que conhecimentos
sdo mobilizados na sala de aula por eles?

Os alunos concebem o estdgio como uma etapa completamente
diferente das demais etapas do Curso de Letras. Segundo eles, é
neste momento que o estudante passa a ter contato com questdes
relacionadas ao ensino e aprendizagem, nas disciplinas tedrico-praticas.
Vimos que essa mudang¢a de foco constatada pelos alunos é muito
pontual nas respostas dadas nos questiondrios (GURGEL, 2013). A
pesquisa focalizou oito estudantes com experiéncia de sala de aula,
no semestre letivo 2013-2. As perguntas de pesquisa que motivaram a
investigacdo sobre as representagdes dos estagiarios foram: “Quais sdo
as representag¢des dos professores de lingua materna em formagao inicial
sobre o estagio deregéncia antes e depois de cursarem a disciplina? Quais
sdo os elementos temdticos que organizam essas representacdes?”.

Assim sendo, analisou as vozes e as modaliza¢des utilizadas e na
concepg¢ao de grupo deVan Dijk (2009). Gurgel apontou as modalizagoes
|6gicas para identificar e analisar critérios elaborados pelas coordenadas
formais do mundo objetivo® e entender os fatos atestados, certos,
possiveis, provaveis, eventuais; as modaliza¢Ses debnticas para entender

> De acordo com a teoria do agir comunicativo (HABERMAS, 1987 apud
BRONCKART, 2007) o mundo objetivo é constituido de leis ou teorias
codificadoras dos conhecimentos elaborados sobre o meio fisico, sendo
necessdrio, para sermos eficazes na atividade em que estivermos envolvidos,
dispormos de representacGes pertinentes sobre os pardmetros do ambiente.
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valores, normas e regras do mundo social, registrando fatos socialmente
permitidos, desejdveis ou necessarios; as modalizacdes apreciativas para
compreender o mundo subjetivo, e os fatos como benéficos, felizes,
estranhos, por exemplo; e as modalizagSes pragmadticas para observar
e analisar inten¢Oes, razdes, causas, restricdes, capacidades de agdo
dos agentes. Com base nas relagdes estabelecidas entre os mecanismos
enunciativos e os mundos representados, o autor passou a compreender
as representacdes dos estagidrios.

Resultados e discussdes

Os resultados da pesquisa de Gurgel apontam que, ao tratar
do estdgio, o estudante elenca temas que nos ajudam a entender suas
representa¢des sobre o estdgio. Dentre os principais temas, vimos
quatro grupos: o primeiro constituido de: “objetivos do estdgio de
regéncia”, “a carga horaria do estagio de regéncia” e “a fun¢do da
professora orientadora”; o segundo, das “dificuldades enfrentadas
no agir’ e “experiéncias de sala de aula”; o terceiro das: “disciplinas
cursadas”, “sugestoes de mudanca na grade curricular”, e o dltimo, do
“nucleo gestor”, dos “alunos” e da “participag¢do dos pais”. Destacamos
aqui o momento em que os estudantes falavam das contribui¢Ses e dos
objetivos do estagio de regéncia para a formagao inicial do professor de
lingua portuguesa:

Ldcia - (...) porque a gente vai testar nosso método, vamos
aplicar coisas novas, quando chega l4.

Carolina - (...) vocé acaba aprendendo, ai é que td, vocé
aprende muitos vicios errados, porque talvez se o estdgio fosse
antes, a gente j4 teria uma base pra comegar a dar aula.

Ldcia - (...) vocé tem que aplicar aquilo que vocé estudou (...)
no [estagio] de regéncia.

Beatriz - Aprender a dar aula, né? Aprender como dar uma
boa aula.

Sandra - A principal diferenca é que o objetivo do [estdgio]
de regéncia é a gente (...) aplicar o contetido que a gente ta
tendo, né?

Ldcia - Pra gente aplicar o que aprende aqui, pra por em
pratica o que vocé aprende na teoria.

Ldcia - Tipo assim, a gente passa quatro anos, trés anos e
meio, né, estudando uma coisa e, quando chega no estdgio,
ndo é nada do que a gente pensava que ia ser, porque nio
acontece, ndo acontece.
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Priscila - E totalmente diferente do que a gente vé aqui.

Com base nesse extrato de intera¢do do grupo focal, é possivel
entender que o estagio é visto como um espago de aplicagdo das teorias.
Tais representagdes ecoam fortemente na interagao e sao ratificadas por
outra estudante. Essa posi¢do esta atrelada ao conceito ultrapassado
de linguistica aplicada como aplicacdo da teoria e vai de encontro a
reflexdo que fazemos hoje sobre aimportancia da transposigao didatica.
Ora, nao basta aplicar as teorias ensinadas durante a formagao para
que o estagiario possa ter sucesso na sala de aula. Igualmente relevante
é a posi¢do tomada pela mesma interactante (Ltcia) finalizando a sua
participacdo. Ela consegue delinear um perfil do estdgio e, ao mesmo
tempo, apresenta suas expectativas e frustagdes. Em seus estudos, Gurgel
pontua trés fatores que se sobressaem nesse extrato: a funcionalidade
do estagio, seu objetivo e a tomada de consciéncia de que ele ndo vem
contribuindo muito na formagdo. Ao final de sua dissertacdo, Gurgel
reconhece que o estdgio é visto: a) como aprendizagem da profissdo e
como aplicagdo da teoria e de técnicas de ensino, b) como feedback/
avaliagdo da prdtica e c) como ritual de passagem/como atividade final
para conclusdo do curso/como dltima etapa para certificagdo.

O segundo aspecto contemplado nesta pesquisa diz respeito a
modalizagdo feitas pelos estagidrios ao tratar de determinados temos.
Foi entdo observada maior ocorréncia de modaliza¢Ges apreciativas
(59) e menor ocorréncia de modalizagdes légicas (36). Os estagidrios
preferiram destacar as avalia¢Ges a) sobre o que lhes é subjetivamente
bom, estranho e infeliz, por exemplo, e b) sobre o que elas, ou outros
atores sociais, como os professores acolhedores e os alunos, querem,
podem e devem fazer.

A pesquisa realizada por Leurquin (2013) tem como espago a sala
de aula da universidade, momento em que os alunos realizam as oficinas
de leitura. Elas tanto foram gravadas em dudio, como foi aplicado um
questiondrio na turma e realizadas sessdes de grupo focal. O objetivo
principal era identificar e analisar os saberes constituintes do repertério
(CICUREL, 2011) mobilizados pelos professores em formagdo na sala de
aula de estdgio de ensino de leitura. Diferente da primeira pesquisa, pois
os estagidrios ministraram aulas em turmas da educagdo bdsica, nesta
a geracdo dos dados aconteceu na sala de aula da universidade onde os
estudantes realizavam oficinas de leitura com os colegas de turma, na
disciplina Estagio em ensino de leitura, na universidade.

Os resultados do questiondrio aplicado na turma eram constituido
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de perguntas abertas. Eles mostraram que o estdgio é visto como um
momento de constru¢do de repertério sobre questdes relacionadas
ao ensino, a aprendizagem e a formagdo de professores. Diferente
dos resultados da pesquisa anterior, nesta vimos que os alunos ndo
demonstraram preocupagdo em ministrar as oficinas na turma. A
inquietude que sobressaiu diz respeito a praticidade, viabilidade na
realizacdo do estagio de leitura, porque os professores de lingua
portuguesa ndo aceitam os estagidrios; o pouco tempo disponivel para
ir & escola; e o anseio de concluir o curso.

Observamos um conflito que se instaura nessa etapa de formagdo
inicial. Segundo eles, é preciso convencer o professora daraulas deleitura
para assegurar o estdgio, consequentemente, a conclusdo do curso de
Letras. Como no grupo focal ndo houve relagdo com a funcionalidade
do estdgio, no questiondrio perguntamos sobre como eles viam o
estdgio de regéncia. 96 % afirmaram que o estdgio é o momento em que
realmente ha uma articulagdo entre teoria e prdtica no Curso de Letras;
o momento em que ele pode “aplicar” seus conhecimentos em sala de
aula. Porém, mais da metade da turma vai terminar o curso, mas nio
quer ser professor. Uma curiosidade que constatamos diz respeito ao
pouco interesse pela profissdo no nivel bdsico ou no nivel superior. O
Curso de Letras passou a ser uma opg¢do para aqueles que precisam ter
uma certificacdo de nivel superior, apenas. Dos treze alunos, apenas dois
querem ser professor da educa¢do basica, trés querem ser professores
universitarios e oito desejam terminar o curso para ter um diploma,
fazer um concurso fora da drea da educagdo ou fazer outra graduagdo.

O segundo foco desta pesquisa é os saberes mobilizados em sala
de aula de estagiarios. Tratando da aprendizagem profissional, Lenoir e
Vanhulle (2009) tém a seguinte posicdo sobre os saberes:

A aprendizagem profissional ndo provém apenas do uso de
saberes de referéncia, formalizados - académicos (saberes
de competéncias para exercer a profissio) e de saberes
institucionais (prescri¢des, referenciais de competéncias reais
para exercer a profissdo). Ela também provém do contato
mais informal com os saberes dos professores que acolhem
os estagidrios em salas de aula. (...) eles contribuem (...)
através das mediag¢Ses formativas diversas: acompanhamento
reflexivo, modelizacdo isto é, processos centrados sobre a
imitacdo e a conformizagao (LENOIR; VANHULLE, 2006,
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tradugdo nossa)®

De fato, os registros dudios e o grupo focal apontam para os
posicionamentos defendidos pelas autoras. Resultados dessa etapa da
pesquisa mostram que o estagiario, o professor em formacao inicial, se
ancora em modelos de seus professores universitdrios e dos professores
do nivel basico ao mobilizar os saberes de referéncia formalizados e os
saberes institucionais. Quanto aos saberes provenientes do contato
informal, estes acontecem a depender do professor responsavel pela
turma assumida pelo estagidrio. Esses saberes sio fundamentais,
sobretudo, nos primeiros momentos do estdgio. Constatamos que
nas primeiras oficinas, os alunos se ancoraram em saberes oriundos
de um ensino baseado na gramatica tradicional. Mas que durante o
percurso das oficinas houve a interven¢do do professor formador e
consequentemente uma ressignificacdo dos saberes mobilizados.

Como interpretar o discurso do estagidrio sobre o seu agir professoral?

Para responder a esse questionamento, consideramos os dados da
terceira pesquisa (ARAUJO, 2013), coletados durante a etapa de Diregdo
de sala de aula pelos estagiarios do Curso de Letras da Universidade
Federal do Maranhdo. Seu foco foi os conflitos e impedimentos que
influenciaram a realizacdo das aulas na sala de aula de uma escola
publica estadual. Com base na interpretagdo do agir do estagiario,
foram analisados os tipos de discurso, as modalizagdes (BRONCKART,
2007) e as figuras de acdo’ (BULEA, 2010) mobilizadas nos discursos

6

L“apprentissage profissionnel ne provient pas seulement de | “usage de savoirs
de référence formalisé - académiques (savoirs scientifiques issus de la recheche)
et institutionnels (prescriptions, référentiels de competences pour exercer
la profission). Il provient aussi du contact plus informel aves les savoirs des
enseignants qui accueillent les stagiaires dans leurs classes. (..) lls contribuent
(...) a travers des médiations formatives diverses: compagnonnage réflexif,
modélisation, voire, processus centrés sur |’imitation et la conformisation
(LENOIR;VANHULLE, 2006).

As figuras de acdo provém de escolhas temdticas e discursivas na apreensdo do
agir, sendo que sua distribuicdo depende dos tipos de discurso que mobilizam e
dos eixos temporais que as organizam. S3o como figuras interpretativas do agir e,
ao mesmo tempo como figuras discursivas especiais no sentido de que os tipos de
dimensdes apreendidas e suas modalidades de agenciamento sdo consubstanciais
as tomadas de posi¢cdo enunciativas, ou seja, uma determinada figura de agdo
requer um determinado tipo de discurso (BRONCKART, 2008, p. 174).
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representados dos estagidrios denominados E1, E2 e E3 sob a supervisdo
dos professores-regente B, |, G.

Resultados e discussdes

As perguntas de pesquisa que motivaram 0s comentarios e
avaliagcdes dos estagidrios sobre seu agir durante as autoconfrontagdes
simples (pesquisadora e estagidrios) e cruzada (pesquisadora,
estagiarios e professoras-regente) foram: “Quais a¢des sdo reveladas nos
discursos dos estagidrios diante dos impedimentos e conflitos efetivos
de trabalho para cumprir seus objetivos predefinidos” e “Quais figuras
de a¢do e mecanismos enunciativos sdo manifestados nos discursos
verbalizados por eles e pelos professores-regente sobre seu agir?”, ambas
relacionadas ao trabalho real (focaliza¢do nos conflitos e impedimentos
que influenciaram a realiza¢do da aula) que giraram em torno de trés
planos®: motivacional, da intencionalidade e dos recursos, tanto para
tratar das ferramentas materiais, quanto da tipificagdo do agir No
plano motivacional, foi constatado na situa¢do de autoconfrontagdo
com E2, sobre o tema estratégia utilizada pelo professor-estagiario para
alcancar seus objetivos, que assegurariam a sua aula, o que segue:

E2: No primeiro momento eu tava levando os textos pra eles/
eu tava tirando uma média de cinquenta xerox né"/ entdo a
professora sugeriu pra eu fazer o seguinte/ eu tirasse metade
da da Xerox dos textos que estavam sendo trabalhados/ ai/ eu
levava pra uma turma / no final da aula eu tinha que recolher
os textos e levar pra outra turma e no final da aula recolher
os textos e muitos alunos ndo me entregavam/ tava ficando
aquela bagunga///

No plano motivacional, distinguimos os determinantes externos, de origem
coletiva, que podem ser de natureza material ou da ordem das representagdes
sociais e 0s motivos, que sdo as razdes do agir, tais como interiorizadas por uma
pessoa em especial. No plano intencional, distinguimos tanto as finalidades
de origem coletiva e, socialmente validadas, quanto as inten¢es que sdo as
finalidades do agir, tais como sdo interiorizadas por uma pessoa em especial.
No plano dos recursos, distinguimos os instrumentos, no¢do que designa tanto
os artefatos concretos que estdo a disposi¢do de alguém, quanto os “modelos
do agir” disponiveis no meio, e as capacidades, no¢do que designa os recursos
mentais e comportamentais atribuidos a uma pessoa particular (BRONCKART,
2006, p. 213).
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Neste segmento, com marcas do relato interativo’, E2 mobiliza
uma figura de acdo-acontecimento passado' interna e externa' para
ilustrar os fatos, por meio de uma histdria, ou seja, por meio de uma
retrospectiva, para explicar o motivo porque deixou de levar as xerox dos
textos e passou a escrever a matéria no quadro. A estruturacdo dos fatos
constatados obedece a um esquema narrativo prototipico: um estado
inicial “no primeiro momento eu tava levando os textos pra eles”; uma
controvérsia ou complicagdo “entdo a professora sugeriu pra eu fazer o
seguinte”; um ato visando a resolu¢do “eu tirasse metade da da xerox
dos textos” e a resolugdo “no final da aula tinha que recolher”, “tava
ficando uma bagun¢a”. Do ponto de vista da agentividade, o actante se
mantém fortemente implicado no acontecimento narrado, no entanto,
foi observado a presenca de outros protagonistas “a professora”,
“muitos alunos”.

Os processos evocados, neste segmento, podem ser
compreendidos através das referéncias do eixo temporal, marcado por
expressOes temporais de localizagdo de inicio “no primeiro momento”,
meio “entdo (com valor de depois)” e fim “no final”. Os processos
evocados podem ser compreendidos em referéncia a um eixo temporal
situado depois da situagdo de sala de aula. Neste segmento, observou-
se ainda uma inversdo desses processos no que tange a atorialidade dos
protagonistas. A atorialidade da professora-estagidria coincide com os
processos de segundo plano (codificado pelo pretérito imperfeito) “tava
levando”, “tava tirando”, “levava”, “tinha que escolher”, juntamente

® De acordo com Bulea (2010), o relato interativo se caracteriza: (i) pela auséncia
de frases ndo declarativas; (ii) pela presenca de organizadores temporais
(advérbios, sintagmas proporcionais, coordenativos, subordinativos etc); (iii)
pela presenca de pronomes e adjetivos de primeira e segunda pessoa do singular
e do plural que retomam diretamente os protagonlstas da interagdo verbal, (iv)
pela presenga dominante de anaféricos pronominais, as vezes assoaados as
andforas nominais.

% Afigura de agdo-acontecimento passado realiza-se pela delimitagdo e extracdo
(do passado) de um acontecimento marcante e ilustrativo da atividade por meio
de uma histéria particular, as vezes de um incidente. Apresenta-se em forma de
segmentos de relato interativo e caracteriza-se por uma estruturacdo dos fatos
relatados relacionados ao esquema narrativo (situagdo inicial, complica¢do,
resolu¢do), atribuindo a unidade extraida seu status de “acontecimento”.

" Nas figuras de agdo interna, o referente é o agir especifico das pessoas
autoconfrontada, no caso desta pesquisa, os estagidrios; nas figuras de agdo
externa, o referente é o agir de outros protagonistas da situagdo de trabalho, no
caso desta pesquisa, os alunos, a orientadora-docente e professoras-regente).
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com os processos dependentes: os alunos “entregavam” e a situa¢do
“os textos que estavam sendo trabalhados”, “tava ficando aquela
bagunc¢a”; enquanto, a atorialidade da professora-regente coincide com
o processo compreendido ao primeiro plano (codificado no pretérito
perfeito) “a professora sugeriu”.

No plano da intencionalidade, foi observada na situagdo de
autoconfrontagdo simples com E1, o tema orientagdo pedagégica, o

que segue:

12

E1: ela explicou/ a primeira aula/ eu fiz a observagio da
primeira aula dela/ que foi justamente sobre noticia/ o
primeiro texto que inicia o capitulo (referindo-se ao livro)
e e apds a aula/ ela disse ela me chamou e eu perguntei/
professora qual o contetido a ser trabalhado na préxima
aula’ /// Nés estamos comecando a falar sobre a noticia/ e
vai ser em cima deste capitulo/ vamos continuar este assunto
aqui/// Mas o modo como eu ia preparar a aula/ o que eu ia
apresentar o que eu ia falar/ tudo/ eh/ tive inteira liberdade
para fazerisso///

Neste segmento, foram verificadas duas figuras, numa
passagem da a¢do externa a interna, conservando a mesma
figura de acdo-ocorréncia' externa e interna, marcada pelo
discurso interativo® para expressar tanto o agir da professora-
regente “ela explicou”, “ela disse”. “ela mencionou”, “ela me
chamou” quanto seu préprio agir “eu fiz”, “eu perguntei”.
Do ponto de vista de sua organizagdo enunciativa, apresenta
ocorréncias de discurso indireto (do estagidrio ao se referir a
professora-regente). Com referéncia ao eixo temporal, foram
percebidas localizagbes de anterioridade, que mobilizam
formas do passado (pretérito perfeito, com valor de presente
concluido), compreendendo o resultado atual dos atos do
préprio estagiario e de posterioridade com formas do futuro

Afigura de agdo-ocorréncia constitui um registro do agir caracterizado por uma

contextualizagdo muito acentuada, em torno do agir referente e de elementos
de natureza diversa que sdo apresentados sem ordem de importancia aparente
e, sem a marcag¢do cronoldgica por meio de organizadores temporais.

Segundo Bulea (2010), o discurso interativo caracteriza-se (i) pela presenca

de frases ndo declarativas (interrogativas, imperativas, exclamativas; (ii) pela
presenca de unidades déiticas que retomam para alguns objetos acessiveis
aos interactantes ou ao espago-tempo da interagdo (ostensivos, déiticos
espaciais e/ou temporais); (iii) pela presenca de nomes préprios, bem como
de pronomes e adjetivos de primeira e segunda pessoa do singular e do plural;
(iv) pela presenca de auxiliar de modo poder, bem como de outros auxiliares de
valor pragmatico do tipo querer, dever, ter de etc.
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(futuro do pretérito composto), para apresentar um conjunto
de elementos diversos e heterogéneos relacionados ao agir em
questdo: atos incumbidos & professora regente “ela explicou”,
“ela disse”, “ela me chamou”; atos anteriores a realizacdo da
tarefa, propriamente, dita “eu fiz a observacdo da primeira
aula dela”, “eu perguntei”; atos que seriam efetuados pelo
préprio estagidrio “ia preparar”, “ia apresentar”, “ia falar”.
A relagdo predicativa entre o sujeito e o verbo é mediatizada
por modaliza¢Ges debnticas que expressam ag¢des tipicas do
agir professoral, como sendo do dominio das obriga¢Ges do
professor: “ia preparar”, “ia apresentar”, “ia falar” que ja
deveria assumir enquanto estagidrio. A autonomia imputada
ao actante, na verdade, para o contexto de estdgio, revela
um descompromisso da professora-regente com a sua
formagdo e com a aprendizagem dos alunos. Ha também
uma modalizagdo ndo intercalada na relagdo predicativa,
marcada pelo advérbio “justamente”. Do ponto de vista
das marcas de agentividade, o estagidrio é identificado e
designado no singular, por eu, marcando a equivaléncia entre
a instancia emissora do texto e o autor dos atos evocados,
confirmando uma forte implicacdo do estagidrio nos atos
constitutivos do seu agir. Quanto a professora-regente, esta
é identificada e designada pelo pronome pessoal de terceira
pessoa ela e pelo nome “professora”. Na segunda figura de
acgdo-performance™, o actante teatraliza a voz da professora-
regente “Nds estamos comecando a falar sobre a noticia e
vai ser em cima deste capitulo/ vamos continuar este assunto
aqui”, que atesta como as orientagdes sobre os contetidos sdo
repassados.

No plano dos recursos (tipificagdo do agir) na situagdo

de autoconfrontagdo com a professora-regente G, sobre o tema
performance, foi visto:

G: a observagdo que eu deixo pra ele pra que quando tenha
atividade de textos/ pra que tu/ E3/ coloques pra eles lerem/
porque assim tu desperta a aten¢do deles e deixa eles atentos

14

Esta figura de agdo foi identificada na tese de Peixoto (2011), intitulada,
Representacoes do agir docente: andlises de reconfiguracdes do agir no discurso
do professor. Caracteriza-se pela colocagdo em cena de vozes enunciativas que
teatralizam o dizer do actante (o estagidrio) ou de outros sujeitos (os alunos,
professoras-regente, orientadora-docente). Normalmente, apresenta-se encaixa
na figura de agdo acontecimento passado e serve para ilustrar os procedimentos
metodolégicos do professor ou do aluno em situagao de sala de aula.

Discursos linguisticos e literdrios: investigacdes em Letras



pra leitura/ porque se tu fores ler/ eles acabam se distraindo e
ndo prestam atencdo/ entdo é uma forma de tu prendé-los e
até trabalhar a questdo da leitura///

A professora-regente G mobiliza a figura de a¢do - experiéncia'
interna e externa, de discurso interativo, marcado pelo pronome tu,
direcionado ao estagiario envolvido na interagdo e por formas verbais
do presente “tu desperta”, “tu deixa” e do imperativo “coloques”. Sua
organizagdo discursiva procede pela justaposicdo de um processo, que
reproduz a cronologia da atividade através de textos, “coloques pra
eles lerem”, apresentando um ponto de bifurcagdo possivel do agir, que
pode gerar uma reorienta¢dao do seu curso, “porque se tu fores ler”,
marcado pela estrutura em se, de valor diibio, baseado em um elemento
contextual, previsto por G, “eles acabam se distraindo e ndo prestam
atengao”.

Do ponto de vista das marcas de agentividade, foi observada
a coexisténcia e o cofuncionamento de varias formas pronominais
eu, tu (alternado por eles). Essa heterogeneidade pronominal, com
uso privilegiado, neste segmento, de segunda pessoa, atesta um
distanciamento do actante com relagdo ao agir, sendo que a implicagdo
da professora-regente, neste caso, é menor. O estatuto de professora
oscila entre o do ator e o da sede profissional: ator, no sentido de que
é a professora-regente, que constitui a instancia de regulagdo do agir
“coloques”; sede profissional, a medida que, ela constitui o lugar de
capitalizagdo e de des-singuralizacdo das experiéncias vividas em sala de
aula (BULEA, 2010, p. 140). Trata-se de procedimentos metodoldgicos
préprios ao actante, sua maneira de trabalhar com textos. No nivel
das modalizagdes externas, mediatizadas pelas relagdes predicativas,
foi destacada uma modaliza¢do deéntica, ancorada em um recurso
cognitivo, do saber-fazer ou no préprio processo de regulacdo “é uma
forma de tu prendé-los e até trabalhar a questdo da leitura”.

No tocante ao plano dos recursos (ferramentas materiais), foram
vistas em autoconfrontagdo simples com E2, cujo tema era as condigbes
de trabalho, o que segue:

E2: Quando sdo os professores é a escola/ quando eh eu

5 A figura de agdo-experiéncia constitui-se de uma tomada da atividade sob o

angulo da cristaliza¢do pessoal das mdiltiplas ocorréncias nas atividades vividas.
Esta figura é descontextualizada com relag¢do ao agir-referente especifico e se
apresenta como agdo-tipo habitual.
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ja pude perceber quando siao os professores sobre material
didatico a escola disponibiliza///

Neste segmento, o actante mobiliza a figura de agdo-definigdo™,
marcada pelo discurso tedrico-interativo', em que a relagdo predicativa
entre o sujeito e o verbo é mediatizada por modaliza¢des apreciativa e
pragmadtica, “eu ja pude perceber”, para tematizar como acontecem as
relacdes de poder dentro da escola, ou seja, mesmo que os estagidrios
desempenhem a mesma fungdo do professor-regente, eles ndo tém
direito ao acesso as ferramentas materiais para otimiza¢do ndo sé de
sua aula, em prol da aprendizagem dos préprios alunos.

Na pesquisa de Araujo (2013), ficou constatado que os
professores, ao descreverem e comentarem seu préprio agir durante
uma aula, tendem, no entanto, em certos momentos, a substituir esta
analise do seu préprio trabalho por uma descri¢ao e um comentario do
agir dos seus alunos, através das figuras de acdo interna cujo referente é
o agir especifico da pessoa autoconfrontada (ora os estagiarios, ora as
professoras-regentes), admitindo assim os elementos autorepresentados
(razdes, intengdes, recursos etc.) e as figuras de agdo externa, cujo
referente é o agir dos outros protagonistas da situa¢do de trabalho
(alunos, funcionarios, professores), vindas, portanto, do exterior e
comportando os elementos heterorepresentados.

Nas tomadas de consciéncia, com relagdo ao plano motivacional,
foram vistas figuras de acdo acontecimento passado interna e
acontecimento passado interna e externa (ora com foco no seu préprio
agir, ora com o foco no agir da professora-regente). Essas figuras foram
mobilizadas para justificarem suas a¢des ndo realizadas ou que iriam
realizar; a a¢do ocorréncia interna, para descreverem as dificuldades
para a realizagdo da tarefa. Identificamos ainda, nessas ocorréncias,
uma forte predominancia de modalizagbes pragmaticas da ordem
das razbes ou capacidades de acdo e a presenca de uma modalizag¢do
dedntica da ordem das obrigagdes, atribuidas aos préprios actantes.

No plano dos recursos (tipificagdo do agir), foram observadas
figuras sucessivas de agdo ocorréncia interna e externa, focando seus
préprios atos e os das professoras-regentes, para descreverem o que

' A figura de ac¢do-definicdo indica uma tomada da atividade enquanto objeto

de reflexdo. Ao contrdrio das outras figuras, ela ndo tematiza nem os actantes
nem a organizacdo cronoldgica da atividade, mas retine tracos considerados
pertinentes, suscetiveis de circunscrevé-la e diferencid-la das outras atividades.
De acordo com Bulea (2010, p.146) é um misto de discurso tedrico e interativo.
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realizaram, o que poderiam ter realizado e o que ndo realizaram; a¢do
defini¢do externa, para avaliarem o modo como foram recebidos na
escola-campo; a¢do candnica externa, para avaliarem as incumbéncias
impostas aos estagidrios pelas professoras-regentes; acdo experiéncia
interna, para descrever suas agdes tipicas de ensinar e acao experiéncia
interna e externa, produzida pela professora-regente, para descrever
como trabalhar com texto em sala de aula; acdo acontecimento
passado, para descreverem os incidentes ocorridos em sala de aula. Nas
tomadas de consciéncia, identificamos uma forte predominancia de
modalizagbes pragmadticas e apreciativas e alguns casos de modalizagdes
I6gicas, expressando certezas e/ou verdades e modaliza¢Ges deénticas,
expressando ora capacidade de agdo, atribuida a orientadora-docente,
ora ao saber-fazer, atribuido a professora-regente.

No plano dos recursos (ferramentas materiais), foi identificada
a figura de agdo defini¢do para avaliar a relagdo de poder na escola e
a acdo acontecimento passado interna e externa para evocarem agdes
implementadas para conseguirem os materiais diddticos. Na primeira,
identificaram-se modaliza¢bes pragmaticas e apreciativas e na segunda,
modalizagGes apreciativas e dedntica, esta ultima para enunciar uma
obrigacdo que competia a professora-regente realizar.

A dUltima pesquisa se diferencia das demais pelo contexto de
produc¢do do discurso analisado, pelas condi¢oes e pela técnica de coleta
de dados. Decorrentes disso, também estio em jogo outros fatores. E
sobre o relatdrio de estagio que passamos a tratar.

Qual é o espago do relatério de estagio na formagao inicial do professor
de lingua portuguesa?

O relatério é ainda muito pouco estudado se considerarmos
a valia dele na formacdo inicial do professor de lingua portuguesa.
Para responder ao questionamento que langamos, remetemo-nos as
pesquisas realizadas por Leurquin; Botelho (2011) Leurquin (2013) e
Botelho (2009; 2011) cuja referéncia era o relatério de estagio, entregue
ao final das disciplinas de estagio (Estdgio em Ensino de Leitura,
Estagio em ensino de oralidade e escrita, Estdgio em Andlise linguistica
e Estdgio em lingua portuguesa). Os dados foram coletados na UFC e
na UFMA, respectivamente. O objetivo desse relatério é apresentar uma
interpreta¢do do agir professoral (CICUREL, 2011) na sala de aula de
estagio e a descricdo das ag¢des realizadas.
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Constam nos relatérios das trés primeiras disciplinas a descri¢do
e as analises das aulas observadas e constam no relatério de Estagio
em lingua portuguesa a descricdo e as andlises das aulas ministradas
pelo estagiario. Devido a tais particularidades, os relatérios apresentam
certas diferengas. Todavia, o plano geral dos relatérios é o mesmo, pois
todos devem apresentar (a) uma capa, onde hd as informagdes sobre o
contexto comunicacional envolvendo os agentes (o emissor e o receptor),
os papéis representados por cada um no agir comunicativo em jogo (o
aluno e o professor), a referéncia temporal, situando também o espaco
fisico da comunicagao (a data e o local - nome da universidade da qual
eles fazem parte) e a disciplina; (b) o plano do texto representado pelo
sumario, onde temos os itens tratados no relatério; (c) a introdugao,
onde temos as informagOes contextuais gerais sobre o estdgio; (d)
o desenvolvimento, onde se encontram as descri¢des e andlises das
aulas ministradas ou observadas; (e) a conclusdo, onde também sao
apresentadas pistas para reflexdes sobre o ensino e aprendizagem de
linguas; e (e) a bibliografia seguida de anexos, caso tenha.

O relatério é entendido como um género textual, com um
propdsito comunicacional especifico, porque estd no contexto de ensino
e aprendizagem; é também um objeto de avaliagdo. Nas pesquisas
realizadas por Leurquin (2011; 2013) o foco é o agir professoral descrito
e analisado nos relatérios e nos estudos de Botelho, foi constatada a
dificuldade de os futuros professores se comunicarem a partir da escrita.
Foi questionado pela autora, justamente, pois os referidos professores
deveriam atuar no ensino médio.

Para este artigo, selecionamos o relatério entregue ao final
da disciplina Estdgio em leitura pelas particularidades que vem
apresentando. Focalizamos o item desenvolvimento por ser o espago
que o professor em formagdo utiliza para descrever e analisar aulas por
ele observadas. Antes de tratar em especial do questionamento feito,
precisamos refletir sobre a aula de leitura nas escolas da educag¢do
bésica brasileira.

Desde a chegada dos parametros curriculares nacionais (doravante
PCNs) as escolas ao final da década de 1990, tem havido uma mudanca
oficializada por esses documentos. De acordo com tais orientag¢des, ha
trés eixos do ensino e aprendizagem de lingua materna: leitura, produgdo
e andlises lingufsticas. Ndo por acaso, na revisio do Projeto Politico
Pedagégico do Curso de Letras Verndculas da Universidade Federal do
Ceard, em 2006, a Unidade de Teoria e Pratica de Ensino, responsavel
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pelos estdgios da lingua materna nesta institui¢do, propds uma mudanga
nas disciplinas de estagio, ja citadas neste artigo, de forma que hoje elas
se aliam a proposta dos eixos para o ensino e aprendizagem da lingua
materna na educagdo bésica, conforme os PCNss.

As reflexdes desenvolvidas neste artigo estdo relacionadas a
disciplina Estdgio em ensino de leitura. Vimos que, teoricamente, ela se
alia a proposta da educagdo bdsica, mas, na realidade, em sala de aula
a situagdo ¢é diferente, conforme mostram as descri¢gdes e andlises das
aulas observadas. A primeira constata¢do que fazemos é a de ha um
distanciamento entre a teoria e a pratica; os documentos e a sala de
aula. Por esse viés de compreensdo, o relatério tem um espago bastante
significativo para a formacgdo de professores.

Ele tem origem em uma situagdo de pratica discursiva entre
estagiarios e professor. Enquanto um espago de comunicagdo no
processo de formacdo, ele estabelece a interacao entre os envolvidos,
pois é através do relatério que os alunos se comunicam com o professor
para tratar do agir professoral observado. E através desse género textual
que temos acesso a sala de aula, usando as lentes do futuro professor
de lingua materna, tanto através das representagdes sobre a aula que o
proprio estagidrio ministrou, quanto através das representagdes sobre
as aulas que ele observou. Enquanto um texto a ser lido e avaliado para
nota, ele tanto revela o nivel de letramento do estagidrio quanto lhe
assegura a aprovagdo na disciplina; enquanto um espago que propicia
uma reflexdo sobre o ensino e aprendizagem da lingua materna e sobre
a construgdo de uma politica de formagdo do professor ele ndo apenas
revela posi¢es, impedimentos, como estabelece uma interagdo para
além da sala de aula do estdgio, da sala de aula da universidade.

Resultados e discussdes

Dos cem relatérios entregues ao final das disciplinas Estagios de
observacdo em leitura e Estagio de lingua portuguesa, os cinquenta
relatérios da primeira disciplina estdo sendo contemplados neste artigo.
Os dados foram coletados em 2011-2, 2012-1 e 2013-2. Os temas
tratados no desenvolvimento dos relatérios ao descrever as aulas foram
o papel do professorno estdgio (2%), perfil do aluno (3%), infraestrutura
da escola (90%), material didatico (5%). Ndo ficou evidente se esses
temas eram indicados pelos professores nas orientagdes anteriores as
observacGes. Apesar da infraestrutura da escola ter sido o que mais
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chamou a atengdo dos estagiarios, mesmo quando analisavam as aulas
ndo estabeleciam nenhuma relacdo entre elas e o item observado. As
descri¢bes das aulas de leitura seguem um percurso igual: uma leitura
silenciosa ou em voz alta, acompanhada de dinamicas e concluida com
uma produgdo de texto, independente do género textual. Ultimamente,
surgiu a figura da leitura modelo, quando o professor oraliza o texto,
servindo de modelo para a turma, como as aulas de leitura que seguem:

(...) O texto proposto foi A formiga e a pomba. A professora
distribuiu textos xerocopiados no qual foi feito um exercicio
de leitura. Com leitura modelo, feita pela professora. Em
seguida, uma leitura coletiva feita pelos alunos. Depois da
leitura, ela dividiu os alunos em trio e pediu que novamente
fizessem uma leitura e que montassem rapidamente uma
peca teatral, dando fala a formiga, & pomba e ao cagador”
(RELATORIO 35, 2013-2).

Os alunos leram os poemas feitos por eles. Depois que cada
um leu o seu poema, o professor fixou os textos na parede
da sala de aula nos painéis. Depois, o professor elogiou os
trabalhos deles e deu continuidade & aula com uma atividade
do livro didético. Os alunos leram o texto e as demais
atividades ficaram para a aula seguinte. Como alguns ndo
queriam ler a fabula, a professora deu inicio a leitura de outro
género, o poema. (RELATORIO 12, 2012-1)

O professor distribuiu algumas fabulas e solicitou entdo que
fizessem inicialmente leitura silenciosa e em seguida que
fizessem a leitura paragrafada das fabulas e apés explicassem
a moral da histéria, como tinham entendido. (RELATORIO
8,2012-1)

A professora realizou a leitura oral do texto A galinha dos
ovos de ouro. Depois realizou uma dindmica (...) os alunos
escutavam uma musica. Quando ela parava ele deveria dizer o
titulo de um livro. Depois, ele deveria analisar a capa do livro.
Depois ela deu uma ficha de leitura para eles preencherem.
Ela fez um sorteio de um livro “O herdi de Damido era em
uma descoberta de capoeira” de Iza Lotito. Ao finalizar a aula
perguntou se os alunos se lembravam da histéria que ela tinha
lido no inicio da aula. Depois entregou uma atividade para
eles fazerem em casa. (RELATORIO 11, 2011-2).

Ao observar as cenas de aula de leitura, constatamos pontos
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importantes e sobre eles fizemos os seguintes questionamentos: a aula
de leitura é uma atividade de oralizagdo do texto? Por que os textos
utilizados em aula de leitura sempre sdo do género literario? Apés a aula
de leitura sempre deve haver a producdo, certificagdo da compreensdo?
O que é uma aula de leitura? A aula sé acontece em sala de literatura?
As perguntas sdo complexas e carecem de maior reflexdo sobre elas,
sobretudo, quando consideramos a dificuldade de estagiar em turma
de lingua portuguesa, porque hd poucas atividades de leitura em sala de
aula. Aqui tentamos sinalizar nossa posi¢do quanto as questdes.

Acreditamos que aula de leitura deve contemplar as fun¢des da
leitura. Com base nisso, é preciso definir projetos de letramentos que
contemplem inclusive praticas de oralizagdo, pois ela pode contribuir
muito para o bom desempenho dos alunos em situagdes diversas
do seu cotidiano. Ela s6 ndo pode acontecer sem fun¢do dentro da
aprendizagem de uma lingua viva.

No tocante ao ensino de linguas com base em géneros textuais,
estd muito evidente que devemos investir nessa posicdo. E importante,
inclusive, necessdrio diversificar os géneros textuais em sala de aula
pois sdo diversas as prdticas discursivas das quais participam os alunos
no seu cotidiano. Todavia, precisamos estar atentos para a hierarquia
necessaria no processo de aprendizagem da lingua materna. Essa
hierarquia estd relacionada a complexidade do género em todos os seus
aspectos. Portanto, ensinar com base apenas no texto literdrio, apesar
de esse género ter um papel fundamental na construgdo dos repertérios
dos alunos, ndo deve ser uma boa estratégia, pois corremos o risco de
minimizar o processo dindmico e complexo do ensino de uma lingua.

Aleitura e a producdo sdo duas atividades que se completam, mas
que possuem suas especificidades. H4 muito o que se ensinar durante
uma aula de leitura, ha muitos caminhos a tracar. Nao é necessario
solicitar uma producdo escrita para certificar a compreensdo do texto
lido. Ora uma aula de leitura é um momento de encontro do leitor com
o texto, a depender da estratégia escolhida, dos objetivos tragados. Na
escola, é preciso investir mais na leitura por prazer e/ou pelo prazer.
Pelo prazer de aprender, pelo prazer de degustar sentimentos e emog¢des
do texto literdrio. Pelo prazer que alimenta a curiosidade de saber, de
aprender a se posicionar diante das coisas que [é. No estagio, a leitura
além de tudo isso, deve também ser vista como objeto de estudo. Por
isso, a aula ndo pode acontecer apenas em sala de literatura.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao considerar as pesquisas realizadas, nds ratificamos nossas
crencas: o estagio é de fato um momento particularmente importante
para a formagao do professor de lingua materna e as disciplinas de
estagio materializam essa importancia em seu momento de realizagdo.
Antes mesmo de entrar na sala de aula, o professor em formacdo
parece ter consciéncia disso e, provavelmente, por ter essa consciéncia
ao ser questionado sobre suas representacdes demonstra desanimo,
insatisfacdo. Esse desanimo pode ser visto também no segundo
momento, quando o professor ja estd em sala de aula, ao falar sobre os
impedimentos, conflitos e intengdes. Ao terminar o estdgio, o futuro
professor descreve e analisa suas observa¢des. Nesse momento, outro
fator igualmente importante se sobressai: a aula de leitura.

Nesse interim, ele se depara com uma realidade estupenda: nao
existe uma aula de leitura na sala de aula de lingua portuguesa, como
é denominada pelos professores. E quando as cortinas dio lugar a
realidade da sala de aula. Estd muito evidente que esse modelo de aula
de leitura que vem acontecendo em nossas salas de aula estd distante de
ser o que queremos, do que necessitamos para formar um aluno leitor
critico. Por fim, vimos que o relatério entregue ao final do estagio de
leitura nos revela a necessidade de refletirmos o nivel de letramento do
futuro professor e sobre a sala de aula da educagdo basica, pois ndo
basta assegurar uma mudan¢a somente nos documentos oficiais.
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0 MARANHES DAS REDES SOCIAIS DIGITAIS

Veraluce da Silva Lima’

INTRODUCAO

6s nos reconhecemos humanos pela lingua. Ao

nos expressarmos por meio da linguagem, nas suas

manifestagdes, nos mais diversos lugares, entendendo-
se lugar como “uma condi¢do ontoldgica, indicando a posi¢do que o
homem ocupa no mundo” (ESPOSITO, 1993, p. 39), revelamos nossa
humanidade e nosso pertencimento a uma comunidade de fala. Assim,
estudar a lingua sem relaciona-la com a sociedade e a cultura em que
o usudrio da lingua estd inserido significa ignorar a prépria existéncia
humana. Nos estudos linguisticos que estamos a desenvolver, os
primeiros resultados encontrados revelam que a lingua falada por uma
comunidade pode ser representada na escrita digital. Esse fato pode
contribuir para a preservagdo de variedades presentes em uma lingua e
pode revelar a identidade de um povo.

Tomando como exemplo a lingua falada pelo maranhense - o
“maranhés”, podemos afirmar que, como uma variedade linguistica
regional, essa lingua tem sido representada na escrita das redes sociais
digitais, ndo “como algo exdtico, diferente ou ‘errado’, em alguns casos,
mas como parte do todo que constitui nossa lingua” (ARAGAO, 1999,
p.53). Ressaltamos que “redes sociais digitais”, neste trabalho, estdo
sendo entendidas sob dois aspectos: pela sua estrutura e morfologia, ou
seja, como um conjunto de nés interconectados, e pela sua organizacdo
social enquanto espago de interatividade e de construcdo de relagdes
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sociais, afetivas e de troca de informacgdes.

A pesquisa que realizamos sobre o “maranhés” como umavariagdo
lingufstica da rede social Facebook foi desenvolvida em dois momentos.
Neste Capitulo, apresentamos os resultados do primeiro momento da
referida pesquisa, que teve como objetivo “investigar as lexias dialetais
empregadas pelos usudrios da rede social Facebook, identificando aquelas
que contribuem para a construcdo da identidade do povo maranhense”.
O locus da pesquisa foi a Fanpage “Indiretas Ludovicenses”, uma pagina do
Facebook que registra expressOes caracterizadoras do falar maranhense.

Como metodologia de trabalho, valemo-nos da pesquisa
qualitativa, por considerarmos que esse tipo de pesquisa trabalha com
um conjunto de fendmenos humanos vividos socialmente, tendo como
conceito central da investigacdo o significado (MINAYO, 2009). Como
instrumento de coleta de dados, construimos um corpus, entendido
como “uma cole¢do finita de materiais, determinada de antemaio
pelo analista, conforme certa arbitrariedade (inevitavel) em torno da
qual ele vai trabalhar” (BARTHES, 1992, p.104). O corpus construido
contém 59 (cinquenta e nove) imagens, capturadas da Fanpage “Indiretas
Ludovicenses”, considerando que essa Fanpage , conforme ja explicitado
anteriormente, é uma pagina do Facebook que abriga manifesta¢Ges
culturais especificas do maranhense, fazendo, inclusive, o registro da
lingua falada no Estado.

Para os primeiros resultados, selecionamos 15 imagens do corpus
que construimos, escolhendo aquelas que continham destacado
apenas 1 termo. Foram catalogados 15 termos que nomeamos de /exias
dialetais, por entendermos “lexia” como uma unidade significativa do
léxico de uma lingua, ou seja, a palavra fora da frase, com significado
social (BIDERMAN, 2001) e “dialetal” significando a varia¢do regional
maranhense.

Entendemos que os resultados encontrados podem contribuir
para a preservagdo de uma das variedades regionais do portugués do
Brasil, pois, ao estudarmos as unidades lexicais e suas relagdes em
contextos da lingua falada por um grupo socio-linguistico-cultural,
estamos desvelando a lingua falada por esse grupo, mesmo em sua
modalidade escrita, como foi o caso deste trabalho.

A ESCRITA DIGITAL COMO REPRESENTACAO DA LINGUA FALADA

Marcuschi (2007) afirma que a histéria da humanidade, com a
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internet, passou a ser um retorno, em espiral, as origens da oralidade,
isto é, um (re)encontro entre as sociedades orais e a sociedade eletronica
digital. Com base na afirmag¢do de Marcuschi (2007), podemos afirmar
que a internet tem permitido novas formas de utilizagao de cédigos ja
existentes; tem permitido, inclusive, maior velocidade de transmissao de
mensagens entre interlocutores distantes no espaco. Ela abriga “a maior
fonte de linguagem cotidiana e espontanea, uma vez que seus milhdes
de pdginas superam, em muito, o nimero total de palavras de quaisquer
bancos textuais” (XATARA; PASTORE; SUCCI, 2006, p.271).

A Internet também tem promovido “a integracdo global da
producdo edistribuicdo de palavras, sons eimagens de nossa cultura, [ ... ]
personalizando-os ao gosto das identidades e humores dos individuos”
(CASTELLS, 2005, p. 40). Ela, também, tem se tornado um espago
em que o homem, ao interagir com-0s-outros no contexto em que se
insere, integra-se em novas comunidades, cria novos significados num
espaco muito mais alargado, desenvolve novas identidades (PONTE
apud RAMOS; CARVALHO; FESTAS, 2003, p. 213). Isto porque “As
comunidades virtuais parecem ser um excelente meio, entre centenas de
outros, para socializar, quer suas finalidades sejam ltddicas, econdmicas
ou intelectuais, quer seus centros de interesse sejam sérios, frivolos ou
escandalosos” (LEVY, 1999, p. 132).

Essas comunidades tém utilizado as redes sociais digitais como
um significativo meio de produgdo de linguagem. Dentre essas redes,
destacamos o Facebook, um ambiente virtual de comunicagdo que
funciona por meio de perfis e comunidades, permitindo a agregacdo de
pessoas ligadas ao real, ou ligadas potencialmente por algo especifico,
como amizade, estudos académicos, interesses comuns, dentre outros.
Nessa rede social, podemos compartilhar informagées, noticias, fotos,
expor um estado de espirito, um pensamento e muitas outras agoes,
podemos, inclusive, nos apresentar “como somos de verdade, com o
préprio nome e sobrenome e com o perfil real” (SPADORO, 2013, p.96).

No Facebook, as empresas ou quaisquer outras organizagdes
com ou sem fins lucrativos podem interagir com seus clientes, o que
pode ser feito por meio de uma pdagina disponibilizada no préprio
Facebook - a Fanpage. Essa pagina tem sido utilizada pelas mais diferentes
comunidades que desejam interagir por meio de redes sociais. Uma
dessas Fanpages é a “Indiretas Ludovicenses” que traz registrada a variagdo
regional maranhense, revelada pelo uso de expressdes tipicas do falar do
povo desse lugar. Essas expressdes podem ser consideradas como “um
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espago privilegiado do processo de produgdo, acumulagdo, reiteragdo,
transformagdo dos sistemas de valores, visio de mundo, ideologia
e praticas sociais e culturais de um grupo humano.” (RAMOS, 2006,
p.27).

A Fanpage “Indiretas Ludovicenses” tem se constituido uma maneira
de apropriagdo individual do ciberespago, “como forma permanente
de construcdo de si, dentro do foco da pés-modernidade” (RECUERO,
2011, p.26). A identidade do usudrio dessa Fanpage tem sido construida
por meio de uma linguagem que, segundo Heidegger (1991, p.18), “é a
casa do ser, pois 0 homem habitando-a, existe”. Essa lingua\linguagem
revela em palavras a existéncia do ser do maranhense, de sua esséncia.
Quando o usudrio da lingua ativa as palavras armazenadas em seu
pensamento, pode produzir e compreender a lingua que fala em seu dia
a dia. Essas palavras “sdo a ‘representacdo linguistica’ das categorias
cognitivas que construfimos e armazenamos, as quais no dizer de Castilho
(2010:109) funcionam como ‘matrizes cognitivas’” (ANTUNES, 2012,
p.28), uma vez que estdo presentes na memdoria de cada falante. Elas
constituem um dos componentes da lingua, o léxico,

saber partilhado que existe na consciéncia dos falantes de
uma lingua [...] representa a janela através da qual uma
comunidade pode ver o mundo, uma vez que esse nivel da
lingua é o que mais deixa transparecer os valores, as crengas,
os hébitos e costumes de uma comunidade, como também
as inovagles tecnoldgicas, transformagbes socioeconémicas
e politicas ocorridas numa sociedade. [...] Desse modo, o
universo lexical de um grupo sintetiza a sua maneira de ver
a realidade e a forma como seus membros estruturam o
mundo que os rodeia e designam as diferentes esferas do
conhecimento. Assim, na medida em que o léxico recorta
realidades do mundo, define, também, fatos de cultura.
(OLIVEIRA; ISQUERDO, 2001, p.9).

Como um recurso de expressdo e interagdo social, o léxico é
empregado pelo falante para expressar tanto suas ideias, quanto
as de sua geracdo e de sua comunidade, valendo-se da lingua. Nesse
sentido, esse falante usa a lingua “como retrato de seu tempo, atuando,
inclusive, como agente modificador e imprimindo marcas geradas pelas
novas situacdes com que se depara” (SA, 2011, p.245). Esse fato nos
leva a afirmar que o léxico de uma lingua manifesta a identidade cultural
de seus falantes. E o que acontece com o léxico da Lingua Portuguesa,
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nossa lingua materna.

Quando nos comunicamos, as escolhas lexicais que fazemos se
“constituem ‘pistas’ claras de nosso pertencimento aos grupos onde
tecemos nossa identidade” (ANTUNES, 2012, p.46) e identificam a
variagdo dialetal em que nos expressamos. No caso do Brasil, temos os
varios falares que caracterizam cada rincdo de um pafs continental, o
que nos leva a reconhecer a existéncia dos falares amazoénico, nordestino,
baiano, fluminense, mineiro, sulino, maranhense, dentre outros.

No corpus que construfmos com as imagens capturadas da
Fanpage “Indiretas Ludovicenses”, foram encontradas expressdes que sdo
empregadas na fala descontraida do povo maranhense. Dentre elas,
podemos destacar avuragada, caguéta’, danisca, empiriquitada,
estribada, gazeia, rudiando, dentre outras expressdes que “remetem
ao conhecimento que o homem constréi em sua experiéncia social com
grupos e culturas de que participa” (ANTUNES, 2012, p.28).

Estes poucos exemplos servem para demonstrar que a lingua,
por meio de seu léxico, revela que “lingua, sociedade e cultura sdo
indissocidveis, interagem continuamente, constituem, na verdade,
um unico processo complexo [...]” (BARBOSA, 1981, p.158). Nesse
processo, os sistemas de valores e as praticas socioculturais de um
povo se refletem no léxico. E o que podemos comprovar com o corpus
que construimos com as imagens capturadas da Fanpage “Indiretas
Ludovicenses”. Esse espaco digital tem sido usado para registrar a lingua
falada pelo maranhense como um legado cultural que revela aidentidade
desse povo.

Hall (2011) destaca trés concepgdes de identidade: a do sujeito do
lluminismo, a do sujeito sociolégico e a do sujeito pés-moderno. Apesar
de estarmos situados na pés-modernidade, com o sujeito assumindo
identidades diferentes, em diferentes momentos, algumas vezes
contraditérias ou ndo-resolvidas, destacamos a concepgdo de identidade
do sujeito socioldégico, por considerarmos que essa concepgdo atende
aos objetivos do trabalho. Nessa concepgdo, a identidade é formada
na interagdo entre o sujeito e a sociedade, pois ela preenche o espaco
entre o mundo pessoal e o mundo publico. Ela “estabiliza tanto os
sujeitos quanto os mundos culturais que eles habitam, tornando ambos
reciprocamente mais unificados e prediziveis” (HALL, 2011, p.12).

2 A palavra “caguéta” deve ser escrita sem acento circunflexo e é pronunciada

como da seguinte forma: ca-gu-é-ta, pois é uma palavra polissilaba. (Notas da
autora)
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Com essa compreensdo, podemos afirmar que a identidade
maranhense se revela no Iéxico empregado pelo usuario da lingua na
Fanpage “Indiretas Ludovicenses”. Isto porque as palavras se apresentam
com cor, cheiro e gosto da terra (ANTUNES, 2012) maranhense, pois
nomeiam situagdes, operagdes, atividades, o dia a dia do povo dessa
terra, o que contribui para que a lingua falada no Brasil se revele
multifacetada pelos diversos falares que identificam o povo brasileiro
como resultado de uma cultura construida pelo préprio povo. O léxico
dessalingua, consequentemente, se revela nesses falares, e “pode servisto
como uma espécie de ‘memoria’ representativa das matrizes cognitivas
construidas [...] uma memdéria dindmica, em movimento constante, que
vai se reformulando passo a passo” (ANTUNES, 2012, p. 28).

A ESCRITA DIGITAL COM O GOSTO DA FALA MARANHENSE

Para realizarmos a investigagdo sobre as lexias que caracterizam
o falar maranhense, na escrita digital, elegemos como locus da pesquisa
a Fanpage “Indiretas Ludovicenses”, uma pagina do Facebook que abriga
manifestagdes culturais especificas do povo maranhense, conforme ja
referido anteriormente.

Essa Fanpage ¢é identificada no Facebook conforme a Figura 1,
registrada a seguir:

indiretas
ludovicenses

Fig. 1: Logomarca da Fanpage
Fonte: https://pt-br.facebook.com

Capturamos imagens postadas na pdgina dessa Fanpage,
construimos um corpus para andlise e procuramos identificar as
expressdes que contribuem para o registro do Iéxico da lingua falada pelo
maranhense. Esse corpus, atualmente, estd composto por 59 (cinquenta
e nove) imagens (LIMA, 2014) que se caracterizam da seguinte forma:
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sdo coloridas, identificadas com a logomarca da Fanpage colocada numa
das extremidades da figura e trazem uma frase iniciada pela expressdo
“Gente que”, com destaque na palavra (Figura 2) ou na combinagdo
estavel de unidades léxicas (Figura 3).

Na Figura 2, a frase que se destaca traz a palavra “nigrinhagem”
também em destaque. H4 a imagem de uma boca e outra frase, com
menos relevidncia, escrita com todas as letras maidsculas: “MINHA
COLEGA, TU NEM SABE MERMAAAA!!!, conforme podemos
comprovar a seguir:

Gente que gosta
de uma nigrinhagem

RCOLECA TU NEM SABE Mgy, aaay
W I

semmer

-

indiretas 5
ludovicenses

Fig. 2: Imagem com palavra destacada
Fonte: https://pt-br.facebook.com

Na Figura 3, a frase que se destaca traz duas combinac¢des de
unidades léxicas (Figura 3) em relevo: “sai de boca” e “ndo é batom”.
H& uma outra frase, com menos relevancia: Ti sai de boca mia colega que
tu ndo € batom! Sendo vejamos:
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Gente que
sai de boca
porque nao é
batom

s miacolega, due U naoc a batom!
i de PO
-ﬂsd‘.(

indiretas AF
ludovicenses 3

Fig. 3: Imagem com fraseologia
Fonte: https://pt-br.facebook.com

Tanto a palavra quanto a combina¢do de unidades léxicas -
a fraseologia - estdo registradas na forma como sao faladas, ndo na
ortografia padrdo, e funcionam como “instrumentos de conduta, aptos
para serem aplicados no dia a dia. Sdo formas de conhecimento da
histéria, do pensamento social no decorrer dos séculos e, portanto,
portadoras das vivéncias de uma ou mais geracdes.” (ALVAREZ;
UNTERNBAUMEN, 2011, p.8). Podemos assim afirmar que sdo tipicas
do léxico da variedade regional maranhense; sdo, portanto, reveladoras
da identidade desse povo.

No corpus construido como instrumento de coleta de dados,
encontram-se imagens capturadas da Fanpage “Indiretas Ludovicenses” com
as carateristicas presentes nas Figuras 2 e 3. Para este trabalho, das 59
(cinquenta e nove) imagens, selecionamos apenas 15 (quinze) imagens,
utilizando como critério de selecdo aquelas que continham apenas 01
palavra destacada na frase iniciada por “Gente que”, conforme a Figura
2.

Na anélise, damos destaque as expressdes encontradas nas
referidas imagens acompanhadas de seus significados e grafadas de
acordo como foram registradas na imagem. Construimos um Quadro
que o denominamos de “Quadro das Lexias Faladas pelo Maranhense” e
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nele destacamos o contetido extraido daimagem, as lexias e o significado
de cada lexia. Para determinarmos os significados de cada expressdo,
utilizamos asseguintesobrasdereferéncia: BORBA, Francisco S. Diciondrio
de usos do portugués do Brasil. Sdo Paulo: Atica, 2002; HOUAISS, Antonio;
VILLAR, Mauro de Salles. Diciondrio do Houaiss da lingua portuguesa. Rio
de Janeiro: Ed. Objetiva, 2001; VIEIRA FILHO, Domingos. A linguagem
popular do Maranhdo. Rio de Janeiro: Grafica Olimpica Editora LTDA,
1979. Também utilizamos o Pequeno glossdrio popular do Maranhdo, de José
Raimundo Gongalves (2002), o Pequeno diciondrio de termos e expressoes
populares maranhenses, de José Ribamar Martins (2008) e as informagdes
disponibilizadas na Internet, considerando que nem todas as expressoes
estavam registradas nas obras de referéncia selecionadas para consulta
dos significados.

Quadro das Lexias Faladas pelo Maranhense

CONTEUDO EXTRAIDO LEXIAS SIGNIFICADO
DA IMAGEM DESTACADAS
Gente que tem aquele AFOBADO Apressado; atrapalhado;
amigo AFOBADO perturbado (BORBA, 2002, p.39)
Gente que fica ARRILIADA Que estd zangado; aborrecido;
) ) ARRILIADA amigo de rixas; brigdo (HOUAISS,
Variagdo: arreliada 2001, p.300)
Gente que fica CABRERA CABRERA Desconfiado; aquele que revela
. ) desconfianca (BORBA, 2002,
Variagdo: cabreira p.250)
Desavergonhado (GONCALVES,
2002, p.15). Também pode
significar “Pessoa que entra em
Gente que tem aquele CARUDO qualquer lugar ou situagdo sem ser
amigo CARUDO convidado ou que se intromete em

assunto alheio”. (Disponivel em:

http://www.dicionarioinformal.
com.br)

Gente que é sempre a 2 p dora: bri |

A CASQUERA rovocadora; que riga pela
CASQUERA menor coisa (VIEIRA FILHO, 1979,
p.38)

Var. casqueira
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Gente que é COIRENTA

Pessoa que tem COIRA - peso;

Gente que tem
vizinho MAROCA

aquele

COIRENTA cafifa; urucubaca (VIEIRA FILHO,
1979, p.43)
EMBUCHA Verbo embuchar- encher o bucho;
Gente que EMBUCHA fartar; saciar (BORBA, 2002,
p.546)
Gente ue osta de . Assumir o papel, representar;
INCARN/E\:I & INCARNA corporificar; enraizar-se;
) personificar-se (BORBA, 2002,
(Variagdo: encarnar) p.659)
Que sofreu injdria; insultada
INJURIADA (BORBA, 2002, p.878). Também
Gente que fica INJURIADA pode significar ~ “zangada”,
“chateada” (Notas da autora do
texto).
Gente que fica INTERTIDA INTERTIDA Distrafda; absorta (BORBA, 2002,
(Variagdo: entretida) p-581)
Gente que anda por ai| » | Verb ilh _ lhar:
o . ISMERILANDO erbo esmerilhar vasculhar;
ISMERILANDO arrumar com esmero; aperfeicoar;
(Variacio: esmerilhando) exercitar (BORBA, 2002, p.786)
Fofoqueira comum que fica nas
MAROCA janelas das casas (Disponivel em:

http://www.dicionarioinformal.
com.br)

Gente que gosta de uma
NIGRINHAGEM

NIGRINHAGEM

Safadeza;  pritica de atos
impudentes (VIEIRA FILHO, 1979,
p.72)

Mau génio, genioso, brigdo,
rabugem, neurastenia (Disponivel
em:

amigo SUVINA (Variagao:
sovina)

Gente que mora em bairro REMOSO http://www.dicionarioinformal.

REMOSO com.br)
Também pode significar “alimento
que desencadeia infecgbes no
organismo”. (MARTINS, 2008,
p.166)

Gente  que tem aquele SUVINA Seguro  nos  gastos;  avaro

(HOUAISS, 2001, p.2615)

Fonte: Quadro elaborado pela autora.
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Pelo exposto, podemos afirmar que o quadro contendo as
expressOes, extraidas das imagens capturadas da Fanpage “Indiretas
Ludovicenses”, revela a variedade linguistica falada pelo maranhense,
no seu dia a dia. Essa variedade pertence a linguagem coloquial do
Maranhdo, o que contribui para a constru¢do da identidade dos
falantes desse Estado brasileiro. Nas redes sociais, essas expressdes
ainda se apresentam produtivas e seu registro tem contribuido de forma
significativa para a propagacdo de mais uma variedade da lingua falada
no Brasil, uma vez que essas expressdes carregam valores histéricos e
socioculturais da comunidade maranhense.

Muitas dessas expressdes jd estdo registradas nos diciondrios, “com
as honras de cidadania na lingua portuguesa do Brasil” (VIEIRA FILHO,
1979, p.9); outras, mesmo sem possuir registro em diciondrios, ainda
se acham integradas no linguajar do povo desse pedaco do Nordeste
brasileiro. Esse fato nos leva a afirmar que, nas redes sociais digitais,
a lingua tem se firmado, ao mesmo tempo, como parte integrante,
produto e veiculo da cultura, aqui entendida como “um conjunto
socialmente herdado de préticas e crencas que determinam a trama das
nossas vidas” (SAPIR, 1990, p. 165). O individuo, para interagir com o
mundo, vale-se do sistema das significacdes disponiveis, representado
pela lingua, pelo conjunto dos escritos e da cultura de que é herdeiro.

Temos percebido, no entanto, que algumas dessas expresses tém
sofrido o processo de deslexicalizagdo que, segundo Castilho (2010),
consiste na desativacdo lexical, ou seja, na morte das palavras. Das
expressoes descritas no “Quadro das Lexias Faladas pelo Maranhense”
que estdo a sofrer o processo de deslexicalizagdo, podemos citar as
seguintes: cabréra (cabreira), carudo, casquéra (casqueira) e coirenta.

Esse processo ocorre nas linguasvivas, como é o caso do portugués,
uma vez que

Ha palavras que entram na moda, isto é, tornam-se por um
tempo usuais na linguagem coloquial e depois de certo tempo
sdo arquivadas, inconscientemente, porque cessaram de ter
influéncia ou aceitacdo costumeira no meio a ideia ou ao
corpo de ideias que elas representavam e definiam. (VIEIRA
FILHO, 1979, p.9).

Ou seja, sdo causas extrinsecas decorrentes da evolugdo das

instituicdes e dos costumes ou do progresso material da sociedade
que possibilitam o processo de deslexicalizagdo. Outras vezes, esse

Discursos linguisticos e literdrios: investigacdes em Letras



processo ocorre por causas intrinsecas provenientes do préprio sistema
linguistico. Dentre essas causas, podemos citar a degradac¢do de sentido,
como € o caso de parir, hoje dar d luz; a especializagdo semantica (fisico,
hoje médico), a sinonimia (asinha, hoje depressa) e a homonimia (cd, antes
porque e cd, hoje aqui). (CARDOSO; CUNHA, s.d.).

Emboraapesquisarevele o processo de deslexicalizagao de algumas
lexias pertencentes ao léxico da variedade linguistica maranhense, é
possivel afirmar que as palavras empregadas pelos usuarios da Fanpage
“Indiretas Ludovicenses” demonstram a tomada de posi¢do do maranhense
no mundo, por meio de uma variagdo linguistica adequada as condig¢des
de uma situacao concreta de interagdo homem\mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

O homem é um ser temporal; sua existencialidade é um tempo
vivido numa determinagdo consciente e efetiva de sua prépria existéncia.
Como a lingua faz parte do homem, ela também é temporal, estando
sujeita, portanto, as facticidades do préprio espagco/tempo, entendido
como o horizonte de possibilidades de ser. E nesse contexto que se
insere o falar maranhense. Como uma das varia¢des da lingua, esse falar
se evidencia nas escolhas lexicais que o falante realiza, por meio dos
vocabulos, expressdes e construgdes tipicas do espago que habita. Nesse
sentido, o movimento do léxico dessa variagdo nas redes sociais estd
vinculado as experiéncias socioculturais que caracterizam os habitantes
do estado do Maranhdo. O que aparece é confirmado e conservado em
sua manifestagdo mediante a linguagem.

Neste trabalho, nosso propésito fundamental foi o de apontar a
representacdo da lingua falada por uma comunidade, nas redes sociais
da web, como uma marca identitdria de seus falantes. Consideramos ser
o tema de grande importancia para a descri¢do e andlise do portugués
do Brasil, na medida em que traz a tona o léxico de uma variedade
lingufstica nordestina que, muitas vezes, tem sido utilizada “em novelas
e programas humoristicos da televisdo, com sentido conotativo e
pejorativo” (ARAGAO, 1999, p.54).

O tema também pode contribuir para o fortalecimento da
Linguistica da Internet, no que se refere a abordagem tedrica e descritiva
da variagao linguistica evidenciada na escrita digital, em face do desafio
oferecido pela Internet, a qual opera como plataforma de auxilio ao
funcionamento de redes sociais virtuais. Procuramos, assim, lancar
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algumas inquietagdes que temos com relagdo a escrita nas redes sociais
como espagos de construcdo de identidades.

Ressaltamos que o referido tema ndo se esgota neste trabalho,
até porque a pesquisa continua. No segundo momento da pesquisa,
estamos comparando os dados coletados e compilados com os dados
da pesquisain loco realizada pelos investigadores do Atlas Linguistico do
Maranhdo - ALIMA. O objetivo é averiguar se as expressdes reveladas no
primeiro momento da pesquisa, sobre o léxico da variedade linguistica
falada pelo maranhense, constam do banco de dados do ALIMA.
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DO STATUS DA LINGUA AS RELACOES DE PODER:
OS SENTIDOS DO DISCURSO DAS ESCOLAS
BILINGUES

Wallysson Rodrigo Silva dos Santos’
Marize Barros Rocha Aranha?

INTRODUCAO

intervencdo dos sujeitos numa lingua ou em situagdes

linguisticas é uma atividade inevitdvel, ou seja, linguas e

sua relagdo com o social estdo intimamente ligadas por
ideologias de determinados povos sobre outros. A abrangéncia que uma
lingua e cultura podem assumir sobre a outra é determinada pela valia
que possuem no mundo e de quais maneiras elas atingem diretamente
a vida dos sujeitos em aspectos distintos, logo a valorizagdo e, a
consequente determinagdo do status de uma lingua é gerada por forgas
detentoras do poder, quer seja no campo politico, econémico, cultural
ou linguistico.

Difundida em vérios campos da sociedade e com a consequente
abrangéncia do fenémeno da globalizagdo, a lingua inglesa estad cada vez
mais presente no cotidiano dos sujeitos, como na midia, musica, cinema
e outros, estreitando a distancia entre os povos. Esse estreitamento de

' Discente no Programa de Pés-Graduagdo em Letras - PG Letras / Mestrado da
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lagcos marca uma relagao entre lingua e poder, ou seja, uma busca em
entender de fato como este dominio é concebido.

Com foco no cardter hegemoénico da lingua inglesa construido
pela histéria, midia até o mundo moderno, o presente trabalho analisa
os discursos de escolas bilingues (portugués/inglés) particulares
pertencentes a Organizacdo das Escolas Bilingues (OEBI), no que tange
ao status e hegemonia sem fronteiras que esta lingua assume nos dias
de hoje. Nosso objetivo neste trabalho é analisar os discursos desta
categoria de escolas, bem como os efeitos de sentido, verificando as
regularidades e heterogeneidades que se estabelecem.

Como embasamento tedrico, seguimos na ética da Andlise Critica
do Discurso (ACD), de Fairclogh (2008), além dos estudos relacionados
ao bilinguismo no Brasil seguido pelas autoras Melo (2011), Moura
(2008) e Cavalcanti (1999) e também da hegemonia da lingua inglesa
de Rajagopalan (2003) e Crystal (2004).

O nosso principal intuito é colaborar para o aprofundamento de
pesquisas e discussdes acerca das ideologias construidas sob o status da
lingua inglesa em diferentes esferas, em especial na educagdo bilingue.

HEGEMONIA, MiDIA E HISTORIA: A LINGUA QUE SE FAZ GLOBAL

O que torna uma lingua hegeménica na esfera global? Por que
uma lingua alcanga determinado status na maioria dos paises? Ora,
é imprescindivel no século em que vivemos ndo considerarmos a
aproximagdo e o contato entre linguas nos diferentes espagos que os
sujeitos ocupam, ou seja, na sua vida social num todo. “Essa nova
relagdo entre pessoas das diferentes regides e do mundo, das mais
variadas etnias e linguas, de histérias e tradigdes diferentes, se deu
como consequéncia imediata no rompimento das barreiras [...]”
(RAJAGOPALAN, 2003, p.57). Como consequéncia, essa proximidade,
em virtude da globalizagdo e dos avancos tecnolégicos, possibilitou que
a lingua inglesa em especial, assumisse, além da hegemonia econémica,
uma hegemonia linguistica e cultural em diversos paises nos quais ndo é
tida como lingua materna.

A constatagdo dessa hegemonia, segundo Crystal (2004), é
determinada pelo nimero de falantes e/ou usudrios desta lingua no
mundo, quer sejam falantes nativos ou aprendizes dessa lingua como
lingua estrangeira. No entanto, ndo sé a totalidade de falantes garante
essa hegemonia, mas o uso da lingua por institui¢des possuidoras do
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poder, como é o caso do governo, 6rgaos juridicos, a midia e também
os sistemas educacionais. Segundo Crystal (2004), “uma lingua se
torna mundial apenas por uma razdo - o poder das pessoas que a falam.
Mas poder representa coisas diferentes: pode significar poder politico,
militar, tecnolégico, econdmico e cultural” (CRYSTAL, 2004, p. 23)

Cada setor onde o poder estd instituido colaborou, de modo
significativo, para que a lingua inglesa em pleno século XXI assumisse
uma hegemonia especulada hd 200 anos, e dentre esses poderes, vale
destacar como o poder cultural, que por meio das influéncias norte-
americanas permeou os diversos setores sociais, como == musica, cinema,
literatura, tecnologia e principalmente na educacdo.

Num mundo pds-moderno no qual somos bombardeados
de informag¢des de todos os tipos e categorias, a facilidade em obter
informagbes em tempo real fez com que a identidade do sujeito se
tornasse cada vez mais instavel devida a invasdo de informagdes que
muitas das vezes trazem influéncias estrangeiras.

Influéncias advindas dessas informagdes refletem claramente
numa crise de identidade linguistica dos sujeitos, que por sua vez
constroem-se discursivamente pela influéncia do outro, do estranho e
das ideologias encontradas nos discursos. Norman Fairclough, em seu
livro Discurso e Mudanga Social (2008) nos apresenta diferentes defini¢des
de hegemonia, no entanto, me atenho a uma delas diante do que viemos
propor aqui.

“hegemonia é lideranca tanto quanto na dominagdo nos
dominios econdmico, politico, cultural e ideolégico de uma
sociedade [...]. A luta hegemonica localiza-se em uma frente
ampla, que inclui as instituicdes da sociedade civil (educacéo,
sindicatos, familia), com possivel desigualdade entre diferentes
niveis e dominios.” (FAIRCLOUGH, 2008, p.122)

Metaforicamente, podemos situar a lingua inglesa como uma
grande mansdo sustentada por diversos pilares, estes correspondentes
as diversas instancias de poderes construidos discursivamente, pois “o
discurso € o lugar onde o poder se exerce”. (CORACINI, 2007, p. 17). Essa
mansdo, neste caso, mantém-se firme em decorréncia da sustentagdo
dos pilares em sua volta, mantendo sua total estrutura em coeréncia.

Observando este pensamento, a hegemonia se caracteriza
por impor regras e conven¢des por meio de ideologias veiculadas em
diferentes campos, porém alguns com mais evidéncia, como é o caso
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da midia por intermédio dos discursos |a encontrados, quer sejam eles
textuais ou simplesmente simbdlicos.

Pensando a midia como prdtica discursiva, produto de
linguagem e processo histérico, para poder apreender
o seu funcionamento é necessario analisar a circulagido
dos enunciados, as posi¢oes de sujeito ai assinaladas, as
materialidades que ddo corpo aos sentidos e as articula¢Ses
que esses enunciados estabelecem com a histéria e a memoria.
(GREGOLIN, 2007, p.13)

A midia e a circulagdo dos discursos produzidos por ela carregam
consigo diferentes efeitos de sentido e consequentemente dispositivos
de poder sintetizados por ideologias confirmadas pelos sujeitos. A
lingua inglesa e sua crescente expansdo é resultado dessa circulagdo de
enunciados propostos poressa instancia mididtica. Para Gregolin (2007),
“[...] na sociedade contemporanea, a midia é o principal dispositivo
discursivo por meio do qual é construida uma “histéria do presente”
como um acontecimento que tensiona a memdoria e o esquecimento.”

Apesar de nos encontrarmos mais concatenados com o outro
a medida que a distdncia entre povos, lingua e cultura diminuem,
caracterizando um perfil de mundo multilingue, a lingua inglesa ainda
persiste em assumir um estatuto global, uma lingua de referéncia
mundial, embora esta ideia ndo seja aceita em unanimidade por todos
os estudiosos desta lingua.

“O que favoreceu o inglés foi o extraordindrio sucesso dos povos de
lingua inglesa no plano da economia e das relagdes de poder” (BRETON,
2005, p. 18) como constatamos na prépria histéria, em que a Inglaterra
saiu vitoriosa dos embates com a Europa Ocidental, resultando na
ascensdo daquele que falava inglés, que tinha o dominio desta lingua e
que naquele momento recebia prestigio. Diante deste fato, a Inglaterra
passou a deter recebeu prestigio devido ndo sé a superioridade politica,
econémica e social, mas também ao linguistico, e logo apds prestigio
literdrio em comparagdo as produgdes de outros povos.

De acordo do David Crystal, outro fator que contribuiu para
expansdo da lingua inglesa no mundo foi a criagdo de grandes
impérios econdmicos nos Estados Unidos, impulsionando o sistema
bancdrio internacional em Londres e Nova lorque.

Desde o seu percurso histérico, utilizada como instrumento de
introducdo de sua cultura e cédigo linguistico em diferentes paises, a
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lingua inglesa reflete o0 modo de ser americano em frente as relagdes
de poder imanentes as institui¢des. Além de ser compreendida numa
dtica de beneficios, como a inser¢do no mundo moderno e garantia de
mercado de trabalho, a lingua funciona como objeto de sustentacdo de
poder de diferentes esferas, concentrando ideologias que a ascende com
intensidade.

Na época da globaliza¢do do mundo, quando se intensificam
e generalizam as relacdes, os processo e as estruturas do
capitalismo, o inglés com o qual se fala, escreve e pensa adquire
novos significados transforma-se na vulgata da mundializagao
(lanni, 1997, p.109).

Seguimos numa era de rdpidas transformacgdes e seria incerto
tentar prever até que periodo a hegemonia da lingua inglesa ird persistir
num carater global, no entanto, constatamos o fato de que para
alcancgar este status, foi necessario um percurso que refletiu na histéria,
no social, no econémico e nas demais esferas que circundam o processo
de globalizacdo bem como as ideologias amostradas pelas relagcdes de
poder.

DO MONOLINGUISMO AO BILINGUISMO NO BRASIL

No Brasil, em pleno século XXI, apesar da cren¢a no mito de
que somos um pafs monolingue, o que constatamos na pratica é
uma realidade totalmente inversa, e aqui ndo nos referimos as linguas
estrangeiras, mas sim as minorias linguisticas, as quais sofrem uma
tentativa de apagamento, como no caso da lingua dos indigenas e da
lingua das comunidades de fronteira que recebem influéncia de outras
linguas e dialetos, ou seja, “falantes de variedades desprestigiadas do
portugués” (CAVALCANTI, p. 387, 1999).

Uma outra questdo, segundo Cavalcanti (1999), é o fato do
bilinguismo manter uma estreita relacdo com linguas estrangeiras
modernas ou de prestigio’. Esta categoria de bilinguismo e
consequentemente de uma educag¢do bilingue ndo é encorajada no setor
publico do nosso pais, mesmo sabendo que a inter-relagao entre lingua

* Apesquisadora utilizada a denominagdo bilinguismo de prestigio para se referir

ao ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras modernas voltado para uma
determinada classe da populagdo, também conhecido como bilinguismo de
elite.
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e cultura vem se tornando cada vez mais usuais no nosso dia a dia.

Por outro lado, constatada a falta de investimento em politicas
lingufsticas que impulsionam esta categoria de educagdo, tanto por
praticas difusas e pelo viés acritico da populagao que aceita qualquer
implementacdo no setor educacional deste pafs, e que nem sempre
apresenta beneficios, o setor privado, nos ultimos trinta anos, expandiu
aimplantagdo de escolas bilingues com programas de imersdao em lingua
e cultura estrangeira, atendendo assim apenas uma determinada classe
da populagdo do nosso pais.

O ensino de linguas na escola, inclusive em programas de
educagdo bilingue, pode ser uma forma de atender a esses
objetivos formativos. Ao aprender uma segunda lingua e
compreender aspetos da(s) cultura(s) em que essa(s) lingua(s)
se insere(m), a crian¢a pode compreender seu préprio sistema
cultural e linguistico melhor, percebendo-o como um entre
outros. (MOURA, 2008)

Este fato ndo determina que todo programa de educacgdo
bilingue seja eficaz ou nem mesmo completo, uma vez que existem
diferentes programas bilingues adotados por diversas escolas. Essa
diversidade metodolégica da educagdo bilingue se da devida a ndo
linearidade que o conceito de educagdao bilingue e bilinguismo ndo
apresentam, ou seja, em um grupo de seis escolas bilingues de uma
mesma cidade, podemos verificar diferentes estratégias metodoldgicas
dependendo dos objetivos e filosofias adotadas por estas institui¢des.
No entanto, os discursos apresentados pelas escolas bilingues atraem
a atengdo para o efeito benéfico, e até mercadolégico, evidentemente,
se diferenciando de métodos regulares da educagdo bdsica brasileira e
dando énfase as vantagens advindas daquele que teve oportunidade e
possui o conhecimento de uma lingua estrangeira, neste caso, da lingua
inglesa.

Apesar do bilinguismo em LIBRAS - Portugués, do bilinguismo
de fronteira e do bilinguismo em escolas indigenas apontarem uma
necessidade em nosso pafs, e serem também diferenciais para o mercado
de trabalho, a educag¢do bilingue de lingua estrangeira atrelada a forga
hegemonica que a lingua inglesa alcan¢ou ndo sé no ambito escolar, mas
em boa parte dos lugares, ndo se tratando mais de minorias, apontam
para resultados de participagdo num amplo mercado de trabalho e
facilidades de inser¢do no mundo globalizado.
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O simples fato é que, com rarissimas exce¢des, sempre se
pensou que sé pode haver um Unico motivo para alguém
aprender uma lingua estrangeira: o acesso ao mundo
melhor. As pessoas se dedicam a tarefa de aprender linguas
estrangeiras porque querem subir na vida. A lingua estrangeira
sempre representou prestigio. Quem domina uma lingua
estrangeira é admirado como uma pessoa culta e distinta.

(RAJAGOPALAN, 2003, p. 65, grifos nossos)

A contribuicdo de Rajagopalan (2003) torna-se pertinente
quando faz alusdo as inten¢bes que cada sujeito tem ao aprender uma
lingua estrangeira. Os grifos revelam que as inten¢des estdo ligadas
as vantagens que a lingua estrangeira possibilita em diferentes setores
da vida social, como por exemplo, ter acesso/contato com diferentes
povos e culturas, ser inserido no mercado de trabalho, e possivelmente
obter melhores condi¢des salariais, além de proporcionar ao sujeito que
a domina, ser diferencial em relacdo aos demais, ou seja, notado com
sinais de prestigio.

Com base nesses argumentos, apresentamos a seguir os discursos
das escolas bilingues no que tange o status da lingua estrangeira, mais
especificamente da lingua inglesa, buscando compreender quais sdo
os verdadeiros efeitos de sentido, regularidades e heterogeneidades
dos discursos elencados nos websites das escolas bilingues de prestigio
implantadas no Brasil.

O STATUS DA LINGUA: O DISCURSO E AS RELACOES DE PODER

Para constatar e reafirmar a hegemonia da lingua inglesa nos
discursos de escolas bilingues implantadas no Brasil, vamos nos
embasar na Analise Critica do Discurso, doravante ACD, uma vez que
esta considera “o uso de linguagem como forma de pratica social e ndo
como atividade puramente individual ou reflexo de varidveis situacionais”
(FAIRCLOUGH, p. 90)

De acordo com este postulado tedrico, desenvolveremos a
descri¢do e interpretagdo dos discursos das escolas, verificando como
as formacgdes discursivas produzem efeitos de sentido em torno das
relacdes de poder e das ideologias dos sujeitos. Para a ACD, a dialética
entre discurso e estrutura social deve ser mantida para entendermos
melhor a constitui¢do do discurso e a determinag¢do social do discurso,
evitando determinados equivocos.
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O discurso é moldado e restringido pela estrutura social no
sentido mais amplo e em todos os niveis: pela classe e por
outras relagdes sociais em um nivel societdrio, pelas relagSes
especificas em institui¢Ses particulares, como o direito e ou
a educagdo [...] (FAIRLOCLOUGH, 2008, p. 91, grifo nosso)

Em consequéncia das dageis transformagdes no mundo poés-
moderno, as escolas bilingues se tornaram agentes de inser¢do no
mundo globalizado devido ao reinado hegemdnico que a lingua inglesa
alcangou em diversos setores como o do ensino, na produgdo de
materiais diddticos, dos exames de proficiéncia na lingua, da musica,
do cinema e outros, ou seja, a lingua se transformou numa grande fonte
que movimenta muito dinheiro.

Implicitamente, as rela¢des de poder diante da hegemonia que o
inglés assume estdo ndo sé no discurso como texto, mas no simbdlico
que estd inserido no contexto social dos sujeitos, funcionando “como um
exército técito de hegemonia produzido discursivamente e que conduz
as pessoas a cooperar consensualmente com determinadas ideologias”.
(MELO, 2011. p. 1340)

Para Fairclough, as sociedades modernas tendem a controlar, cada
vez mais, as vidas das pessoas por meio da imposi¢cdo de ideologias,
este processo por sua vez é conhecido como tecnologias discursivas e
caracterizam-se pela ordem do discurso moderno.

Ao denomina-las tecnologias do discurso, quero sugerir que
na sociedade moderna elas tém assumido e estdo assumindo
o cardter de técnicas transcontextuais que sdo consideradas
como recursos ou conjunto de instrumentos que podem ser
usados para perseguir uma variedade ampla de estratégias em
muitos e diversos contextos. (FAIRCLOUGH, p. 264)

As tecnologias discursivas sdo antecipadamente organizadas com
base em efeitos de sentido que partem desde a escolha do vocdbulo,
da gramadtica até as expressdes corporais (simbdlico) trabalhados em
torno de uma estratégia ou ideologia. O discurso visto na dtica da
pratica ideoldgica carrega consigo efeitos de sentido que tendem na
transformacdo de significados do mundo e nas relagdes de poder.

Observando tal pensamento, analisaremos a seguir as formagdes
discursivas de algumas escolas bilingues, constatando a confirmac¢do
do status da lingua inglesa na educagao bilingue e verificando como os
efeitos de sentido se relacionam com as relagdes sociais mais diversas e
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como as ideologias sintetizadas pelo poder das institui¢des.

Elencamos neste artigo 04 excertos de websites de escolas bilingues
implantadas no Brasil que trabalham exclusivamente com o ensino de
lingua inglesa/ lingua portuguesa. Todas pertencentes a Organiza¢do
das Escolas Bilingues - OEBI. Nas formagdes discursivas utilizamos grifos
para enfatizar as palavras que se remetem ao objetivo que tracamos
neste trabalho.

Excerto A

z

“Atualmente, o aprendizado da lingua inglesa é imprescindivel
para o ingresso no mundo globalizado. Acreditamos que quanto
mais cedo o individuo entrar em contato com uma segunda lingua,
mais eficaz sera seu aprendizado”.

IB1

Enfatizamos a palavra imprescindivel no excerto A no objetivo de
mostrar que a lingua inglesa se configura como uma lingua elementar na
vidadosujeito, pois é por meio dela que ele poderd serinserido no mundo
pdés-moderno, no entanto, existe uma contrapartida, na qual para que
ele alcance um resultado eficaz nos seus estudos, necessariamente,
precisa ser inserido no modelo bilingue ou manter contato com a lingua
o mais cedo possivel.

Claramente, esse discurso ainda que no implicito, nos revela o
poder capitalista de obter o aluno na escola o quanto antes, assegurando
obviamente o publico alvo e metas que a escola propde alcancar.

Excerto B

Sobre a lingua inglesa: “E uma lingua de importancia mundial,
nio mais um diferencial, mas pré-requisito na vida moderna. Essa
educagdo globalizada em ambiente multicultural possibilita aos
alunos conhecer e interagir com outras culturas, ampliando suas
oportunidades e abrindo seus caminhos para o futuro”.

No excerto B, constatamos uma regularidade com o excerto A
sobre o alcance que a lingua conquistou no mundo, e em decorréncia
deste fato, ndo é mais um diferencial para a sociedade, ja que o mundo
todo fala inglés, mesmo em paises onde a lingua ndo é oficialmente
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declarada.

E notdria nos dois excertos citados a tomada da lingua inglesa
numa O&tica mercadoldgica, caracterizando-a como um produto de
consumo inerente as boas oportunidades de inclusdo no mercado de
trabalho que o sujeito pode alcangar num mundo globalizado. Apesar
de estarmos analisando neste caso os discursos oriundos de escolas
bilingues, podemos perceber relagcdes de poder no discurso que carrega
consigo a os setores da economia e do mercado de trabalho.

Se a democratizagdo do discurso e a personalizagao sintética
podem serligadas a democratiza¢do substancial da sociedade,
também estdo ligadas de maneira controvertida aos processos
de marquetizagdo e especificamente a aparente mudanca do
poder dos produtores para os consumidores, que é associada
ao consumismo e as novas hegemonias a ele atribuidas.
(FAIRCLOUGH, 2008, p.130)

A ordem do discurso nos enunciados das escolas nos remete a
uma estratégia em comum, guiada por uma relagcdo de for¢a tomada por
uma categoria de institui¢do, neste caso as escolas bilingues. A lingua
inglesa ndo obtém por si sé o status de lingua mundial, ela é atravessada
por relagdes que extrapolam unicamente as vantagens linguisticas.

Excerto C

“Expansdo do conhecimento da lingua inglesa nas areas cientifica,
Iégica e multicultural, o que possibilita ao aluno atingir um nivel
alto de competéncia linguistica, o que facilitard a sua inser¢do no
nosso mundo competitivo”.

B3

No excerto C, ha o reforco de que alinguainglesa assumendoséuma
hegemonia linguistica e cultural, mas que pelo fato das escolas bilingues
adotarem a lingua inglesa em disciplinas como ciéncia, matemadtica e
tecnologia, tem-se o discurso num viés interdisciplinar da lingua em
relacdo as demais disciplinas. No entanto, constatamos uma contradi¢do
no enunciado nivel alto de competéncia linguistica, direcionando o discurso as
concepgdes de Bloomfield (1933) que se remetem a um bilinguismo tnico,
com foco na estrutura e na totalidade da lingua, tratando o processo de
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modo consciente pelo sujeito no contato entre linguas.

E nesse contexto “que os discursos circulam numa relagio de
forcas, podendo haver discursos diferentes e mesmo contraditérios
numa mesma estratégia; podem ao contrdrio circular sem mudar sua
forma de uma estratégia a outra que lhe seja oposta”. (FAIRCLOUGH
apud FOUCAULT, 1981, p. 101).

Excerto D

O “carro-chefe” de nossa proposta de ensino é o bilinguismo,
ja que acreditamos que o dominio do Inglés se faz necessario
em qualquer cultura, sobretudo nesta realidade globalizada
em que vivemos hoje. Enxergamos as vantagens que o
bilinguismo traz nos campos comunicativo, cognitivo e cultural.
IB 4

Com uma representagdo discursiva direta, o excerto D estd
claramente demarcado com a utilizagdo do enunciado dominio do
inglés, no qual representa ideacional de completude do sujeito sobre
as competéncias enrijecidas da lingua. Embora saibamos que existem
diferentes varia¢des do falar inglés, ainda é predominante o inglés
britdnico e americano ensinado a milhdes de pessoas em escolas de
idiomas ou bilingues no mundo.

A sequéncia discursiva realidade globalizada em que vivemos hoje
mantem a tentativa de conexdo entre o sujeito e a realidade social
diante da relevancia da lingua no século XXI. Atravessado por uma
ideologia, o enunciado final retorna ao ponto dos beneficios que a
lingua proporciona ao sujeito em diferentes aspectos.

O dltimo enunciado da escola nos apresenta a importancia que a
lingua possuindo sé nainteragdo social, mastambém no posicionamento
critico relacionado ao meio socioecondmico e histérico que o sujeito se
insere, além do desempenho critico capaz de operar transformagdes na
realidade.

Todos os excertos analisados seguem linearmente um caminho
que eleva o status da lingua inglesa no campo educacional através de
discursos carregados de fendmenos ideoldgicos “ligados com interesses
dealgum grupo em particular|...] nosentido de que eles necessariamente
servem para estabelecer e sustentar relagbes de dominagdo [...]
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(RESENDE, 2006, p. 49) reproduzindo uma linha social o que favorece
sujeitos e grupos dominantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Recusar a relevancia, efeitos e consequéncias que a lingua inglesa
tem em nossas vidas, “é erguer uma muralha de rejeicdo psicoldgica
contra o idioma e tudo que ele representa” (RAJAGOPALAN, 2008, p.
140). Apesar da lingua inglesa ndo ser um atrativo para todos, é ela que
ainda atinge o status de lingua global no mundo pés-moderno.

Evidentemente, o que levou a lingua inglesa obter este status ndo
foi s6 a quantidade de falantes que ela possui no mundo, mas sim, as
relagdes de poder existentes nas ideologias encontradas em diferentes
institui¢des, principalmente na educagdo. Do caminho histérico ao
processo de globalizacdo, a hegemonia da lingua inglesa se sobressai em
diferentes paises e, no Brasil ndo foi um caso a parte.

Com foco no setor da educag¢do associada a midia que a
promove, vimos como as escolas bilingues atribuem status e confirmam
a hegemonia do inglés diante dos seus discursos que um momento
revelam regularidades, e em outros mostram-se heterogéneos em seus
efeitos de sentido.

Apesar de a lingua estar associada a conhecimentos linguisticos e
culturais, os discursos das escolas apresentam por sua vez, a lingua num
perfil mercadolégico, de modo a entender a propor¢do de beneficios
aqueles que a dominam, ou seja, o ponto no qual percebe-se as
relagSes de poder que ndo se concentram numa Unica esfera, mas estdo
entrelagadas em implicitos na ordem do discurso moderno.
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ANALISE DISCURSIVA DA INTERTEXTUALIDADE
COMO RECURSO ARGUMENTATIVO

Ana Liicia Rocha Silva (UFMA)'
Monica Fontenelle Carneiro (UFMA)?

INTRODUCAO

proposi¢do deste artigo é apresentar o fendmeno da

intertextualidade como recurso de argumentag¢do no

discurso juridico. Para isto, busca-se estabelecer uma
relagdo entre intertextualidade e o modo de argumentar, ou seja, a
proposta é verificar como os enunciados organizam a interlocucdo
intertextual para obter adesdo a tese proposta.

Partindo-se do pressuposto de que todo texto possui uma
organizagdo prépria, com os elementos que o compdem nele
relacionados e que de todo texto se extrai e se insere outro texto numa
mesma operac¢do; estando presente uma insercdo total, parcial, negativa,
obliqua, inser¢ao dissimulada ou clara. O fato é que, em todo texto,
sdo encontrados “estilhagos” de outros - reunidos, reconfigurados,
retomados, alheios, fragmentos, furtos, roubos, plagios - veias que
constituem o texto novo e lhe imprimem nova pulsagdo, novos sentidos.
Entende-se, portanto, que o texto é um espaco de confluéncia, de
cruzamento sintdtico e semantico de textos ja existentes.

Este estudo analisard esse espaco de confluéncia, voltando-se
para o discurso juridico, identificando a forma de argumentagdo e
sustentagcdo das teses defendidas. Sabendo-se que o discurso juridico
deve ser considerado parte de uma esfera da vida institucional, na qual
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se realizam praticas bem definidas, a fim de que sejam mantidos o
controle e o poder, através de modelos de comunicagdo, imbuidos dos
propositos desse ramo da sociedade - o estabelecimento da justica, ou
seja, os géneros textuais juridicos sdo definidos nas leis, como é o caso
das decisdes emanadas pela segunda instancia de um corte judicidria.
Desta forma, para as verificagcbes das ocorréncias do objeto desta
pesquisa, serd analisado o texto que compd&e um acérdao (decisdo de
2°grau) proferido pelo Tribunal Regional do Trabalho da 162. Regido, no
ano de 2006, com relagdo a um pleito oriundo de uma ag¢do trabalhista.

Como sesabe, aintertextualidade é um dos elementos do conjunto
de textualidade, responsavel pela tessitura textual, ou seja, o texto
possui mecanismos de construgdo textual, para que ndo se torne um
aglomerado de frases desconexas; dentro desse processo de construgdo
do sentido do texto, encontra-se, também, a intertextualidade.

Etimologicamente, intertextualidade é um composto formado
pelo prefixo inter (derivado do latim inter-, que significa entre) mais
textualidade, isto é, o que esta relacionado ao texto.

A identificagdo da intertextualidade nas mais variadas
manifestagdes da linguagem, é algo que tem despertado grandes
interesses de investigacOes, sobretudo em se tratando de sua forca
argumentativa no discurso.

As relagdes intertextuais que se estabelecem em textos diversos
apontam paraum recurso argumentativo no qual severificaaincorporagdo
devozes de enunciadores variados, o fato permanente da busca de teorias,
assercdes ou mesmo conhecimentos ja consolidados sdo exemplos claros
de intertextualidade; esta, por seu turno, estabelece no texto uma relagdo
dialégica que se torna matriz das possibilidades de sentido.

Por esta razdo, este estudo tem como objetivo precipuo
identificar as ocorréncias linguisticas que definam possibilidades de
intertextualidade como sustentagdo argumentativa. Sabendo-se que a
retomada de textos tem poder para sustentar uma tese, dar um novo
significado ao que ja foi dito, com margens para novas significages,
trazendo a possibilidade de oposi¢Ges, acréscimos de novos sentidos,
novos rumos, nisto se vislumbra a intertextualidade a servico da
argumentacgao.

O DIALOGISMO BAKHTINIANO

Originalmente, a intertextualidade foi proposta por Bakhtin
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(1992) quando tratou das relagbes dialégicas no texto. Esse fenébmeno
foi teorizado em seu ensaio Problemas da Poética de Dostoiévski. Nessa
obra, Dostoievski é considerado o criador de uma nova espécie de
romance - o romance polifénico que se caracteriza pela pluralidade de
vozes: do narrador, das personagens e vozes sociais. Brait (2006) afirma
que Bakhtin ndo propds uma teoria sistematicamente organizada para
a andlise do discurso, todavia, criou uma teoria dialégica do discurso,
de forma que seus trabalhos sdo pedras angulares para que se possam
desenvolver estudos discursivos. O aspecto inovador dos estudos
bakhtinianos consiste na andlise do problema da pluralidade semantica
a partir do significante.

O dialogismo bakhtiniano aponta duas dire¢bes: o didlogo entre
os interlocutores e o didlogo entre os textos. Ainda é seu entendimento
que, no processo de comunica¢do verbal, um enunciado sempre se dirige
de alguém (enunciador) para alguém (enunciatario), apresentando no
enunciado que lhe chega uma atitude responsiva ativa (BAKHTIN, 1992).

No instante em que se emite um enunciado compreensivel,
estabelece-se um processo em que o enunciatdrio pode concordar ou
discordar, complementar, adaptar, enfim, manifestar uma resposta
ao discurso produzido pelo enunciador. Bakhtin (1992) postula que
“a compreensdo de uma fala viva de um enunciado vivo é sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa |...] toda compreensao
é prenhe de resposta. Pode-se deduzir que um enunciado do locutor
constitui-se em uma resposta a um ou mais enunciados, em que cada
enunciado tem ligagdo com uma cadeia de comunica¢do bem ampla.
Disto ha a dedugdo que nenhum enunciado é original, adadmico, mas
todo e qualquer enunciado estd vinculado a diversos enunciados ou
sujeitos, isto caracteriza o dialogismo.

Bakhtin (1992) ndo cunhou o termo intertextualidade quando
quis se referir ao didlogo entre textos, contudo, esse termo, no seu
estudo, estd vinculado a nogao de dialogismo.

O termo intertextualidade foi cunhado pela semioticista e critica
literdria francesa Julia Kristeva, em 1969; como um modo de nomear a
relagdo dialdgica estabelecida entre (inter-) os textos (text-), fendmeno
que Kristeva estudou respaldando-se nas ideias de Bakhtin (1992).

Assim, Kristeva (1974) afirma que todo texto, é, de certa forma, um
conjunto de outros textos. Ela afirma também que todo texto se constrdi
como mosaico de citagdes, todo texto é absor¢do ou transformacdo de
outro texto.
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A INTERTEXTUALIDADE ESTUDADA POR KOCH, BENTES E
CAVALCANTE

Koch, Bentes e Cavalcante (2008) afirmam que “todo texto revela
uma relagdo radical de seu interior com seu exterior. Dele fazem parte
outros textos que lhe ddo origem, que o predeterminam, com os quais
dialoga, que ele retoma, a que alude ou aos quais se op&e.” Neste
sentido, o texto é entendido como um intertexto que estabelece relagdes
dialégicas com textos anteriores e posteriores.

A intertextualidade stricto sensy (daqui por diante, apenas
intertextualidade) ocorre quando, em um texto, estd inserido
outo texto (intertexto) anteriormente produzido, que faz
parte de memdria social de uma coletividade ou da meméria
discursiva (dominio estendido de referéncia, cf, Garrod, 1985) dos
interlocutores, Isto é, em se tratando de intertextualidade
stricto sensu, é necessario que O texto remeta a OUtros textos
ou fragmentos de textos efetivamente produzidos, com os
quais estabelece algum tipo de relagdo. (KOCH; BENTES;
CAVALCANTE, 2008, p.170)

Koch, Bentes e Cavalcante (2008) assinalam que existem diversos
tipos de intertextualidade, possuindo caracteristicas peculiares, a
saber: intertextualidade temadtica, estilistica, explicita, implicita,
autotextualidade, intertextualidade das semelhancas e das diferencas,
intergenérica e tipoldgica. Para essas autoras, haverd intertextualidade
sempre que, intencionalmente, o enunciador estabelecer um didlogo
entre o texto que estd produzido e outros, supondo que o coenunciador
conseguird reconhecer a intersecdo entre eles, ou seja, que ele seja capaz
de identificar o intertexto.

A INTERTEXTUALIDADE SOB A OTICA DE CHARLES BAZERMAN

Bazerman (2011) expde que a intertextualidade se estabelece
nas relagdes explicitas e implicitas de um texto ou de um enunciado,
sendo estes antecedentes, contemporaneos ou futuros; por meio dessas
relagdes, um texto retrata ndo apenas a situagdo como também o modo
como o texto se apresenta e se poe diante de outros textos. Segundo
Bazerman (2011), mesmo tendo surgido grandes avangos nos estudos
da intertextualidade, ainda ndo se dispde de um acervo vocabular
analitico padrdo comum, capaz de dar conta dos elementos e dos tipos
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de intertextualidade.

Visando compreender as dimensGes e os aspectos centrais da
intertextualidade, Bazerman (2011) apresenta niveis de intertextualidade
através dos quais um texto interage com outros textos, usando-os
como apoio conscientemente. O texto pode remeter a textos anteriores
como uma fonte de sentido, usada como valor nominal. Verifica-se
essa ocorréncia sempre que um texto apresentar declara¢des de outras
fontes, devidamente autorizadas e que sejam capazes de chancelar o
objetivo do novo texto. Assim, os niveis pelo autor apresentados sdo:

*O texto pode se voltar a dramas sociais explicitos de textos
previamente colocados na discussdo;

* O texto ainda pode claramente fazer uso de outras declara¢Ges
como pano de fundo, apoio ou contradi¢do;

*Ndo tdo obviamente, o texto pode se apoiar em crencas,
questdes, ideias e declara¢des amplamente difundidas e comuns
aos leitores, tanto relacionadas a fonte especifica, como ao senso
comum;

*Por meio do uso de determinados tipos reconheciveis de
linguagem, de estilo e de género, cada texto expde camadas sociais
particulares nas quais a linguagem ou as formas linguisticas
utilizadas, em geral, sdo configuradas para identificarem as
camadas, mostrando-se como partes integrantes delas;

*Usando a linguagem e as formas linguisticas, o texto se vale
de recursos linguisticos disponiveis, sem, contudo, atrairem a
atengdo especifica para o intertexto. Assim, os textos dependem
da linguagem disponivel no momento histérico a qual fard parte
do mundo cultural de todos os tempos.

O autor leciona que os niveis de intertextualidade podem ser
reconhecidos através de técnicas, denominadas por ele de Técnicas
de Representacdo Intertextual, as quais representam as palavras e os
enunciados dos outros, a saber: citacdo direta, citagdo indireta, men¢io
a uma pessoa, a um documento ou a declaragdes, comentdrio ou
avaliagdo acercade umadeclaragdo, de um texto ou de outravozevocada,
uso de estilos reconheciveis, de terminologia associada a determinadas
pessoas ou grupo de pessoas, ou de documentos especificos, uso de
linguagem e de formas linguisticas que parecem ecoar certos modos de
comunicag¢do, discussdes entre outras pessoas e tipos de documentos.
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A ARGUMENTACAO COMO ATIVIDADE DISCURSIVA

A argumentag¢do consiste na demonstragdo de argumentos,
raciocinios, através dos quais se busca obter determinados resultados.

7

Argumentar, no sentido mais elementar, é direcionar a
atividade verbal para o convencimento do outro ou, mais
especificamente, é a constru¢do porum falante de um discurso
que visa modificar a visdo de outro sobre determinado objeto,
alterando assim, o seu discurso (BONINI, 2005, p. 220-221).

Charolles (1980) entende que havera sempre argumentagdo
todas as vezes que um agente (individual ou coletivo) produzir um
comportamento destinado a modificar ou a reforgar as disposi¢es de
um sujeito (ou conjunto de sujeitos), isto em relacdo a uma tese ou
conclusao.

Ducrot, Anscombre e Vogt (apud KOCH, 1993) postulam a tese de
que a argumentatividade ndo se constitui tdo somente em ser algo que
se acresce ao uso linguistico, todavia, estd intrinseca na prépria lingua.
Entendem, ainda, que usar a linguagem é fazer uso da argumentacado.

Perelman (1999) ratifica que qualquer procedimento de
argumentagdo supGe a operacionalizagdo por um agente-argumentador,
de meios para ser alcangado um objetivo, ou melhor, provocar ou
elastecer a adesdo do interlocutor as teses apresentadas ao seu modo.

Diante dessas perspectivas, vé-se que, na realizagdo linguistica, os
enunciados sdo usados com o fim precipuo de direcionar o interlocutor
para determinadas conclusdes, excluindo outras. Os mecanismos
linguisticos responsaveis por fazerem a tessitura na linguagem, sdo os
operadores argumentativos. Ducrot (1976) afirma que ha marcas na
estrutura mesma do enunciado, ressaltando que o valor argumentativo
de um enunciado ndo se resume apenas as informagdes que ele esta
veiculando, contudo, pode ainda comportar morfemas e expressdes que
conduzem orientages argumentativas ao enunciado.

O discurso argumentativo
O discurso argumentativo tem estrutura prépria e sua classifica¢do

depende muito do ponto de vista tedrico. Citam-se, neste estudo,
somente dois tedricos:
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*Van Dijk (1978) postula que existe um esquema hierdrquico
(argumentagdo, justificativa, conclusdo, marco, circunstancia,
pontos de partida, fatos, legitimidade e refor¢o), que estabelece
uma relagdo entre a justificativa e a conclusdo.

*Boissinot (1992) ensina que o texto argumentativo estd
caracterizado pela passagem de um estado inicial de pensamento
(tese refutada) para um estado final de pensamento (tese
proposta). Durante esse processo, a argumentacdo mostra
evidéncias, que sdo os argumentos.

De um modo geral, pode-se dizer que a estrutura do discurso
argumentativo esta assim representada:
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Figura 1 - Estrutura do texto argumentativo
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Ateseobjetivaconvencero leitorde um determinado ponto devista.
A premissa é a ideia que sera defendida, os argumentos correspondem a
todos os recursos que serdo utilizados na argumentagdo e a conclusdo é
o 4pice final da tese que deve ser acatada.

O discurso juridico

Nas sociedades hierarquizadas e burocratizadas como as em que
se vive, sdo conferidas a determinadas pessoas o direito de enunciar
discursos que as caracterizam e que as identificam. Desse modo, os
operadores do direito sdo os responsaveis pelos discursos préprios do
judiciario, neste caso, aqueles sdo as legitimas autoridades juridicas.

O discurso juridico tem sua materializagdo na linguagem feita
através de recursos da prépria linguagem humana, é recurso inerente a
uma pratica discursiva social que atualiza um conjunto de outros textos,
como forma de explicitar a tese que defende.

Petri (2000) afirma que o discurso juridico é um discurso
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argumentado, organizado, com vistas a um propdsito, negociado
distante de uma audiéncia particularou geral, a luz de valores que servem
de bases para que sejam fundamentados os enunciados normativos.

Bourcier(1979) apontatrés caracteristicas para o discurso juridico:
1) o discurso implicito: cujo estudo esta ligado ao da pressuposicdo
e, no caso juridico, a interpretagdo que faculta ao juiz proferir uma
decisdo que se refere a utilizagdo de um conceito ndo expresso no
texto; 2) um discurso referencial: no sentido de que permite ao locutor
remeter o interlocutor a um ou mais objetos particulares do universo
do discurso. 3) um discurso conceitual: entendendo-se por conceito
o entrelacamento da forma e sentido com propriedades conjuntas
inseparaveis no funcionamento da lingua.

A configuracdo do discurso juridico vale-se da légica juridica,
tratando das coeréncias do sistema legal, da correcdo dos raciocinios
juridicos, emoldurando-se com a aplica¢do das normas legisladas, com
a jurisprudéncia e com o direito consuetudinario.

A INTERTEXTUALIDADE COMO RECURSO DE ARGUMENTATIVO
NO DISCURSO JURIDICO

Encontra-se a intertextualidade como recurso argumentativo,
todas as vezes que a utilizagdo da palavra do outro possa servir de
argumentos a uma ideia que esteja sendo defendida.

Desta forma, os argumentos intertextuais podem estar veiculados
porumacitagdo, umaalusdo, um efeito de polifonia, uma parafrase, uma
parddia, uma apropriacdo, que nada mais sdo do que os procedimentos
para a realiza¢do dos efeitos argumentativos.

Na prolatagdo de um discurso por um jurista, ha um raciocinio
sobre os fatos e as normas a serem aplicadas, para isso sdo utilizados
critérios adequados que devam respaldar a tese a ser submetida a
julgamento. E aqui que a conversa entre os textos se entrelaca numa
busca de racionalidade, caracterizada, sobretudo, pela interposi¢do de
argumentos persuasivos.

Na argumentagdo, vale destacar os ensinamentos de Ducrot (apud
KOCH, 1993) sobre a nogdo de polifonia, especificamente naquilo que
se denomina de argumentagdo por autoridade: “Existe um argumento
por autoridade quando, a propdsito de uma proposi¢cdo P, ocorre
simultaneamente que: a) indica-se que P j4 foi, é ou poderia ser objeto de
uma asser¢do; b) apresenta-se esse fato como valorizando a proposi¢do
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P, isto é, reforcando-a, acrescentando-lhe um peso particular”. O que
se depreende é que Ducrot (apud KOCH, 1993) aponta duas formas
de argumentagdo: por autoridade polifénica que estd impregnada na
lingua e pelo raciocinio por autoridade, esta se constitui em uma espécie
de demonstragdo entre outros, tais como a recorréncia, a indugdo e a
analogia.

Perelman (1999) assegura que:

0 mais o mais caracteristico dos argumentos de prestigio é o
argumento de autoridade, que utiliza os atos ou julgamentos
de uma pessoa ou de um grupo de pessoas como meio de prova
em favor de uma tese sobre a argumentagdo por autoridade
o sentido da influéncia do cardter do orador. (PERELMAN,
1999, p. 58)

Dessas lices sobre o discurso por autoridade, retoma-se o
discurso juridico, ou seja, aquele emanado das fontes juridicas. Entdo,
pode-se perceber que as palavras, os atos, as normas, a doutrina, a
jurisprudéncia que ao serem usados na construgdo do discurso juridico
justificam a relagdo entre a intertextualidade e argumentagdo. Isto
porque se constata que o discurso juridico se sustenta no poder da
argumentacgao, trazendo em sua materialidade instrumentos peculiares a
linguagem humana. Instrumentos esses inerentes as prdticas discursivas
sociais que se apoiam em outros discursos como forma de explicitar
sua tese, defendé-la ou mesmo persuadir o interlocutor a aderi-la.
Pode-se considerar que a selecdo de um texto para ser intertextualizado
no discurso juridico, sendo de fontes chanceladas pelo notério saber
juridico, dard, certamente, respaldo diferenciado e legitimado a tese
apresentada, constituindo-se importante fator argumentativo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para este estudo, adotou-se o método de caradter documental
indutivo.

A principio, estabeleceram-se os objetivos do estudo, bem como se
realizou a revisdo de literatura, associada ao levantamento do material
necessario a fundamentacgao tedrica da pesquisa.

Em seguida, partiu-se para a selecdo do corpus. Escolheu-se um
acérddo constante da Jurisprudéncia do TRT-16, de forma aleatéria,
resultado do julgamento de uma reclamagdo trabalhista sobre a
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indenizagdo por danos morais e invalidez, publicada no ano de 2006,
publicizado no link www.trt16.jus.br/jurispudencia, sendo analisados
os enunciados nele contido, a fim de se identificar as constru¢des com
intertextualidade. Como sustentagdo tedrica, recorreu-se a Mikhail
Bakhtin (1992), aos postulados de Ducrot (1976) e a teoria do discurso
argumentativo de Van Dijk (1978) e a de Boissinot (1992), todas aliadas
aos estudos sobre a intertextualidade de Koch, Bentes, Cavalcante
(2008) e Charles Bazerman (2011).

MOSTRAS DA PRESENCA DA INTERTEXTUALIDADE
ARGUMENTATIVA NO DISCURSO JURIDICO

Para se proceder com as anélises, extrairam-se partes do acérdao,
referente ao resultado do julgamento de uma agdo trabalhista sobre
indenizagdo poracidente de trabalho e pedido de danos morais veiculada
no Recurso Ordindrio n°. 00310-2005-017-16-00-01, publicado no dia
19.12.2006, disponivel na Jurisprudéncia do Tribunal do Trabalho da
162. Regido. Para facilitarem as andlises, os enunciados estdo separados
e numerados em sequéncia, como se apresentam no texto original.
Nas andlises, foram pontuadas as intertextualidades sem classificages
apontadas pelos tedricos j& mencionados anteriomente, considerou-
se a existéncia da intertextualidade na argumentagdo, sempre que
o enunciador estabelece um didlogo no texto, demonstrado uma
intersecdo entre textos afins. Vejam-se a seguir:

Enunciado 1

EMENT A ACIDENTE DE TRABALHO - CARACTERIZACAO -
FORNECIMENTO DE EPI - NAO UTILIZACAO - CULPA DA EMPRESA -
DANO MORAL - CARACTERIZACAO - FIXACAO DA INDENIZACAO. 1. A
empresa tem a obriga¢do de ndo sé fornecer o equipamento de protegdo
individual (EPI), mas também fiscalizar a sua efetiva utiliza¢do, podendo
até penalizar o empregado recalcitrante, pois é ela quem assume os riscos
da atividade econémica (CLT, arts. 157, | e Il, 158, pardgrafo unico, e
2°0). 2. O dano moral, consistente em abalo psicolégico verificado no
intimo das pessoas, ndo se prova pelos mesmos meios utilizados para
o dano material. Verificando-se o dano e os elementos da conduta
culposa (CC, art. 186), inarreddvel a caracterizagdo do abalo moral e 0
dever de indenizar. Recurso conhecido e parcialmente provido.

Marize Aranha ¢ Naiara Santos ® Sonia Ameida



Enunciado 2

Preliminar de Incompeténcia Absoluta da Justica do Trabalho, com
fundamento nos arts. 301, Il e 113 do CPC, combinado com o art.
109, |, da Constituicdo Federal, e na alegacdo que o STF tem decidido
reiteradamente ser a Justi¢a do Trabalho incompetente para julgar Acdo
de Repara¢do Civil de decorrente das relacdes de emprego.

Enunciado 3

Ocorre que a natureza da pretensdo é definida pela competéncia
da Justica destinada para a resolu¢do do conflito. Com isso, o
reconhecimento desta Especializada para apreciar o pleito em tela teve o
conddo de mudar a natureza da pretensdo buscada com arrimo no art.
7°, XXVIlI, da CF, de civil para trabalhista. Alids, sempre me pareceu que
o simples fato desta pretensdo estar prevista no artigo 7°, consagrador
de direitos tipicamente trabalhistas, jd era o bastante para se atribuir
a competéncia a esta Especializada e, por conseguinte, fazer incidir na
espécie a prescri¢do trabalhista, prevista no inciso XXIX do indigitado
artigo e no art. 11 da CLT.

Enunciado 4

Perfilhando esse entendimento estd SEBASTIAO GERALDO DE
OLIVEIRA, em sua obra Indenizagdes por Acidente do Trabalho ou
Doenga Ocupacional. 2. ed., Sdo Paulo: LTr, 2006, p. 326, que, ao tratar
dos acidentes ocorridos entre 12 de janeiro de 1993 e 11 de janeiro de
2003, assim se manifesta: O entendimento que estd prevalecendo na
doutrina e na jurisprudéncia recomenda a aplicagdo do novo prazo
reduzido, porém com sua contagem somente a partir da vigéncia da
lei nova, ou seja, desprezando-se o tempo transcorrido na vigéncia do
Cédigo anterior e contam-se os trés anos a partir de 12 de janeiro de
2003, data da vigéncia do Cédigo atual.

Enunciado 5

A pretensdo do reclamante apédia-se na CF, art. 7°, XXVIII, assim vazado:
XXVIII - seguro contra acidentes de trabalho, a cargo do empregador,
sem excluir a indeniza¢do a que este estd obrigado, quando incorrer em
dolo ou culpa.

E induvidoso que o indigitado artigo exija culpa ou dolo para a sua
verificagdo, sendo igualmente imune a duvidas o fato da culpa da
empresa reclamada.
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Enunciado 6

Nesse sentido preconiza a Sumula 289 do c. TST, verbis: O simples
fornecimento do aparelho de protecao pelo empregador ndo o exime do
pagamento do adicional de insalubridade. Cabe-lhe tomar as medidas
que conduzam a diminui¢do ou eliminac¢ao da nocividade, entre as quais
as relativas ao uso efetivo do equipamento pelo empregado.

Enunciado 7

Quanto aquele primeiro, dispde o NCC, art. 949: No caso de lesdo ou
outra ofensa a saude, o ofensor indenizard o ofendido das despesas do
tratamento e dos lucros cessantes até ao fim da convalescenca, além de
algum outro prejuizo que o ofendido prove haver sofrido. E arremata
o art. 950 do mesmo diploma legal: Se da ofensa resultar defeito pelo
qual o ofendido ndo possa exercer o seu oficio ou profissao, ou se lhe
diminua a capacidade de trabalho, a indenizagdo, além das despesas
do tratamento e lucros cessantes até ao fim da convalescenca, incluird
pensdo correspondente aimportancia do trabalho para que seinabilitou,
ou da depreciacdo que ele sofreu.

Enunciado 8

Emblematico é o aresto seguinte: DIREITO CIVIL - RECURSO ESPECIAL
- ACAO DE INDENIZACAO - RESPONSABILIDADE CIVIL - BENEFICIO
PREVIDENCIARIO - COMPENSAGCAO COM VERBAS INDENIZATORIAS
-IMPOSSIBILIDADE - PRECEDENTES - 1. Consolidou-se a jurisprudéncia
do ST) no sentido de que eventual beneficio previdencidrio ndo é
compensavel com indenizagdo devida por danos decorrentes de
ato ilicito. - 2. Recurso Especial conhecido e provido. (ST) - RESP
200000248142 - (251433 RJ) - 22 T. - Rel. Min. Francisco Peganha
Martins - DJU 19.12.2005 - p. 00296

Enunciado 9

A despeito de alguns diplomas legais estabelecerem pardmetros para a
sua fixa¢do, a doutrina e a jurisprudéncia tém entendido que ele deve
pautar-se na equidade, por ser o que melhor permite a valoragdo de
todas as circunstancias que cercam o caso. Nesse sentido é o NCC,
art. 953, paragrafo dnico (Se o ofendido nao puder provar prejuizo
material, caberd ao juiz fixar, eqlitativamente, o valor da indenizagdo,
na conformidade das circunstdncias do caso). Assim, deverda ser
observada a extensdo do dano, a capacidade financeira do ofensor, a
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posicio social do ofendido e o grau de culpa. E que a reparacio nio
deve ser fonte de enriquecimento sem causa e, a0 mesmo tempo, nao
deve ser tdo infima que nao surta qualquer repercussdo no ofensor,
dado o carater pedagdgico de que se reveste (principio da vedagdo
do enriquecimento ou empobrecimento sem causa). Elucidativa neste
ponto é a ementa seguinte: PROCESSO CIVIL - RECURSO ESPECIAL
- INDENIZACAO POR ATO ILICITO - JULGAMENTO ULTRA PETITA
(ART. 460 DO CPC) - INOCORRENCIA - VIOLACAO AO ART. 282, IV,
DO CPC - INEXISTENCIA - DANOS MORAIS - QUANTUM RAZOAVEL -
VALOR MANTIDO - DISSIDIO PRETORIANO NAO COMPROVADO - 1
- Como cedi¢o, o valor da INDENIZACAO POR DANO MORAL sujeita-
se ao controle do Superior Tribunal de Justica, sendo certo que, na
fixagdo da indenizagdo a este titulo, recomendavel que o arbitramento
seja feito com moderagdo, proporcionalmente ao grau de culpa, ao
nivel socioeconémico dos autores e, ainda, ao porte econdmico dos
réus, orientando-se o juiz pelos critérios sugeridos pela doutrina e pela
jurisprudéncia, com razoabilidade, valendo-se de sua experiéncia e
do bom senso, atento a realidade da vida e as peculiaridades de cada
caso. 2 - in casu, o valor fixado pelo tribunal a quo, a titulo de danos
morais, mostra-se razodvel, limitando-se a compensag¢do do sofrimento
advindo do evento danoso. 3 - Agravo regimental desprovido. (STJ -
AGA 200501660639 - (715547 RJ) - 42 T. - Rel. Min. Jorge Scartezzini
- DJU 20.02.2006 - p. 00347)

O acérddo j4 inicia a ementa - que é a sintese da decisdo,
enunciado 1, evocando a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), em
seus artigos 157, l e ll, 158, § dnico e 2°, como também o art.186, isto,
também, acontece no enunciado 3, ou seja, o relator do acérdao para
proferir sua decisdo, na segunda instancia, necessita se apoiar na norma
principal do Direito do Trabalho que é a CLT. Nos enunciados 2, 3, 5
e 9, ha, também, argumentos que se respaldam em legislacdes, quais
sejam: a Constitui¢cdo Federal, o Cédigo de Processo Civil e o Cédigo
Civil, que na época estava entrando em vigor, por isso denominado
Novo Cédigo Civil (NCC). Assim, prossegue o discurso, recheado de
textos normativos explicitos que vao se entrelagando para justificarem
a posi¢dao do relator no processo. Nessas andlises, verificou-se que
através de um acérddo, o prolator da decisdo marca a intertextualidade
identificando através da doutrina, da jurisprudéncia e das simulas do
c. TST, textos que sdao usados como recursos fortes para corroborarem
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seus argumentos, durante a defesa de sua tese. Como exemplo, tem-
se no enunciado 4, uma citagdo do entendimento do jurista Sebastido
Geraldo de Oliveira, inclusive, com referéncias a obra, em relacido ao
caso discutido: no enunciado 6 - referéncia a Simula do TST 289, nos
enunciados 8 e 9, ha jurisprudéncia consolidada do STJ, pertencentes
aos Ministros Francisco Pe¢anha Martins e Jorge Scartezzini.

Como se demonstrou esse discurso juridico, configurado como
Acérddo - que é uma decisdo de 2° Grau, esta recheado de outros textos
que podem ser vistos como recursos de argumentacgdo utilizados pelo
prolator para que seus argumentos fiquem incontestaveis, assegurando
legitimidade por meio dos outros discursos proferidos por autoridades
sobre o assunto que estava sendo julgado. O relator do processo elabora
seu decisum, com argumentos intertextuais, que ele mesmo nomeia de
fundamentos como se vé abaixo:

Enunciado 10

Por tais fundamentos, acordam os Desembargadores do Tribunal
Regional do Trabalho da 162 Regido, por unanimidade, conhecer do
recurso, rejeitar a preliminar de incompeténcia, por maioria, rejeitar a
prejudicial de prescricdo e, no mérito, dar-lhe parcial provimento para
reduzir a condenagao por danos materiais na forma de pensionamento
vitalicio a quantia de R$ 281,60 (duzentos e oitenta e um reais e sessenta
centavos), a partir de 09 de maio de 2001, cujo reajustamento devera
observar o indice de corregao dos saldrios aplicado a categoria a qual
o reclamante estava vinculado quando do acidente, e ainda reduzir a
condenagdo de indenizagdo por danos morais para R$ 35.000,00 (trinta
e cinco mil reais).

Comprova-se, desta forma, que no discurso juridico a
intertextualidade é um recurso em potencial que contribui para a
producdo de argumentos incontestes, usados pelos operadores do
direito nas lides processuais.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste estudo, é oportuno observar que a intertextualidade
pode ter fungdo argumentativa no discurso juridico, j4 que desperta
no interlocutor a verdadeira intengdo das conversas entre os textos -
persuadir, convencer, justificar. Através das vozes dos enunciadores
diversos, ha um refor¢o no que esta sendo dito.
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O que transparece é que o enunciador desse discurso sé se sente
chancelado quando se espraia em outros enunciados proferidos por
autoridades no assunto, quando conversa com outros enunciadores,
quando expbe que o que estd dizendo se iguala ao “ja dito” e, estd
consolidado no mundo juridico. Isto é apenas a comprovagdo de que a
intertextualidade esta na linguagem do enunciador.

Chega-se a conclusdo de que, a intertextualidade, no discurso
juridico, é de fato organizada, também, com recursos intratextuais,
valendo-se de artigos, das Leis, das doutrinas, e da jurisprudéncia,
ressalta-se ainda que ha preferéncia por argumentos proferidos por
autoridades de notério saber juridico.

Espera-se que este estudo possa contribuir para pesquisas mais
aprofundadas no campo da argumentagdo no discurso juridico, pois
o que foi mostrado pode servir como pequenas pistas para se chegar a
campos bem vastos e ainda ndo explorados.
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AELABORAGAO DE UM GLOSSARIO SOB
O VIES DA LEXICOGRAFIAE DA
ANTROPOLOGIA LINGUISTICA

Raquel Pires Costa’

INTRODUCAO

ste artigo tem como objetivo fazer uma reflexdo sobre a
—{ elaboragio de um glossario onomasiolégico e semasiolégico
em pesquisas que visem a descri¢do e analise do vocabulario
de uma comunidade de fala.

Para isso, discorreremos, num primeiro momento sobre
Antropologia linguistica, Lexicografia e definicdo lexicografica, para,
em seguida, tratarmos da metodologia de elaboragdo do glossario.

Tomaremos como base o glossario elaborado em nossa pesquisa
de doutorado (Costa, 2016), composto de 207 lexias, o qual foi
elaborado segundo as diretrizes na Lexicografia (Barbosa, Esquivel e
Haensch) e da Antropologia Linguistica (Duranti e Velarde).

A ELABORACAO DE UM GLOSSARIO SOB O VIES DA
LEXICOGRAFIA E ANTROPOLOGIA LINGUISTICA

LEXICOGRAFIA

Foi com os primeiros dicionarios espanhdis que Biderman (1984,

' Doutora em Linguistica pelo Programa de Pés-graduacdo em Estudos
Linguisticos da Universidade Federal de Minas Gerais. Orientadora: Profa. Dra.
Maria Céandida Trindade Costa de Seabra. Bolsista FAPEMA. Professora do
COLUN/UFMA (Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Maranhio).
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p. 2) considera que a Lexicografia teve seu real inicio: o Universal
Vocabulario de Alonso de Palencia (1490) e os vocabularios Latino
Espafiol (1492) e Espafiol Latino (1495) de Anténio de Nebrija - autor
também da primeira gramética espanhola.

Ja a Lexicografia monolingue surgiu e se desenvolveu, segundo
a autora, ao longo do século XVII, com técnicas que foram sendo
aprimoradas paulatinamente, de acordo Biderman (1984, p. 2):

O Tesoro de la Lengua Castellana de Covarrubias é de 1611.
Tem muito aspectos positivos até hoje. O diciondrio da
Academia Espanhola - Diccionario de Autoridades — iniciou
sua publicagdo em 1739. Tera sucessivas edi¢Ses nos séculos
XV, XI X e XX A dltima é de 1983. Foi-se aprimorando através
dos séculos.

Segundo a autora, a Lexicografia francesa despontou no século
XX, com variados dicionarios e enciclopédias, “fendmeno que se registra
em varias das grandes culturas e civilizacdes contemporaneas”.

Quanto a expansdo atual da Lexicografia, Biderman (1984, p.
3) pontua que “[...] assume modalidades vdrias em fun¢do do vasto
publico, das grandes massas sequiosas de informagdes sobre a sua
lingua, sobre as linguas estrangeiras e sobre o universo. O diciondrio se
tornou um objeto de consumo de primeira necessidade”.

A autora destaca os vdrios diciondrios Larousse e Robert na
Lexicografia Moderna, assinalando os diciondrios da lingua “Robert”
Grand Robert, Petit Robert, Micro Robert) como os melhores e modelo
exemplar de trabalho lexicografico (BIDERMAN, 1984).

Segundo Lorente (2004, p. 29) a Lexicografia, tradicionalmente,
tem sido considerada a vertente aplicada da Lexicologia e, apesar de nas
tltimas décadas vir se posicionando com uma disciplina autdbnoma, “sob
aideia de que fazer diciondrios ndo é fazer linguistica, seu fundamento se
baseia na representagdo da informagdo associada as unidades lexicais.”

A autora destaca que a Lexicografia se ocupou de elucidar o
significado das palavras, os tratados de ortografia mostraram como
escrevé-las corretamente, e os glossarios literdrios e cientificos nos
revelaram que o inventdrio léxico é infinito. Embora em alguns periodos
a lingufistica tenha focalizado suas principais preocupag¢des em outros
aspectos da linguagem, o léxico sempre esteve ali, aproximando-se por
cada um dos caminhos que desembocaram na intersecdo (LORENTE,
2004, p.21)
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Lorente faz uso de uma metéfora para definir a Lexicologia. A
autora apresenta o léxico como “um ponto de encontro ou, melhor
ainda, como uma intersecdo de caminhos”. (LORENTE, 2004, p. 20).
O léxico estaria situado em uma intersecgdo linguistica de informagdes
provenientes de vdrios caminhos, como os significados (semantica) e
uso linguistico e situagdes comunicativas (pragmatica).

Isquerdo e Krieger (2004, p. 12) definem Lexicografia como uma
disciplina que se dedica as “técnicas do labor dicionaristico” o que
inclui a andlise dos dicionarios j4 existentes, o estudo de metodologias e
principios tedricos para a sua elaboragao e estruturacao e o debate dos
principais problemas tedrico-praticos subjacentes a sua produgdo.

Para Lara (2004, p. 149-150), a Lexicografia é uma metodologia,
ndo uma ciéncia. Para defenderessaideia, argumenta que a Lexicografia:

Ndo estuda um objeto, mas oferece métodos e os
procedimentos para crid-lo.[...] O fenédmeno diciondrio é o
resultado de p6r em pratica os métodos pelos seres humanos
que interpretam, tanto seus métodos, quanto os vocabulos
que tratam [...] Tratando-se de uma metodologia, oferece as
técnicas e os procedimentos de construgdo dos diciondrios.

A Lexicografia divide-se em Lexicografia prética, que visa a
descricdo do léxico e produgdo de dicionarios, vocabuldrios e glossarios,
e em Lexicografia tedrica ou Metalexicografia. Essa abrange o estudo de
problemas ligados a elaboragdo de dicionarios, a critica de dicionarios,
a pesquisa da histéria da Lexicografia e a pesquisa do uso de dicionarios.
Apesar de a pratica lexicogréfica ser bastante antiga, a Lexicografia ou
Metalexicografia, como ciéncia, é uma disciplina bastante recente.

Dentre as questdes estudadas pela Lexicologia e Lexicografia,
destacam-se, segundo Barbosa (1995, p. 2), as fung¢des, correlagdes e
oposi¢coes que se estabelecem entre dicionario, vocabulério e glossario.

Segundo Barbosa (1995), enquanto o diciondrio tem como
objetivo a reunido e definicdo do maior nimero possivel dos lexemas de
uma lingua e os definir; o vocabuldrio procura representar o conjunto
de lexemas de um determinado tipo de discurso (politico, geogréfico,
religioso) - como os vocabuldrios técnico-cientificos e especializados;
porsuavez, o glossdrio pretende ser representativo da situagdo lexical de
um Unico texto manifestado, em um dnico contexto, exatamente como
fizemos em nossa pesquisa, cujo objeto de estudo se restringe a uma
area geografica, a Raposa.
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Haensch et al (1982) destaca as duas acepgdes com que a lexia
glossario é empregada na Lexicografia: i) toda obra lexicogrifica que
registra e explica lexias utilizadas por autores em uma obra literdria
ou em um texto dialetal - aqui o autor faz uma critica, advertindo que
nem todas as obras lexicogréficas que se prestam a esse fim recebem o
mesmo nome, visto que, muitas vezes, autores insistem em denomina-las
de ‘vocabulario’; ii) repertério de palavras, em muitos casos de termos
técnicos (monolingue e plurilingue), que ndo pretende ser exaustivo e
em que a selegcdo de palavras se deu mais ou menos aleatoriamente.

Em relagdo ao registro, os glossdrios podem registrar uma
parcela maior ou menor do léxico total de uma lingua ou referir-se a
uma determinada regido, tarefa esta reservada para o que Haensch
denomina “dicionérios regionais”. Podem ainda ter carater prescritivo,
determinando a forma considerada correta de uma palavra ou frase ser
empregada, ou ter cardter descritivo, registrando como os itens lexicais
tais quais sao de fato utilizados. Esquivel (2011, p. 34) denomina os
diciondrios regionais de diciondrios de campo, os quais conceitua da
seguinte forma:

As fontes de corpus textual nesse tipo de obra sdo os
informantes de diferentes idade, sexo, profissdo, nivel
socioecondmico e cultural, representativos da variedade que
é objeto do tratamento lexicografico, que se submetem a uma
coleta de dados (unidades léxicas, contextos, informagSes
linguisticas e culturais) e de observagdo do discurso livre?
(Tradugdo nossa).

O glossdrio que abordaremos nessa reflexdo inclui-se nas
classificagbes regional e descritivo.

A DEFINICAO LEXICOGRAFICA

Conforme Biderman (1993, p. 23), por meio da defini¢do
lexicogréfica, o lexicégrafo pretende explicitar o que os usudrios de uma
lingua compreendem ao fazer referéncia a uma dada palavra; baseia-

2 La Lexicografia moderna, sentada em uma solida base metodoldgica, adopta dicho

planteamento mediante la creacion de los diccionarios llamados de campo. Las fuentes del
cospus textual em este tipo de obras son los informantes de diferente edad, sexo, profesion,
nivel socioecondmico y cultural...representativos de a variedad que es objeto de tratamento
lexicogrdfico, que se sometem a uma extraccion de dados (unidades léxicas, contextos,
informaciones linguisticas y culturales...) y de observacion del discurso libre.
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se numa analise conceitual, sendo que o lexicdgrafo faz uma andlise
semantica da palavra a ser definida: “Na defini¢do o definidor busca
apontar os predicados observaveis do referente. Esses predicados sdo
as caracteristicas que o identificam e o distinguem de qualquer outro
referente do repertério de signos”.

A definicao lexicogréfica, segundo a autora, consiste numa
paréfrase que seja equivalente semanticamente a palavra em definicdo,
através da qual sdo explicitados os principais tragos semanticos da
unidadeléxica, capazesdedistingui-ladas outrasunidades. Parase definir
um nome, o definidor, partindo de uma observacdo empirica, retirada
de uma andlise da realidade, aponta as caracteristicas observaveis do
referente, que os identificam e os distinguem dos demais.

A definicdo hiperonimica, utilizada tanto para substantivos
concretos como abstratos, tem um cardter descritivo das caracteristicas
que individualizam o referente, como demonstram alguns exemplos
retirados do glossario da nossa pesquisa:

ALGODAOZINHO - Tecido feito da fibra do algodao.
ENTREMEIO - Barra de renda de bilro sem bico no
acabamento, utilizado como um detalhe em uma peca de
roupa.

ISPINHO ~ ISPIN’ - Objeto de madeira feito da semente de
tucum, de espessura fina e ponta arredondada, em que sdo
fixadas as linhas, todas de uma cor sé ou coloridas.

FLOR - Ornamento de renda em formato de uma flor.

Nesses quatro exemplos, seguindo a orientacdo de Biderman
(1993), o termo definido pertence a um género que é linguisticamente
indicado porum arquilexema (hiperénimo), que designa o conceito geral,
ao qual, posteriormente, sdo acrescidas as caracteristicas especificas. A
definicdo pode ser também sinonimica (que, segundo Biderman, deve
ser evitada), metonimica, por enumeragdo ou por aproximag¢do, mas a
ideal é a defini¢ao hiperonimica.

Quanto ao adjetivo, segundo Biderman (1993), devido a sua
natureza combinatdria e por ser palavra dependente (por se referir a
qualidade de um objeto ou ser), sua definicdo deve ser feita por meio
de uma relagdo. Essa relacdo, na pratica lexicografica, é expressa por
uma oragdo relativa, ou por uma preposi¢do (ou locugdo prepositiva).
Exemplos também retirados da nossa pesquisa:
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AVEXADO - Que tem pressa para fazer alguma coisa.
INGOMADO - Que é embebido na goma.
VERDOSO - Que nio estd maduro.

Como variante da defini¢do introduzida pela preposi¢cdo, ha a
definicdo que utiliza a expressdo introdutdria diz-se de, que também
utilizamos em nosso glossario, como nas lexias abaixo:

ARDOSO - Diz-se da comida que é ardida, apimentada.
JANGARELO - Diz-se da renda que nao foi bem fechada e seus
pontos ficam muito abertos, podendo se desmanchar.

Quando os adjetivos sdo formados a partir dos prefixos des - ou
in-, a definigdo deve ser feita baseada na inclusdo negativa, como em
desigual - que ndo é igual em tamanho, peso, quantidade; que é diferente
quanto a qualidade. Como ndo ocorreram adjetivos com essa formacao,
nao houve esse tipo de defini¢do.

Biderman (1993) ressalta a dificuldade na definicdo do adjetivo,
uma vez que o adjetivo é uma categoria que exprime uma avaliag¢do,
julgamento ou aprecia¢do do sujeito sobre o objeto ou ser, ou explicita
uma qualidade tipica do objeto ou serreferido. Seu uso linguistico implica
numa experiéncia, um juizo de valor e, consequentemente, a defini¢do
dos adjetivos mais frequentes na linguagem cotidiana é considerada um
dos obstdculos da Lexicografia.

Segundo Vilela (1995, p.94), a “Lexicografia pretende em primeira
instancia ajudar os leitores a interpretar textos e secundariamente ajudar
os consulentes a produzir textos”. Esses textos ndo sdo formados por
palavras isoladas. E necessario que estejam inseridas em um contexto
para que materializem seu trago sémico.

ANTROPOLOGIA LINGUISTICA

Segundo Duranti (1997, p. 94), o nosso modo de pensar o mundo
estd influenciado pela linguagem que usamos para nos comunicar e
essa relacdo é de tal modo inegavel que em algumas teorias da cultura,
a linguagem desempenha um papel decisivo. Em sua “Antrologia
Linguistica” (1997), o autor expde seis dessas teorias:

1)A cultura como algo diferente da natureza
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De acordo com Duranti (1997, p. 50-51), a ideia de uma oposi¢do
entre cultura e natureza foi introduzida na antropologia americana por
Franz Boas, influenciado pela filosofia de Kant, de que o ser humano
existe devido a seu espirito livre e ndo as leis naturais que governam a
fisiologia humana.

Dentro dessa perspectiva, a linguagem faz parte da cultura.
Mais especificamente, as linguagens servem para categorizar
o mundo natural e cultural. As linguagens sdo valiosos
sistemas de classificagdo (taxonomias) que podem aportar
indicios inestimdveis sobre as crengas e praticas culturais.
Esses sistemas de classificacdo sdo arbitrarios, pois de outro
modo, como se poderiam explicar as diferencas entre os
vocabuldrios e os campos semanticos de linguas distintas??
(Tradugao nossa).

i) A cultura como conhecimento

Para Duranti (1997, p. 52)

Se a cultura se apreende, entdo podemos pensar uma grande
parcela sua enquanto conhecimento de mundo. Concebé-la
como conhecimento néo significa somente que os membros
de uma cultura devam saber certos fatos ou sejam capazes de
reconhecer objetos, lugares e pessoas. Significa também que
devem compartilhar certos modelos de pensamento, modos
de compreender o mundo, de fazer inferéncias e predi¢des*
(Tradugao nossa).

Nessa perspectiva, conhecer uma cultura se assemelha a
conhecer uma linguagem, visto que ambas sdo realiza¢gdes mentais, e,
principalmente, descrever uma cultura é como descrever uma linguagem.
O objetivo das descri¢bes etnograficas é descrever a “gramatica cultural”

*  Desde esta perspectiva, el lenguaje forma parte de la cultura. Mds especificamente, los

lenguajes sirven para categorizar el mundo natural y cultural. Son valiosos sistemas de
clasificacion (taxonomias) que pueden aportar inestimables indicios sobre Ids creencias y
prdcticas culturales. Estos sistemas de classificacion son arbitrdrios, pues de outro modo,
cdmo podrian explicarse la diferencias entre los vocabularios y los campos semdnticos de Ids
distintas lenguas?

Si'la cultura se aprende, entonces um gran parte de ella puede pensarse em términos de
conocimiento del mundo. Esto nos significa solamente que los miembros de uma cultura
deban saber ciertos hechos o ser capaces de reconocer objetos, lugares y personas. También
significa que deben compartir certos modelos de pensamiento, modos de entender el mundo,
de hacer inferencias y predicciones.
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dos povos.
iii) A cultura como comunicagao.

A teoria semidtica da cultura sustenta que essa é um sistema de
signos; “uma representagdo do mundo, um modo de se dar sentido
a realidade objetivando-a em histérias, mitos, descri¢des, teorias,
provérbios, produtos artisticos e espetaculos” (DURANTI, 1997, p. 60).
Contempla a cultura como um produto da interagao humana, suscetivel
de serinterpretada. Segundo essa perspectiva, as manifesta¢des culturais
sdo atos de comunicag¢do.A cultura como um sistema de mediacgéo.

A teoria da cultura como uma atividade de mediagdo entre as
pessoas e o mundo que em habitam (mental e fisicamente) ndo é sendo
uma extensdo da nog¢do de linguagem como sistema de mediagdo,
linguagem como produto histérico e, que portanto, deve ser entendida
dentro do contexto que a produziu (DURANTI, 1997, p. 71).

iv) A cultura como sistema de préticas.

Essa nocdo surgiu com o movimento intelectual do poés-
estruturalismo, no qual Duranti (1997) destaca as contribui¢bes de
Bourdieu. Um certo enunciado linguistico pode realizar uma agdo
somente na medida em que hd um sistema de disposi¢des, a que Bordieu
(DURANTI, 1997, p. 76) denomina habitus, compartilhado por uma
comunidade.

Duranti (1997, p. 76) destaca a importdncia dessa reflexdo, uma
vez que relacionam os atos individuais a marcos de referéncia mais
amplos, incluindo a nogdo de comunidade, conceito que estd no seio
dos debates da sociolingufstica e da antropologia linguistica.

v) A cultura como um sistema de participagdo.

A ideia da cultura como um sistema de participagdo se
relaciona com a cultura como um sistema de prdticas, e se
baseia no pressuposto de que a comunica¢do verbal, como
qualquer acdo no mundo, é de natureza inerentemente
social, coletiva e participativa. Essa nog¢do de cultura é
particularmente util para observar o funcionamento da
linguagem no mundo real, porque usar uma lingua significa
poder participar em interagdes com um mundo que é sempre
maior que os habitantes e uma dada situa¢do. As palavras
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levam em si mesmas centenas de possibilidades para nos
conectarmos com outros seres humanos, outras situagdes,
acontecimentos, atos, crengas e sentimentos. Isso se deve a
capacidade que a linguagem tem para descrever o mundo,
assim como para conectarmos com outros habitantes,
objetos, lugares e épocas, reafirmando em cada momento
uma dimensdo sociohistérica frente a outras da acdo humana.
Assim, pois, a déixis da linguagem faz parte da constitui¢do
de qualquer ato de fala como ato de participagdo em uma
comunidade de falantes de uma lingua® (Tradugdo nossa).

Duranti (1997) chama a aten¢do para o fato de cada uma das
teorias de cultura, aqui apresentadas, destacar um aspecto especifico
dos sistemas lingufsticos, contribuindo para a nossa compreensao da
cultura como fendmeno complexo. Destaca também que, se por um
lado, cada teoria supde um plano de investigacdo préprio, todas juntas
formam um arcabougo para o estudo da cultura e para a andlise da
lingua como ferramenta social e conceitual, produto e instrumento da
cultura.

Um glossario elaborado com base na compreensdo de cultura
enquanto sistema de mediagdo e sistema de participagdo, descreverd a
lexia entendendo-a como produto histdrico, respeitando o contexto em
que foi produzida e seu significado para aquela comunidade de fala, a
qual compartilha modelos de pensamento, modos de compreender o
mundo e de fazer inferéncias que lhe sdo peculiares.

La idea de la cultura como um sistema de participacion se relaciona com la cultura como um
sistema de prdcticas, y se basa em el supuesto de que la comunicacion verbal, como cualquier
accion em el mundo, es de naturaleza inherentemente social, coletiva y participativa. Esta
nocion de la cutura es particularmente iitil para observar el funcionamiento del lenguaje
em el mundo real, porque usar uma lengua significa poder participar em interacciones
com um mundo que es siempre mds grande que nosotros, hablantes individuales, e incluso
mds grande que lo que podemos ver y tocar em uma situacion dada. Las palabras llevan
em si mismas cientos de possibilidades para conectarmos com otros seres humanos, otras
situaciones, acontecimentos, dactos, creencias y sentimientos. Esto se debe a la capacidad que
tiene el lenguaje para describir el mundo, asi como para conectarmos com SUS habitantes,
objetos, lugares y periodos, reafirmando em cada momento uma dimenssion sociohistorica
rente a otras de la accion humana. Asi, pues, la déixis del lenguage forma parte de la
constitucion de cualquier acto dehabla como acto de participacion em uma comunidad de
hablantes de uma lengua.

Discursos linguisticos e literdrios: investigacdes em Letras



MACRO E MICROESTRUTURA DO GLOSSARIO

Para elaborarmos um glossario regional e descritivo, tomamos
como base alguns pressupostos de autores representativos da Lexicologia
e da Lexicografia: Haensch etal. (1982) e Barbosa (1995). Haensch et al.
(1982) define glossario como toda a obra lexicografica que registra e
explica lexias empregadas por autores em uma obra literdria e também
em outros textos que destaquem palavras de significados dificeis, e que
as enumere em ordem alfabética no final.

Para Barbosa (1995), enquanto o diciondrio tem como objetivo
a reunido e definicdo do maior ndimero possivel dos lexemas de uma
lingua, o glossario pretende ser representativo da situagdo lexical de
um Unico texto manifestado, em um dnico contexto, exatamente como
pretendemos fazer em nossa pesquisa, cujo objeto de estudo se restringe
a uma area geografica, a Raposa. No que se refere a selecdo de entradas
para a confec¢do de glossdrios ou diciondrios, temos de considerar,
segundo Haensch etal. (1982, p. 396), que:

H4a quatro critérios que determinam de forma decisiva essa
selecdo: trés deles poderfamos denominar fatores externos:
sua finalidade descritiva, normativa etc, o grupo de usuarios
ao qual se destina (especialistas, tradutores, universitarios,
publico culto etc.) e sua extensdo. O quarto fator, de indole
interna, é o método de selecdo de unidades léxicas segundo
principios linguisticos, mas sempre de acordo com outros trés
critérios. Para que os diciondrios possam verdadeiramente
cumprir sua missao, esses critérios tém de ser considerados
com maior rigor [...].% (Tradugdo nossa).

Para alcangar o objetivo do glossério, a catalogacdo de um
expressivo ntimero de lexias encontradas no corpus, estas podem ser
organizadas de maneiras distintas e complementares: pelo método
onomasiolégico (do conceito ao nome) e pelo método semasioldégico

¢ Hay cuatro criterios que determinan de manera decisiva La seleccion de entradas de um

diccionario, glossdrio etc. A trés de ellos los podriamos llamar ‘externos’: su finalidad
(descriptiva, normativa etc.), el grupo de usudrios al que va destinado (especialistas,
traductores, alumnos de bachillerato, publico culto etcétera) y su extension. El cuarto, de
indole ‘interna’, es el método de seleccion de unidades léxicas segiin principios linguisticos,
pero siempre de acuerdo com Ids otros tres criterios. Para que I0s diccionarios puedan
verdaderamente cumplir su mision, habrd que tener em cuenta estos critérios com mayor

rigor [...].
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(do nome ao conceito). Haencsh et al. (1982) complementam: a
ordenagdo por significantes (diciondrio semasiolégico) e a ordenagdo
por conceitos (diciondrio onomasiolégico).

Conforme Baldinger (1960 apud HAENSCH et al., 1982, p. 344),
esse modo de organizacdo se justifica, pois: “Até o momento toda a
discussdo acerca da ordenagdo de dicionarios sé faz com que o nivel da
forma e do conceito se confundam, sendo que no campo da forma se
exige uma resposta para perguntas que s6 podem ser respondidas pelo
campo do conceito, e vice-versa’.

Nas palavras de Seabra (2004), a Onomasiologia e a Semasiologia,
ao mesmo tempo em que se opdem, complementam-se, constituindo
uma boa metodologia para o estudo da forma como se estrutura o Léxico.

CONSTITUICAO DAS LEXIAS QUE COMPOEM O GLOSSARIO

Seguindo as diretrizes da Antropologia Linguistica, observamos
dados da lingua falada coletados em entrevistas gravadas com as
rendeiras do municipio de Raposa. Apés a conclusdo da coleta de dados,
iniciamos as transcri¢es ortograficas, seguindo o que Andrade (1993,
p. 21) aponta como o principal critério da transcri¢do: “a fidelidade ao
discurso do informante, procurando-se registrar ortograficamente, da
forma mais aproximada possivel, as realiza¢des de cada falante”.

A partir das transcri¢des fizemos o levantamento daquelas lexias
que, a nosso ver, melhor refletiam a cultura das rendeiras. Em seguida,
pesquisamos em diciondrios contemporaneos e em fontes lexicograficas
do século XVIIl e XIX a existéncia ou ndo da forma coletada para que, em
caso de a lexia ser dicionarizada, observdssemos seu registro, ao longo
do tempo, em vdrias obras especializadas.

Para a sistematizagdo dos dados coletados, elaboramos fichas
lexicogréficas de andlise para cada lexia, em que constam: o vocdbulo
selecionado para andlise classificado gramaticalmente, segundo o
contexto em que se encontrava inserido, uma amostra contextualizadada
lexia em estudo e dados referentes a dicionarizagdo ou ndo do vocédbulo.
As fichas serviram de suporte para o passo seguinte: a organiza¢do do
glossario.

7 Hasta ahora toda la discusion acerca de la ordenacion del diccionario tine el efecto de que se
confundem constantemente dos niveles, el nivel de la forma y el nivel del concepto, de que a
nivel de la forma se exige una respuesta a preguntas que solo pueden responderse a nivel del
concepto y viceversa.
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MACROESTRUTURA DO GLOSSARIO

O conjunto de entradas é organizado em ordem alfabética, a
fim de facilitar a consulta. Primeiramente, de acordo com o método
onomasiolégico, sdo apresentadas as lexias agrupadas em redes
semanticas afins.

Segundo Haensch et al. (1982, p. 165), a ideia fundamental da
agrupagdo onomasioldgica é a de se levar em conta as associagbes que
existem entre contetidos, tanto do ponto de vista da lingua como o das
coisas. Levando em considerac¢do os trabalhos lexicograficos, o autor
afirma que é preferivel apresentar e estudar o vocabuladrio por meio de
divisGes, porque assim lexias e termos correspondentes aparecem inter-
relacionados.

Em um segundo momento, seguindo o método semasioldgico,
partimos da lexia para sua significacdo.

A MICROESTRUTURA

Aelaboragao da microestrutura do glossario segue o seguinte modelo:

Forma do Verbete

Lexia - (dicionarizada)e Estrutura Morfolégica ¢ Origem ¢ Definigdo
Abonacio.

GLOSSARIO

Apresentaremos, a seguir, um recorte do glossdrio por nds
elaborado (Costa, 2016), realizado segundo os critérios anteriormente
apresentados: Compde-se de duas partes:

v" Quadro geral de classificacdo: se¢do em que sugerimos uma
estrutura geral a partir das relagbes existentes entre grupos
de palavras, ou seja, coleta dos termos afins, unidos por rede
semantica - baseia-se no critério onomasioldgico.

v' Glosséario: parte que contém as palavras selecionadas e
agrupadas no Quadro geral de classificagio, acrescentadas de
definicdes, abonagGes, estrutura gramatical e informagdes
lexicograficas - trata-se da apresentagdo do vocabuldrio pelo
critério semasioldgico.
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QUADRO GERAL DE CLASSIFICACAO

v" Artesanato

| Bordado de cruz, croché, filé, palha de buriti, renda de bilro, renda renascenca.

* Objetos/Materiais/instrumentos

Agulha, almofada, almofadinha, banco, banco de guarda, bilro ~ birdo ~ birro ~
biurdo ™ birdulo ™ birdalo, coquinho, goma, ispinho, istopa, juta, linha, mocho,
molde, molho, palha de banana ™~ palha de bananeira, papeldo, papeldo picado,

papeldo pinicado, roda, roda da almofada, rudia, estopa “saco de istopa,
tamburete, tela, tucum.

¢ Pontos da renda de bilro

Barata, barra, barrinha ~ barrinha de renda, bico “renda de bico, , bico da
cigana ~biquinho, charita, charitazinha, cigano ~cigana, cravo, entremeio, dente
de rato “dentin’ de rato, embuchado, flor, flor de renda, flor de traga, meio
pano “mei’ pano, meio trocado ~mei’trocado, paninho, paninho de trocado
intero, pano, pano cheio, pano corrido no meio, pano de meio trocado ~pano
de mei’ trocado, pano de trocado intero, pano sem fim, pingo d’agua, ponto,
ponto de fora, ponto intero, rosa de girassol, rosa de traga, traga, traga chata,
traca comprida, trancga, trancinha, trocado, trocado cheio, trocado completo,
trocado d’dgua, trocado fechado, trocado intero.

* Ornamentos/pegas

Aplicacdo 7 aplique, bandeja, bolero, bordado, bordado cheio, bordado de
cruz, caminho, caminho de mesa, cava, feitio, goma, imenda, molde, pala,
palinha, ponta, ponta da renda, ponta de renda, renda, renda de bico, renda de
birro, renda de biurro, renda de metro, renda fina, renda gradda, renda grossa,
rendinha, rendinha de tranca, rendinha estreitinha, tiara.

* Ocupagbes

Rendera, mulher rendera.
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v" Caracteristica/ Conduta / Estado

Triguero, ardoso, verdoso, aperriado, avexado, inxirido. disimendado, distorcido,
encabado, imendado, jangarelo, levantado, pano ticido, picado, rendinha
miudinha, ticido, vazado.

v' Agdo / Movimento

Assentd, assentamento, banhd, biliscd, butd a renda, disapartd, borda,
disimendd, dismanchd, distacd, encabd, engomd, entrangd, imendd, larguecé,
pareia, pared, tracado.

GLOSSARIO SEGUNDO O CRITERIO SEMASIOLOGICO

Seguem trés entradas, retiradas das 207 que compdem o glossério
apresentado em Costa (2016).

BILISCA ¢ (n/d) » [V] * Latim > Portugués * Furar o molde com uma
agulha grossa, a fim de fazer uma renda de bilro. * INFORMANTE
1: E um papel desse aqui... eu v fazé a renda... vé biliscd o papeldo da renda
sabe?bilisco nesse aqui... com esse aqui e os espinho aqui eu acerto nessa almofada...
aqui que ta... aqui a almofada ar eu vo faze... PESOUISADORA: hun...hum...
INFORMANTE 1: 0 mesmo que eu bilisquei... PESOUISADORA: e vocé bilisca
com que? Com o?... INFORMANTE 1: agulha! com agulha... (Ent. 1, linhas
228 a 234).

BILRO ~BIRDO ~BIRRO ~BIURDO ~ BIURRU ~BIRDOLO -
BIRDALO ¢ (A) * Nm [Ssing] ¢ De origem controvertida ¢ Peca de
madeira, de aproximadamente 10 a 15 cm, feita de semente de tucum,
com a extremidade arredondada feita de semente te tucum, em que sao
fixadas as linhas, todas de uma cor s6 ou coloridas. E utilizado para se
fazer a renda de bilro. ¢ INFORMANTE 12: ndo ... a diferenga € s porque
aqui a gente tem que furd com o espinho aqui ndo a gente passa o bilro direto...
(Ent; 12, linhas 210 e 211). PESQUISADORA: é como se fosse ai bota o
bilro em cima pra furar um tamborete invertido... é como se fosse assim
um apoio né um apoio da almofada? (Ent. 12, linhas 633 e 634). °
PESQUISADORA: por exemplo... a minha toalha como é que a senhora
fez? | PESQUISADORA: ham... e o que o nome que a gente chama assim
renda de biuro? E o nome que vem de |4 também né? INFORMANTE 1:
agora € uma historia... o negocio do biurdo/PESQUISADORA: é isso que eu
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queria saber...INFORMANTE 1: eu ndo vou lhe afirmar porque Id no Acarau
nds chamava BIRRO...PESQUISADORA: birdo? INFORMANTE 1: BIRRO
nés chamava birro aonde aqui sirviu de ingnoranga... era inguinord... ingnorado.
Eu quero que esse nome BIRRO seja uma coisa feia... PESQUISADORA: Ah.... e
que era o nome original... INFORMANTE 1: pois esse era o NOSSO nome...
PESQUISADORA: o nome certo que era de vocés... INFORMANTE 1:
agora eles que tdo /PESQUISADORA: inventando esse outro nome...
INFORMANTE 1: agora birdo ninguém pode chamd assim que nds... mas agora eu
nunca temi pra chama de outro jeito eu chamo € birro que foi assim que eu aprendi /
PESQUISADORA: e aqui o pessoal chama birdo?INFORMANTE 1:Birdo mas
que € do Maranhdo... que no Maranhdo é diferente do Ciard! PESQUISADORA:
ah... entendi. Entdo que dize que tudo que tem de renda aqui foi trazido
da cultura de |4? Foi da cultura de la... (Ent. 1, linhas 148 a 166).
PESQUISADORA: hum...hum... tudo isso é traca? E como se fosse
uma fileira o que a gente chama de traga. E por exemplo no... no o
préprio biurro mesmo ele é formado... tem algum aqui pra gente olha?
INFORMANTE 8: s tem piquininhum. PESQUISADORA: eu queria ver as
partes dele. Como é que a gente chama as partes dele. A gente chama
as partes dele como? INFORMANTE 8: isso aqui eles chamam de biurro...
(Ent. 8, linhas 129 a 133). * PESQUISADORA: em Letras...INFORMANTE
13: “formada em Letras eu s6 formada no birdulo” (Ent. 13, linhas 16 e 17).
INFORMANTE 6: fica bem feito... eu vd faze... se fica... um birdalo desse aqui...
al quando eu pego e vejo que ta distorcido... dexa eu Vé... vai ficd tdo feio... /
PESQUISADORA: distorcido é assim frouxo né? INFORMANTE 6: ¢ torcido
mesmo... (Ent.6, linhas 710 a 713).

TROCADO * Nm [Ssing] * De origem incerta. * Ponto da renda de
bilro que consiste em correr os bilros duas vezes pelos espinhos. E um
dos pontos bdsicos desse tipo de renda, assim como o meio trocado. ¢
ESQUISADORA: han...han...... e esse movimento como é que é? de trocd
o biuro? Como é que é? Na hora que troca... INFORMANTE 1: € trocado...
PESQUISADORA: trocado... INFORMANTE 1: € o trocado e mei trocado... sé
tem esses dois... PESQUISADORA: qual é a diferenca o trocado com o meio
trocado? INFORMANTE 1: o trocado € inteiro... PESQUISADORA: hum...
hum... INFORMANTE 1: o trocado € inteiro... passa este por este... a ld... deixa
eu fazé um trocado pra vocé ver... dd pra fazé ndo... PESQUISADORA: s6 |a né?
INFORMANTE 1: €... ld eu lhe mostro /PESQUISADORA: que é o trocado
e o meio trocado... sio os movimentos... INFORMANTE 1: isto / € os
movimentos sdo esses... e tem a traga... (Ent. 1, linhas 260 a 273).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, pretendemos apresentar o passo a passo da
elaboragdo de um Glossario sob o viés da Lexicografia e da Antropologia
lingufstica.

A partir dos dados selecionados em corpora, as lexias foram
organizadas pelo critério onomasiolégico e, posteriormente, pelo
critério semasioldgico. Essa organiza¢do nos permite tracar um perfil
sociocultural de uma comunidade de fala, o qual é revelado em seu
|éxico descrito no glossario.

O glossério regional, enquanto instrumento de descricdo dalingua,
cumpre um importante papel, na medida em que aponta a defini¢do
daquelas lexias para seus usudrios, destacando inclusive o contexto em
que ocorreu. O pesquisador define a lexia a partir do seu uso por aquela
comunidade de fala. Com isso, o glossario torna-se valioso instrumento
de pesquisa, tanto para linguistas, quanto, principalmente, para aqueles
que forem interagir com as pessoas daquela comunidade no que diz
respeito a um léxico especifico, como é o caso do vocabuldrio da renda,
por exemplo.

A par disso, entendendo que as lexias registradas no glossério
ocorreram num determinado contexto histérico-cultural, que, segundo
Coseriu (1982), abrange tudo o que pertence a tradi¢do cultural duma
comunidade, registrar a lingua de uma comunidade de fala em um
glossdrio representa colaborar para manter a tradicdo e a meméria de
um grupo social, a qual existe enquanto vivéncia.
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A INTERCUMPREENSAU DE LiNGUA,S ROMANICAS E
A COMPREENSAO DE TEXTOS EM LINGUA INGLESA:
UMA EXPERIENCIANOS CURSOS DAEJA

Janaina Michelle Franga de Oliveira’
Selma Alas Martins?

INTRODUCAO

nquanto professores de linguas estrangeiras e educadores,
— devemos, (re) pensar a nossa prética quando nos depara-
mos com aprendizes que ndo conseguem se projetar como
bem-sucedidos acerca da aprendizagem de linguas estrangeiras e buscar
intervir de modo que possibilite a mudanca dessa realidade. Pensando
nisso, procuramos por caminhos que pudessem viabilizar alternativas
para o processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, de
forma a possibilitar a ampliacdo das oportunidades na vida de aprendi-
zes da EJA- Educagdo de Jovens e Adultos- assim como de encoraja-los a
aprender a lingua inglesa (LI).

O caminho alternativo a que nos referimos é uma proposta
baseada na intercompreensdo de linguas romanicas, em que propomos
aos aprendizes atividades plurilingues, em linguas muitas vezes por eles
desconhecidas. Nosso propésito foi o de mostrar-lhes que, se sdo capazes
de compreender linguas jamais estudadas, também serdo capazes de
compreender e aprender a LI, com a qual tém contato cotidiano, mesmo
se muitas vezes nem percebem.

Assim, pretendemos nesse artigo apresentar o ensino de linguas

T Professora Mestre do Instituto Federal do Rio Grande do Norte - IFRN.
2 Professora Doutora da Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN
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estrangeiras pela perspectiva da diddtica do plurilinguismo, destacando
a intercompreensdo de linguas romanicas como proposta para favore-
cer o aumento da confian¢a e motivagdo pela lingua inglesa, com foco
na compreensdo escrita.

ASPECTOS DA DIDATICA DO PLURILINGUISMO E ABORDAGENS
PLURAIS

A didética do plurilinguismo diz respeito “as abordagens didéticas
que usam atividades de ensino e aprendizagem envolvendo diversas va-
riedades de linguas e culturas (ex.: mais de uma)”® (FREPA/CARAP,
2010, p. 8). De acordo com o FREPA/CARAP (2010), essas abordagens
sdo chamadas de abordagens plurais e a definicdo se faz necessaria para
contrastar com as abordagens ditas singulares cuja didética atende ao
ensino e aprendizagem de somente uma lingua-cultura em particular.

Como consta nesse mesmo quadro de referéncia, a diddtica do
plurilinguismo se divide em quatro abordagens plurais: 1) a abordagem
intercultural; 2) o despertar para as linguas; 3) didatica integrada e; 4)
a intercompreensao entre linguas aparentadas®, mais precisamente em
nosso estudo a intercompreensdo de linguas romanicas que tem como
objetivo estudar em paralelo diversas linguas pertencentes a uma mes-
ma familia. Essas linguas podem estar relacionadas a lingua materna
(LM) do aprendiz ou a outra j4 estudada por ele. Além disso, essa abor-
dagem tem foco nas habilidades receptivas (oral e escrita), por consi-
derar o desenvolvimento da compreensdo, a maneira mais tangivel de
utilizar o conhecimento que temos sobre as linguas e para aprender uma
nova lingua.

As quatro abordagens plurais que acabamos de apresentar, além
de promoverem atividades de ensino-aprendizagem, envolvendo varias
linguas-culturas, procuram desenvolver competéncias plurilingues e
pluriculturais, a partir do trabalho comparativo entre as linguas ou da
alternancia delas, procurando chamar a aten¢do para as semelhancgas
existentes, com o intuito de auxiliar na compreensdo de uma ou mais
linguas. Nesse sentido, hd uma reapreciacdo e ressignificagdo do papel
da LM para o ensino de linguas estrangeiras (LEs) (DABENE, 1996), va-

3

Tradugdo nossa. Citagdo original: “to the didactic approaches which use
teaching / learning activities involving several (i.e. more than one) varieties of
languages or cultures” (FREPA/CARAP, 2010, p. 8).

Voltaremos a tratar desse conceito mais detalhadamente.
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lorizando os pontos positivos de transferéncia entre a LM e as LEs.

O trabalho comparativo entre as linguas desencadeia a prética da
reflexdo, que permite o desenvolvimento da capacidade metacognitiva.
Por estimular uma atitude mais consciente e menos automatizada dian-
te da compreensdo, as comparag¢des contribuem para que o aprendiz
sinta que é corresponsavel por sua aprendizagem, favorecendo também
a autonomia (ALAS MARTINS, 2014).

Ao estimular a compreensdo pela comparagdo e pela semelhanga
entre as linguas e fazer o aprendiz perceber que ele pode se valer de todo
o conhecimento e de toda experiéncia que possui das linguas que ele
aprendeu, ou das que ja teve contato (podendo ser até mesmo a prépria
lingua materna) para compreender o outro, entende-se também que ele
é capaz de perceber as linguas para além de compartimentos estanques
e isolados, sendo essa a defini¢cdo de plurilinguismo apresentada pelo
no QECR (20071):

O plurilinguismo se refere ao repertério de linguas utilizadas
por um individuo; e é, em certo sentido, o oposto do
multilinguismo. Esse repertério inclui a variedade de linguas
como a ‘lingua materna’ ou ‘primeira lingua’ e qualquer outra
lingua ou variedade de linguas cujo ndimero pode ser ilimitado.
Assim, algumas dreas geograficas multilingues podem ser
povoadas seja por pessoas monolingues e por plurilingues®
(QECR, 2014).

O plurilinguismo compreende, portanto, o resultado da intera¢do
do individuo com as linguas que teve contato ao longo da vida. Em ou-
tras palavras, trata-se da constru¢do de uma competéncia plurilingue,
ou seja, de um repertoério linguistico que servira para lidar com as situa-
¢Oes reais de comunicagdo. Dessa maneira, locutores e interlocutores
podem transitar entre o conhecimento de produgdo ou de compreensdo
de uma lingua e outra, inclusive de sua LM, a fim de suprir suas necessi-
dades de interagdo e promover a comunicagao.

A promogdo do contato com as LEs no plurilinguismo, além de

Tradugdo nossa. Citagdo original: “.. se rapporte au répertoire de langues
utilisées par un individu ; il est donc, en un sens, le contraire du multilinguisme.
Ce répertoire englobe la variété de langue considérée comme «langue
maternelle» ou «premieére langue», ainsi que toute autre langue ou variété de
langue, dont le nombre peut étre illimité. Ainsi, certaines zones géographiques
multilingues peuvent étre peuplées a la fois de personnes monolingues et de
personnes plurilingues” (Quadro Europeu Comum de Referéncia, 2014).

Discursos linguisticos e literdrios: investigacdes em Letras



se dar por meio de situa¢bes informais, pode ser aprendida na escola
ou em qualquer sistema de ensino especifico. Diferentemente do que
norteia os documentos da educagdo brasileira, ao seguir a perspectiva
do plurilinguismo, segundo o QECR (2001), os objetivos para a apren-
dizagem de LEs tomam outro sentido. Eles se preocupam nido mais em
alcangar as caracteristicas de um falante nativo ideal em duas ou mais
linguas, mas sim em atingir objetivos que vdo ao encontro da realidade
especifica do individuo ou de determinados grupos pela construgdo de
um repertério linguistico no qual estdo reunidas todas as capacidades
lingufsticas, buscando a formagao de um individuo que possa interagir
com a complexidade dos sujeitos.

No contexto politico-social em que nos encontramos, a intercom-
preensdo (IC) é aqui apresentada como proposta inovadora de educagdo
plurilingue-pluricultural, uma quebra dos paradigmas tradicionais de
ensino que visa a essa integra¢do, buscando atender as demandas do
novo modelo de vida compartilhado, ja4 que as propostas tradicionais
de ensino em escolas publicas, por exemplo, parecem ndo funcionar
nem trazer resultados tdo eficazes no que diz respeito a0 modo como os
alunos se percebem quanto a sua capacidade e enquanto atores sociais
(LIMA, 2011).

Dentre as abordagens plurais apresentadas nesta se¢dao - relem-
brando que elas dizem respeito aquelas abordagens que utilizam ati-
vidades de ensino e aprendizagem envolvendo varias linguas-culturas
(FREPA/CARAP, 2010) -, a intercompreensdo, especificamente, des-
perta-nos interesse como proposta pedagdgica por: i) podermos focar
inicialmente no desenvolvimento de habilidades de compreensao, mais
especificamente a compreensdo escrita; ii) podermos valorizar as po-
tencialidades dos aprendizes a partir da comparagdo entre as linguas
envolvidas no processo; iii) em consequéncia, termos a oportunidade
de poder desenvolver um trabalho com foco na autoconfianc¢a, que é
mencionada nas Orientag¢Ges Curriculares Nacionais (OCNs - BRASIL,
2006) acerca da aprendizagem de LEs; iv) os alunos poderem partir da
prépria LM, afinal, muitas das hipdteses que formulamos quando esta-
mos aprendendo uma lingua estrangeira partem da comparagdo ou da
transferéncia linguistica que fazemos; v) aceitarmos que o uso da LM em
sala é inevitdvel; vi) reunir sujeitos com igualdade de condigbes, pois to-
dos estdo na sua zona de conforto, falando a lingua materna e lancando
mao de seu repertdrio linguistico e de mundo para interagir com o texto.
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A INTERCOMPREENSAO ENTRE LINGUAS APARENTADAS E A
LINGUA INGLESA

Chavagne (2009), Moutinho (2013) e Capucho (2010) apontam
que aIC é um fendmeno recente, mas uma prdtica antiga. Ele se refere ao
fato de a IC ser uma pratica comunicativa secular inserida desde sempre
na vida de viajantes, ou entre habitantes de fronteiras. Ela estd presente
em situagdes reais, portanto, ndo é artificial, muito menos criada em
laboratério, mas foi, segundo Capucho (2010), resgatada pela Didatica
das Linguas e pela Linguistica Aplicada hd pouco mais de 20 anos.

Por mais recentes que sejam as pesquisas envolvendo a IC com o
surgimento da didatica do plurilinguismo nos anos 1990 (DEGACHE,
2012), a nogdo desse termo tem data anterior a esse evento, com re-
gistros de 1911 e 1913, conforme apontam alguns autores (DEGACHE,
2012; ESCUDE; JANIN, 2010; ESCUDE, 2010; CAPUCHO, 2010). A in-
tercompreensdo entre linguas é um conceito multifacetado, um “cama-
ledo” como é chamada carinhosamente entre os “intercompreendedo-
res”. Procuraremos apresentar, a seguir, algumas dessas defini¢des.

A luz do estudo do linguista, Escudé (2010, p. 119) esclarece
que “a intercompreensdo ndo é apenas uma pragmadtica voluntaria
ou consciente, mas também uma prdtica intuitiva, ajudada por um
contexto favoravel”®. Em uma situa¢io comunicativa de contato exolin-
gue (PORQUIER, 1994) e na falta de uma lingua estrangeira em comum,
sendo ela franca ou ndo, nada mais natural e espontaneo que a lingua
materna de cada um dos interlocutores seja o cédigo utilizado, assim
como o contexto, os elementos da comunica¢do ndo verbal (gestos e
postura, por exemplo) e os elementos paraverbais (entonagdo, volume,
velocidade, pausas e siléncio), que juntos auxiliam a cumprir a tarefa de
tentar realizar uma comunicagdo bem-sucedida.

De acordo com Doyé (2005, p. 7), no Guia de Desenvolvimento das Politicas
Educacionais de Linguas do Conselho da Europa, o conceito de maior consenso
entre os pesquisadores da drea e, portanto, central sobre a intercompreensio
é que “é uma forma de comunicagdo em que cada pessoa se expressa em
sua prépria lingua e compreende a lingua do outro”. Traduzindo

¢ Traducdo nossa. Citag¢do original: “I’intercompréhension n’est pas seulement

une pragmatique volontaire ou consciente mais aussi une pratique intuitive,
aidée par un contexte propice” (ESCUDE, 2010, p. 119).

Tradugdo nossa. Citagdo original: “est une forme de communication dans
laquelle chaque personne s’exprime dans sa propre langue et comprendre celle
de I’autre” (DOYE, 2005, p. 8).
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esse conceito, ndo é preciso se expressar em uma lingua-alvo, estando
envolvida na situagdo comunicativa mais de uma lingua, sendo elas as
linguas maternas de cada interlocutor. Nessa dindmica, o papel da LM
é repensado e reapreciado, as habilidades de produgdo escrita e oral
ndo sdo exigidas e o foco estd na compreensdo. Assim, é estimulado
o desenvolvimento das competéncias parciais, a saber, a compreensio
escrita e oral. Alguns projetos como Galatea® (1996-1999), Eu&l’
(European Awareness and Intercomprehension, 2001-2003), Galanet' (2001-
2004) e Itinéraires romans' (2002-2009) tiveram como objetivo estimular
o desenvolvimento das habilidades de compreensao.

Cada um desses projetos trabalha com linguas diversas (francés,
portugués, italiano, espanhol, romeno, cataldo, alemao, inglés, bulga-
ro, dentre outras) e estimula a exposi¢do as linguas e a capacidade de
compreender sem, necessariamente, té-las estudado antes. Os niveis de
compreensdo nem sempre sdo estipulados porque cada individuo perce-
be as semelhancas linguisticas de modo diferente e utiliza seus conheci-
mentos de uma maneira particular, ou seja, depende exclusivamente da
capacidade de cada falante em mobilizar os mecanismos cognitivos ade-
quados a situagdo comunicativa' (KELLERMAN, 1979 apud DEGACHE,
2012; JAMET; SPITA, 2010). O que importa, como principal objetivo da
IC, é a compreensdo e o desenvolvimento de uma competéncia plurilin-
gue com um repertério linguistico no qual tém lugar todas as capacida-
des linguisticas. Embora a compreensdo seja uma habilidade particular,

& Qalatea - “depois de um médulo introdutério, o aprendiz é convidado a

exercer a compreensdo de documentos escritos [...]” com “objetivos em (inter)
compreensdo escrita e oral, recep¢do” (tradugdo nossa, CADDEO; JAMET,
2013, p. 157).

EU&I - “objetivos em (inter)compreensdo escrita [nivel ndo especificado] e
oral [nivel ndo especificado]; desenvolvimento de estratégias de compreensdo
com base no conhecimento do mundo e das situa¢Ses mais do que sobre
semelhangas linguisticas” (tradu¢do nossa, CADDEO; JAMET, 2013, p. 147).
Galanet - “(inter)compreensdo escrita [B1 sobre varios documentos:
espontaneos e documentos de todo tipo postado pelos usudrios] e oral [ndo
especificado]; recep¢do e intercomunicacio” (tradugdo nossa, CADDEO;
JAMET, 2013, p. 155).

Itinerarios romanicos - “objetivos em (inter)compreensdo oral e escrita:
diferentes géneros (narrativa, didlogo, musica, contos/histérias); recepcdo e
manipulacdo de palavras, explorando alguns atos simples de fala” (tradugdo
nossa, CADDEO; JAMET, 2013, p. 164).

O estimulo ao uso de estratégias de leitura e aprendizagem e atividades feitas em
grupo podem se configurar como meios de lidar com as diferencgas individuais
de aprendizagem dos aprendizes.
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a IC pode, de maneira mais sistematizada, maximizar o desempenho do
individuo nas intera¢des em um ambiente plurilingue.

Com o avango dos projetos, a interagdo para além de textos orais
e escritos também foi inserida nessa dindmica e citamos como exem-
plo o Galanet™, o Galapro' e o MIRIADI™, que colocam “a interagdo
plurilingue [...] e intercultural no centro das propostas de formagdo,
investindo em abordagens acionais e colaborativas [...]” (ARAUJO E
SA, 2013, p. 90). Para Araljo e S4 (2013), a intercompreensio nesse
contexto passa a ser o motor da interagdo. Esta, por sua vez, é o lugar
onde a construgdo do conhecimento é possivel porque ha um sentido
para os atores realizarem uma tarefa em comum, o que os impulsiona
a interagir. Portanto, segundo a autora, a IC é tanto o processo (a¢do,
a interagdo em si) quanto o produto (constru¢do do saber; atingir uma
meta) da interagdo.

Alas Martins (2010), colocando também a interagdo no centro
da proposta de formagdo de aprendizes, por meio das plataformas on-

13
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Galanet - é uma plataforma colaborativa plurilingue virtual onde equipes de
diferentes pafses de linguas romanicas se encontram para participar de uma
mesma sessdo e precisam desenvolver um projeto em comum: editar um
dossier de presse (texto) plurilingue sobre um assunto escolhido coletivamente.
Os participantes conversam online, cada um falando a sua lingua e tornam-se
tutores uns dos outros. A conversa é motivada pela elaboragdo do projeto e por
poderem compartilhar seus pontos de vista e culturas. O projeto é destinado
aos alunos do ensino médio ou adultos e é coordenado por Christian Degache
(ESCUDE JANIN, 2010; CADDEO; JAMET, 2013).

' Galapro (2008-2010) - projeto coordenado por Maria Helena de Araujo e Sa.
Teve por objetivo difundir a intercompreensdo entre estudantes e professores
de linguas em particular, além de formar formadores em intercompreensao por
meio da pratica da intercompreensdo. O projeto foi concebido em torno de
dois eixos: formagdo em didatica da intercompreensdo por meio de préticas
de |ntercompreensao e constituicdo de comunidades pedagdgicas virtuais
plurilingues de ensino-aprendizagem colaborativo da intercompreensdo
(ESCUDE; JANIN, 2010; <http://www.e-gala.eu/osgala.php>).

MIRIADI (Mutual:satlon et Innovation pour un Réseau de /’Intercompréhension a
Distance) “[...] Seu objetivo principal é contribuir para a inovagdo do ensino-
aprendizagem das linguas pela promog¢do de formagbes em intercompreensio e
interagdo na internet. [...] Trata-se da produ¢do de uma nova plataforma
onde os membros da rede poderdo organizar novas formagSes e procurar
recursos que o MIRIADI colocard a disposi¢do. A especificidade das formagdes
propostas que aliam o funcionamento presencial e a distincia é especialmente
a constitui¢do de grupos iniciais, que posteriormente se reorganizam em grupos
plurilingues, com as mesmas pessoas que trabalham assim por afinidade”.
Disponivel em: <http://www.miriadi.net/>. Acesso em: 18 maio 2016.
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line Galanet'® e Lingalog", sugere que a IC pode ser utilizada como uma
estratégia de aprendizagem plurilingue diversificada e dindmica para
melhorar o ensino de linguas no Brasil. A autora acredita que a intera-
¢do com individuos de outras culturas pode desenvolver competéncias
estratégicas, tais como: favorecer a aprendizagem sobre o funciona-
mento das linguas romanicas, oferecer aos alunos a oportunidade de
melhorar a capacidade de compreensdo escrita, facilitar a motivagdo e
o engajamento na aprendizagem; aumentar a flexibilidade cognitiva e
possibilitar aprender a aprender. Ainda segundo a autora,

A implementagdo de tal abordagem plurilingue no contexto
educacional brasileiro constituiria um auxilio aos estudantes
para que eles possam tomar consciéncia do fato de que
possuem conhecimentos linguisticos e pragmaticos, ndo
apenas na lingua materna, mas também em outras linguas
estrangeiras aparentadas ao portugués (ALAS MARTINS,
2010, p. 107).

Dependendo do objetivo que se deseja alcangar, a IC pode ser
utilizada visando a desenvolver competéncias parciais, ou uma compe-
téncia plurilingue que objetiva construir um repertdrio linguistico. Pode
também oportunizar o crescimento pessoal dos individuos, servir como
abordagem de ensino de linguas e proposta pedagdgica e até mesmo ser
adequado a esferas maiores como em politicas publicas, como estraté-
gia de comunicagao ou de adaptagdo a um novo estilo de vida. E nesse
sentido se mostra multifacetada.

Até este ponto, o leitor deve estar se perguntando: E qual é a re-
lagdo da intercompreensdo entre linguas romanicas e o ensino e apren-
dizagem da lingua inglesa? Pois bem, a principio, pode parecer que a
lingua inglesa e as linguas romanicas ndo tém nenhuma relag¢do entre si,
ja que a LI faz parte de outra familia de linguas, entretanto, a histéria
da LI foi influenciada pelo latim desde os primeiros séculos da era crista

¢ Descri¢do na nota de rodapé n. 13.

Lingalog - O “objetivo principal é oferecer maneiras de aprender linguas
colocando em contato nativos de linguas diferentes. Sua concepgdo é baseada
na prética do trabalho comum a distancia, na intercompreensdo e nos pares
de linguas. Trata-se de uma iniciativa experimental do Centro de Linguas da
Universidade Lumiere Lyon 2 que comecou em 2005. Hoje, a plataforma se
encontra na sua quarta versdo, e a sua meta é continuar evoluindo gragas a
participacdo e as sugestdes de seus utilizadores”. Disponivel em: <http://
lingalog.net/dokuwiki/>. Acesso em: 18 maio 2016.
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e depois mais especificamente pelo francés entre, aproximadamente, os
séculos X e XIII.

Pelo que podemos observar ao lermos a respeito da histéria da
lingua inglesa, a influéncia do latim e do francés sobre a LI se deu es-
sencialmente devido a trés fatores: as invasdes, a igreja e a aristocracia.

Segundo Crystal (2003), a invasdo do exército romano na Gra-
-Bretanha, territério celta na época, ocorreu em 43 a.C. e contribuiu
para moldar a lingua inglesa como é hoje conhecida. Até o ano de 410
d.C., o exército romano e comerciantes, que falavam latim, deram novos
nomes a locais e experiéncias e introduziram varios conceitos novos, me-
tade deles relacionada a plantas, comidas, bebidas e itens domésticos.
Mesmo quando os soldados deixaram a Gra-Bretanha para defender o
império em outra parte da Europa, o latim vulgar continuou em uso por
alguns anos, mas por algum motivo ndo se fixou.

Ainda de acordo com o autor, poucos empréstimos da familia das
linguas celtas foram registrados e apenas alguns sobreviveram no inglés
moderno. Esses poucos termos de origem celta, também influenciados
pelo latim de missiondrios irlandeses, limitaram-se a ndo mais que duas
dezenas de palavras como, por exemplo, os rios Thames e Avon e nomes
de cidades, como London (que significa o nome de uma tribo), Kent e
Pendle (cujo prefixo pen significa cabecga, topo, montanha).

Em contraste, as missdes religiosas, como primeiro a de Sdo Patri-
cio (Saint Patrick), de cristianizar a Irlanda, influenciaram a LI e resulta-
ram em novas palavras, bem como motivaram o surgimento de formas
derivadas ao longo de varios anos (antes do ano 1000). Esses novos vo-
cabulos estavam relacionados principalmente a igreja, aos seus servigos
e a teologia, bem como a biologia e aos itens (CRYSTAL, 2003).

Aera literdria comegou com a chegada dos missionarios romanos,
no ano de 597 d.C., liderados por Santo Agostinho, e tinha por missdo
converter os anglo-saxdes ao cristianismo. O processo de cristianiza¢do
ocorreu de maneira pacifica, marcando a influéncia do latim sobre os
anglo-saxdes. Esse evento gerou os primeiros manuscritos em Old En-
glish™® (inglés antigo). Eles datam do ano 700 e sdo glossarios com pala-
vras em latim traduzidos para Old English.

No século X, de acordo com Crystal (2003), ocorreu o ressurgi-
mento da monastia Beneditina, movimento que comecou na Franga e

'® A histéria da lingua inglesa se divide em trés momentos: Old English (500-1100

a.D.), Middle English (1100-1500) e Modern English (1500 em diante) (SCHUTZ,
2013).
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aproximou os monges ingleses, que iam até a Franca estudar, dos mon-
ges franceses. O vocabulario vinha de registros escritos classicos e era
muito mais académico e técnico. Muitas vezes, o final das palavras em
latim foi preservado, em vez de totalmente substituido pelos finais das
palavras em Old English. Um exemplo é acolitus > acoluthus > acolyte, aquele
que ajuda padres em cerimoénias religiosas.

No século XI, em 1066, os normandos, liderados pelo Duque da
Normandia William, que habitavam o noroeste da Franca, invadiram a
Inglaterra e de, acordo com Crystal (2003), esse ano marca uma nova
era linguistica e social na Gra-Bretanha. Schiitz (2013) corrobora o pen-
samento de Crystal (2013) e afirma que esse evento histérico “represen-
tou ndo sé uma dréstica reorganiza¢do politica, mas também alterou
os rumos da lingua inglesa, marcando o inicio de uma nova era” - a in-
fluéncia do francés na LI. William the Congueror (o conquistador) - como
ficou conhecido apds vencer a batalha de Hastings, em que reivindicava
seus supostos direitos ao trono da Inglaterra acordados com o prede-
cessor do rei Harold e com quem travou essa batalha - imp&s um re-
gime de centralizagdo e for¢a. Assim, a lingua dos conquistadores foi
estabelecida, o francés da regido da Normandia (Norman French), ja que
William néo falava a lingua inglesa. Seus sucessores William Il e Henry
|, também nio falavam a lingua inglesa (SCHUTZ, 2013), prolongando
a presencga da lingua francesa na Gra-Bretanha e instaurando um novo
cendrio, como descreve Crystal (2003) na citagdo a seguir.

Rapidamente o francés se estabeleceu nos corredores do
poder. Foram nomeados bar&es, que trouxeram consigo seus
préprios séquitos. Logo depois, abades e bispos franceses
também ocuparam o local. Lanfranc, Abade de St. Stephen
em Caen, foi nomeado arcebispo de Canterbury, antes de
1070. No prazo de 20 anos de invasdo, quase todas as casas
religiosas estavam sob a lideranca de superiores franceses,
e varias novas funda¢Bes eram unicamente francesas. Um
grande nimero de comerciantes e artesdos franceses cruzou o
Canal para aproveitar as oportunidades comerciais previstas
pelo novo regime. Os lagos aristocraticos com a Normandia,
de onde os nobres governavam suas propriedades, se
mantiveram fortes' (CRYSTAL, 2003, p. 30).

¥ Tradugdo nossa. Citagdo original: “French was rapidly established in the

corridors of power. French-speaking barons were appointed, who brought over
their new retinues. Soon after, French-speaking abbots and bishop were in place.
Lancfranc, Abbot of St. Stephen’s at Caen, was made Archbishop of Canterbury
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O francés se tornou uma lingua de prestigio entre aqueles de ori-
gem anglo-saxdnica que desejavam tirar proveito da aristocracia na In-
glaterra e ascender socialmente, enquanto o inglés era aprendido pelos
bardes franceses como parte de seu trabalho com as comunidades. O
bilinguismo cresceu e, no fim do século XllI, as criangas da nobreza ti-
nham o inglés como lingua materna e o francés aprendiam na escola. O
francés era usado no parlamento, nos julgamentos e em atos publicos.
Também aumentou o nimero de tradugdes para o inglés, por exemplo,
livros didaticos para o ensino da lingua francesa (CRYSTAL, 2003).

Porém, no inicio do século XIlIl, em 1204, uma boa relagdo de 150
anos entre Franca e Inglaterra chegou ao fim. Os reis Philip da Franca
e John da Inglaterra entraram em conflito e uma rivalidade comecou a
crescer entre os dois paises. O rei John da Inglaterra perdeu o controle
do Ducado da Normandia (Normandy) e a nobreza inglesa suas proprie-
dades na Franga. O status do francés diminuiu a medida que o espirito
nacionalista inglés crescia. Em 1392, o inglés foi usado pela primeira vez
para abrir o Parlamento e, em 1425, parece que o inglés ja era ampla-
mente usado na Inglaterra (CRYSTAL, 2003).

O contato entre as duas linguas por trés séculos e a influéncia
do francés resultaram essencialmente em um nimero considerdvel de
vocabularios utilizados no dia a dia, cerca dez mil, pertencentes a dreas
como direito (accuse, adultery, advocate), administragcdo (authority, chan-
cellor, empire), religido (cardinal, cathedral, communion), militarismo (army,
battle, captain), alimentos e bebidas (appetite, bacon, biscuit), moda (dia-
mond, dress, taffeta), dentre outros. Muitas dessas palavras, como po-
demos observar, ainda continuam em uso. Segundo Crystal (2003), no
inicio do século XV, a escrita era uma mistura dos dois sistemas, do
inglés e do francés. Havia casos em que palavras, que j4 existiam em in-
glés de origem anglo-saxdo, coexistiam com uma palavra equivalente de
origem francesa, as quais com o tempo foram adquirindo significados
diferentes. Como exemplos, verificam-se: house (Anglo-saxdao/AS) - man-
sion (Francés/FR); mistake (AS) - error (FR); ox (AS) - beef (FR); come (AS)
- arrive (FR) (CRYSTAL, 2003).

ApOs esse breve panorama histérico, voltamos a intercompreen-

as early as 1070. Within 20 years of invasion, almost all the religious houses
were under French-speaking superiors, and several new foundations were solely.
Large number of French merchants and craftsmen crossed the Channel to take
advantage of the commercial opportunities provided by the new regime. And
aristocratic links remained strong with Normandy, where the nobles kept their
states” (CRYSTAL, 2003, p. 30).
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sdo de linguas aparentadas. Nessa diddtica, aproveitamos as semelhan-
cas entre as linguas em razdo de sua origem em comum, para levar o
falante de uma lingua a compreender outras da mesma familia (BRI-
TO et al., 2013). Sabemos que a LI ndo é da mesma familia de linguas
romanicas (do portugués, do espanhol, do italiano, nem mesmo do
francés), no entanto, com a aproximacao e influéncia histérica do latim
e do francés na lingua inglesa, podemos afirmar que, em vez de a lingua
inglesa ser uma lingua genuinamente aparentada das linguas romanicas,
ela funciona mais como uma lingua adotiva, cuja “relagdo de sangue”
ndo hd, mas que, como qualquer filho adotivo, acaba incorporando
caracteristicas da familia que o acolhe.

Alguns pesquisadores da IC versam sobre essa relagdo e apresen-
tam estudos contemplando essa tematica. Castagne (2008, p. 41) con-
sidera, por exemplo, “o francés, a mais germanica das linguas roma-
nicas, e o inglés europeu, a mais romanica das linguas germanicas”*.
Robert (2010, p. 161) pondera que “de certa forma, o inglés pode ser
considerado lingua relativamente préxima, pelas palavras préximas do
francés e pela proporcdo do léxico de origem latina ou francesa em seu
vocabuldrio”?". Klein (2008, p. 120) ressalta que

a histéria da lingua inglesa também estd fortemente ligada ao
espago romanico, especialmente em francés. Historicamente,
o inglés pode ser considerado uma lingua romanica bloqueada
ou fracassada. Além disso, podemos constatar que cada
palavra latina pode também ser ou se tornar uma palavra
inglesa?.

Acerca das pesquisas que se apoiam na relag¢do lingua romanica
- lingua inglesa, citamos o trabalho de Klein (2008) sobre considerar a

20 Tradugdo nossa. Citagdo original: “le francais, la plus germanique des langues
romanes, et I’anglais d’Europe, la plus romane des langues germaniques”
(CASTAGNE, 2008, p. 41).

Tradugdo nossa. Citagdo original: “d’une certaine fagon, I'anglais peut étre
considéré comme une langue relativement proche, de par son ordre des mots
proche du francais et par 'importante proportion du lexique d’origine latine ou
frangaise dans son vocabulaire” (ROBERT, 2010, p. 161).

Tradugdo nossa. Citagdo original: “I'histoire de la langue anglaise est aussi
fortement liée a I’espace roman, particulierement au francais. Historiquement,
I’anglais peut étre considéré comme une langue romane contrecarrée ou ayant
échoué. De plus, on peut constater que presque chaque mot latin peut étre ou
devenir aussi un mot anglaise” (KLEIN, 2008, p. 120).

21

22
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lingua inglesa, para aqueles que a tém como lingua materna ou segunda
lingua, como base para a intercompreensdo de linguas romanicas, por
conter elementos de transferéncia comuns as duas linguas. Para tan-
to, o autor utilizou os sete tamis> (léxico internacional; |éxico roménico;
correspondéncias fonéticas; convengdes gréficas e relacionadas a pro-
ndncia; estruturas sintdticas; estudo de elementos morfossintéticos; e
prefixos e sufixos de mesma origem), que sdo uma espécie de inventario
de transferéncia entre uma lingua e outra, que compara e aponta os
pontos de interse¢do. Contudo, ele ressalta que alguns elementos desse
inventdrio funcionam melhor com um do que com outros, como, por
exemplo, o léxico, ao contrdrio da correspondéncia grafo-fonicas, no
caso do inglés e das linguas romanicas.

De maneira semelhante, Robert (2013), em seu artigo Intercom-
préhension entre 'anglais et les langues romanes, aponta as semelhancas entre
alinguainglesa e, principalmente, o francés, reafirmando que a LI é uma
porta de entrada para a compreensdo da lingua francesa e de qualquer
lingua romanica. O autor também propde em outro estudo o ensino-
-aprendizagem de francés e das linguas romanicas em intercompreensao
para um publico angl6fono como uma via, ainda pouco explorada, para
o plurilinguismo, porque, uma vez que os aprendizes tém acesso ao fran-
cés, facilitado pelas semelhangas com a LI, eles estardo mais préximos
de aprender outras linguas roméanicas (ROBERT, 2010).

Com Klein (2008) e Robert (2010, 2013), percebemos que é
possivel se apoiar na lingua inglesa para compreender uma ou vdrias
linguas romanicas, podendo considerar, especialmente, o francés como
ponte. E o contrdrio, é possivel? Pesquisas como a de Oliveira (2016)
demonstram que o caminho inverso também é vélido e que podemos
nos valer dos conhecimentos das linguas romanicas como via de acesso
para a compreensdo de textos em lingua inglesa.

CONCLUSAO

Levando em consideragdo o contexto de inseguranga apresentados
por muitos aprendizes e a falta de autopercep¢do de uma competéncia
para compreender textos em lingua inglesa mesmo j4 a tendo estudado,
as semelhancas existentes entre as linguas romanicas e o portugués po-
dem inicialmente ajudar a diminuir os bloqueios e aumentar a confianga
quando em contato com as linguas estrangeiras (OLIVEIRA, 2016). Uma

2 Podemos chamar de “peneiras” ou “filtros” (tradugdo nossa).
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vez que os aprendizes tém acesso a textos escritos em espanhol, francés
e italiano nas aulas de inglés, o trabalho comparativo oportuniza a re-
flexdo, permitindo o desenvolvimento da capacidade metacognitiva ao
estimular a atengdo para os aspectos formais, aumentando a percep-
¢do das semelhancas, diferengas e especificidades de cada lingua; bem
como o desenvolvimento, aprendizagem e / ou ampliagdo as estraté-
gias de compreensdo de textos. Logo, a proposta de utilizar a intercom-
preensdo entre linguas romanicas nas aulas de inglés se configura como
uma abordagem, que chamamos de afetiva, para o ensino de linguas
como forma de diminuir a ansiedade, pelo fato do ponto de partida ser
as linguas parentes, ou seja, mais préximas do portugués, em direcdo a
lingua mais distante, o inglés. Assim, a experiéncia, os saberes e a com-
peténcia adquiridos para ler em textos em linguas romanicas poderiam
ser transferidos a compreensao de textos em lingua inglesa.

Propomos a intercompreensdo como uma proposta didatico-pe-
dagégica em um pano de fundo, vislumbrando, com a exposicdo dos
participantes a varias linguas, utilizd-la como meio para ocasionar uma
abertura para a compreensdo de linguas estrangeiras em curto prazo e
talvez despertar para o desenvolvimento de uma competéncia plurilin-
gue em longo prazo, na perspectiva de aprendizagem de linguas que é
construida ao longo da vida. Para tanto, é necessario de desvencilhar de
concepgdes muito idealizadas sobre a aprendizagem de linguas estran-
geiras.

Além de estimular a capacidade linguistica do aprendiz de dar sen-
tido as linguas que ele ndo conhece ou que tem pouco contato, busca-
mos com a intercompreensdo valorizar seus conhecimentos prévios e
principalmente o seu crescimento pessoal por meio de uma experiéncia
que foge a tradicional. Para além de adquirir somente conhecimentos
linguisticos, sugerir a intercompreensdo como proposta didatico-pe-
dagdgica tem como finalidade causar uma mudanga positiva no modo
como os aprendizes se percebem e percebem o mundo, com o intuito de
fazé-los mudar ou ressignificar suas concepgdes sobre suas capacidades
e sobre a aprendizagem de linguas estrangeiras.
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IDENTIFICACAO E COPRODUGAD DOS SENTIDOS:
UMA OBRA, AMESMA PERSONAGEM, DUAS LEITORAS,
DUAS LEITURAS

Sonia Maria Correa Pereira Mugschl (UFMA)'
Monica Fontenelle Carneiro (UFMA)?

INTRODUCAO

ste artigo é fruto de histérias. Caminhos ora paralelos, ora
— opostos, dirigidos a este ponto de confluéncia. Foi ali que
este artigo comecou. Num lugar de desencontros, ndo se
sabe onde. Mas hoje traduzimos as diferencas que se identificam pelos
contrérios. Por que ndo?

Decidimos compartilhar uma investigagdo sobre leitura, levando
em conta que ndo ha pesquisa sem o ato de ler. Encontramos o né
identitario que nos possibilitou ligar as duas pontas do la¢o: uma que
vem do passado e outra que o presente nos entrega. Somos leitoras,
somos das letras, da linguagem, dos conceitos, dos dados, da pesquisa
e, na diferenca de nossa curiosidade, convergimos para este artigo.

Onde queremos chegar nesta introdugdo: trabalharemos com
o conceito de alterego, tal como estd na teoria literdria; tocaremos
o conceito de espelho, segundo Lacan (1998[1949]), e buscaremos
em Emile Faguet (2009) o sentido da ficcdo para o leitor. A metéfora
conceitual (LAKOFF; JOHNSON, 1980,1999), o lugar que contém o
leitor no processo de constru¢do de sentidos, o elo entre os processos
de identificagdo: o ponto em que ha convergéncia e divergéncia do que

' Professora Doutora do PGLETRAS da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA)
2 Professora Doutora do DELER da Universidade Federal do Maranhio (UFMA)
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para cada uma realga no texto.

Aplicaremos essa discussdo a leitura da obra Teias do Tempo (1993),
publicada pela escritora maranhense Concei¢do Aboud, feita por duas
professoras pesquisadoras da drea de Letras: uma de Lingua Portuguesa
e outra de Lingua Inglesa, expondo suas experiéncias pessoais nas areas
em que atuam. Perguntaremos: uma metade da obra é do autor e a
outra, do leitor? E possivel duas leitoras se identificarem de formas
diferentes com a mesma personagem? A personagem: a professora
Maude; as duas leitoras: uma professora de inglés e outra de portugués;
a metafora: teias do tempo. Nesse ponto de convergéncia, as duas
leitoras se identificam como pesquisadoras.

CONCEITOS PARA TRATAR A IDENTIFICACAO

Consideramos conceito o que nos sustentard o olhar para os
dados analisados neste artigo e, assim, podermos pensar o objeto
leitura e identificagdo. Comeg¢amos pondo em discussdo o sentido de
alterego como um outro eu, ja que, no Latim, alter significa o outro. Como
na Literatura, diz respeito a um identidade ficticia na qual o leitor se
projeta. Um outro eu projetado na personagem, contéiner ou espelho
do leitor.

Por outras vias, Lacan (1998[1949], p. 97), no Estddio do Espelho,
explica a identificacdo “como a transformacdo produzida no sujeito
quando ele assume a imagem de uma identidade alienante.” Significa
que o sujeito sé se constitui a partir do outro. Ele se lanca no outro e
apreende de |4 o que passa a constituir sua identificagdo, na verdade.
Porque acredita que identificar-se ndo é algo dado e nem estatico. Estd
sempre se fazendo na relagdo com o outro.

Emile Faguet (2009) diz que

uma ficcdo é sempre uma parte de nés que, nas maos do
autor, tornou-se um personagem, uma outra parte de nds que
se tornou um outro personagem e assim por diante, mas é
ainda mais frequente que julguemos ao nos voltarmos para
nés mesmos. (FAGUET, 2009, p. 29)

E o que mais nos deixa a vontade como pesquisadoras é que
compartilhamos da mesma imprecisdo do método aplicado a leitura,
quando o que investigamos sdo, provavelmente, pontos identitdrios,
mas diferentes para cada leitora na relagdio com mesma personagem.
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Ele diz ainda: “Quanto a mim, no fim das contas, eu ndo saberia bem
dizer como é preciso ler esses livros. Eles escapam um pouco aos métodos
habituais de leitura.” (FAGUET, 2009, p.32).

Estamos nos propondo aqui a marcar alguns pontos de um olhar
conceitual que nos possibilitard, por meio do discurso psicanalitico,
literdrio e cognitivo, discutir sobre a hipdtese de a metade do sentido
de uma obra estar no leitor, geralmente por um processo de alienagdo
no outro do universo literdrio. Ainda assim, a identificagdo, a leitura
de si no outro, pode acontecer por uma compatibilidade ou por
uma incompatibilidade diante do espelho. E, assim, o leitor pode se
reconhecer por aquilo que a personagem nao é. Em qualquer dos casos,
o espelho mostra contornos do leitor projetado pelo ato de ler.

Levando em consideragdo que esses conceitos nos possibilitam
pensar a identificacdo do leitor com o personagem na aliena¢do no
outro que se pde como espelho, faremos a analise dos relatos fechando
no discurso literdrio, psicanalitico, lingufstico, cognitivo e discursivo,
considerando ainda as condi¢des que possibilitam ao sujeito essa
identificagdo.

N&do estamos aqui procurando misturar aleatoriamente formas
de ler de duas pesquisadoras que caminham por vertentes tedricas
diferentes. Mas analisar a metdfora como ponto de convergéncia que
gera diferencas determinadas por histérias diferentes, realcadas em
pontos diferentes, ndo pela teoria em si, mas pela experiéncia vivida
pelo professor pesquisador leitor que complementa, com sua trajetdria,
a metade da obra que espera o ato de ler para cumprir sua transitéria
completude.

Ao pensar na metafora Teias do Tempo, vendo o tempo como
a aranha a tecer suas teias, somos tocadas em aspectos diversos e a
primeira resposta que nos é possivel dar é a seguinte: iludem-se os
pesquisadores que, ao falarem de discurso, negam a cogni¢do: os
analistas de discurso que, ao pensarem a histéria, ndo leem que essa
associagdo é cognitiva. Ninguém estd imune a metafora: ela é, antes
de tudo, fruto de um esforco de dizer o indizivel; ela é trivial, cotidiana,
corriqueira, poética, literdria, inconsciente, discursiva.

A METAFORA COMO PONTO DE CONVERGENCIA

Tradicionalmente, desde os gregos até as ultimas décadas do
século passado, a metafora foi considerada um adorno da linguagem,
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propria da retdrica e da literatura. Depois da publicagdo dos estudos
seminais de Lakoff e Johnson, na obra Metaphors we live by (1980),
traduzido para o portugués brasileiro como Metdforas da vida cotidiana
(LAKOFF; JOHNSON, 2002), houve um drastico rompimento com a
predominanciadesseentendimento. LakoffeJohnsondemonstram, nessa
obra, através de pesquisas baseadas na andlise de uma gama variada de
expressdes linguisticas, que a metdfora tem origem no pensamento e
ndo na linguagem, exercendo fungdo essencial e determinante tanto no
sistema conceitual quanto na linguagem cotidiana. Comprovam, através
desses exemplos do dia-a-dia, que a metafora pertence primordialmente
ao dominio do pensamento e, depois, a linguagem, sendo, ndo apenas
um mero recurso retérico ou poético, mas, também e principalmente,
um mecanismo indispensavel para a compreensao da cogni¢do humana.
Ressaltando essa concep¢do da metdfora como forma de pensar
o mundo proposta por Lakoff e Johnson (1980), Amaral esclarece que:

As metaforas conceptuais sdo em larga medida responsaveis
pela nossa “topologia cognitiva”, influenciam a nossa maneira
de agire realizam-se quer em obras de natureza artistica querem
institui¢des, mitos e praticas sociais. Estas realiza¢Ses reflectem
a estrutura do nosso sistema conceptual e simultaneamente
reforcam-na, oferecendo novas bases, na experiéncia, para
validade destas metdforas (além da experiéncia bioldgica,
também as criagdes humanas podem proporcionar uma base
experimental). (AMARAL, 2001, p. 248)

Macedo (2006, p. 23) reitera “essa visdo diferenciada da
metdfora”, destacando a sua inegavel relevancia marcada pela imensa
gama de metaforas presentes na linguagem do nosso cotidiano. Assim,
nas palavras da autora, a metédfora

[...] deixa de ser meramente uma figura de linguagem, um
recurso da retdérica para se inserir no dmbito da cognigao.
A metdfora ndo ¢é propriedade dos poetas. Usamos
expressGes metafdricas na linguagem corriqueira e o fazemos
grandemente, argumentam os autores, ndo por algum tipo de
decisdo consciente, mas porque tais expressdes sdo licenciadas
por mapeamentos cognitivos entre dominio fonte e alvo (i.e.
as metaforas, propriamente ditas) que nos permitem e sdo,
muitas vezes, o Ginico modo que temos para compreender e
fazer sentido do mundo. (MACEDO, 2006, p. 23).
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Apoiados no Experiencialismo®, Lakoff e Johnson (1980,1999)
defendem a interdependéncia existente entre corpo, linguagem e
mundo, reiterando a estreita relacdo que hd entre a metédfora conceitual
e a experiéncia humana que a valida. Como destaca Feltes (2007, p.93),
entendem, portanto, que

as estruturas conceituais significativas surgem de duas fontes:
(i) da natureza estruturada da experiéncia corporal e social; e
(ii) de nossa capacidade inata de projetar, pelos mecanismos
da razdo, certos dominios estruturados da experiéncia
corporal e interativa para dominios de natureza abstrata.
(FELTES, 2007, p. 93).

Para Lakoff (1987), experiéncia pressupbde toda a experiéncia
humana e abrange tudo o que a envolve - a natureza corpédrea, as
capacidades decorrentes de heranca genética, as diversas formas de
operacdo fisica no relacionamento do homem com o mundo que o
cerca, a organizagdo social etc.

Na Teoria da Metafora Conceitual (TMC), de Lakoff e Johnson,
(1980, 1999), dois sdo os pressupostos que se destacam como essenciais:
(1) a metafora permeia, de forma abrangente e relevante, o cotidiano
do ser humano e a linguagem de que ele se serve, pois é subjacente
ao pensamento humano; (2) o pensamento humano organiza-
se, em grande parte, de forma metaférica, o que implica que sdo os
conceitos metaféricos que embasam grande parte da comunicagdo
que se concretiza nos mais diversos campos de atividade do homem,
viabilizando a sua interagdo com o meio em que vive e com 0s Outros.

Considerando essa relacdo humana com mundo, no &mbito da
Linguistica Cognitiva, a linguagem é compreendida como um fené6meno
explicado semantica e funcionalmente, que resulta da experiéncia fisica,
social e cultural de um individuo. Segundo Silva (1997), os linguistas
cognitivos concebem a linguagem ndo como entidade autdnoma,
mas como expressdes de capacidades gerais de ordem cognitiva, da
estrutura conceitual, de fundamentos de categorizag¢do, de sistemas de
processamento, assim como da experiéncia cultural, social e individual.

* Visdo filoséfica de cardter experiencialista que se op&e ao objetivismo de

modelos anteriores, como o estruturalista e o gerativista, que se fundamentavam
na visdo platénica da realidade, e estabelece seus critérios para definicdo de
conceitos, ndo com base nas propriedades inerentes das coisas, mas levando
em conta as concepg¢des humanas de forma, fungdo, espaco, movimento, que
se respaldam na percep¢do humana.
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Assim, na construg¢ao de seu conhecimento, baseado nos esquemas
imagéticos de suas experiéncias relacionadas aos seus movimentos no
espac¢o, a sua manipulagdo das coisas e as interagdes perceptivas, o
homem apropria-se de categoriza¢Ses figuradas convencionais, gerando
complexas redes de significados que sio mapeadas em um conjunto de
correlagbes ontoldgicas e epistémicas entre dominios de seu sistema
conceitual.

Os estudos sobre o significado, portanto, fundamentam-se ndo
s6 na forma como o ser humano constréi e concebe um determinado
conceito, mas também como funciona a partir dele. Seus resultados
propiciam o fortalecimento cada vez maior da metafora como figura do
pensamento que se concretiza linguisticamente de forma inconsciente,
natural e onipresente.

Outro fundamento importante da Teoria da Metafora Conceitual
(TMC) estabelece que as metaforas linguisticas sao licenciadas por
metéforas que compdem o sistema conceitual humano. E, por meio
da metafora conceitual, que o ser humano consegue, a partir de suas
experiéncias corpdreas, categorizar entidades e eventos de ordem
abstrata. Caracterizada pela relacdo que se estabelece entre dois
dominios conceituais diferentes, a metafora resulta da transferéncia
de elementos daquele mais concreto para o outro, mais abstrato,
propiciando que novas experiéncias se integrem as anteriores. Assim,
como ressaltam Lima, Gibbs e Fran¢ozo, (2001),

As metéforas presentes na lingua sdo uma manifestagdo da
maneira como entendemos e conceitualizamos determinados
conceitos. Trata-se de uma operagdo cognitiva, na qual
empregamos um dominio experiencial mais concreto,
estreitamente ligado a experiéncia com nosso préprio corpo e o
mundo em que vivemos, para compreender/ conceitualizar um
dominio mais abstracto, cuja natureza da experiéncia humana
ndo permite uma representa¢do direta. Sao, portanto, nossas
experiéncias corpéreas, de diferentes dimensGes, que, sendo
recorrentes e co-ocorrentes, geram metdforas que subjazem
a nossa forma de falar (LIMA; GIBBS; FRANCOZO, 2001,
p.108).

Assim, os mapeamentos entre dois dominios conceituais* sdo

* Na obra Metaphors we live by, Lakoff e Johnson (1980) defendem a ideia de que
hd dois dominios - o dominio-alvo e o dominio-fonte. No caso de DISCUSSAO
E GUERRA, o dominio-fonte GUERRA, de natureza essencialmente concreta e
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relagbes de correspondéncia entre dominios que se baseiam tanto
nas interagdes humanas quanto nas suas experiéncias corpdreas e
manipula¢des de objetos. Dessa maneira, quando dizemos que ficaremos
ld por dez dias, que chegamos na hora, que estamos nos aproximando do Natal,
que o tempo voa, que vamos deixar algo para trds, que o tempo ndo espera, isso
s6 é possivel porque hd as metédforas conceituais subjacentes TEMPO
E MOVIMENTO, TEMPO E ENTIDADE, TEMPO E LUGAR, TEMPO
E CONTEINER que licenciam essa expressdes linguisticas e que sio
naturais, geralmente inconscientes, automaticas e estdo disponiveis no
sistema conceitual humano.

Teias do Tempo, de Concei¢do Aboud, é uma obra em que as
metdforas estdo indefectivelmente presentes ao longo do texto,
contribuindo para a construgdo de sentidos, quer vistas como literdrias,
como tradicionalmente, quer entendidas como conceituais, cujo uso
permeia a linguagem cotidiana.

TEIAS DO TEMPO: BREVE APRESENTACAO DA HISTORIA DE UMA
PROFESSORA DE INGLES

Comegamos a ler o romance, Teias do Tempo (ABOUD, 1993), e
eis que nos encontramos com uma personagem surpreendente: uma
professoradelnglés. Maudeeraseunome. Eraumainglesaquedavaaulas
de inglés para adolescentes. Ela vivia uma vida misteriosa, enclausurada
“no timulo enorme do casardo”, desde a morte do marido.

Desde entdo ndo punha o pé na rua ou recebia as antigas
relagdes. Nunca foi ao cemitério, ndo houve Missa de Sétimo
Dia, para escandalo das beatas, por Eduardo ser catdlico. (...)
Alguém devia fazer-lhe compras e cuidar, pelo menos da sala
de aula, sempre limpa, o chdo encerado.

Um dos alunos? Um velho amigo? Vizinhos nunca a viram
sair, nem ninguém chegando com pacotes ao portdo enorme
e carcomido do sobraddo. Maude ndo poderia viver das balas
oferecidas aos alunos. Balas deliciosas. (ABOUD, 1993, p.10)

A professora Maude

experiencial serve para explicar outro dominio, o dominio-alvo (DISCUSSAQ),
de natureza também experiencial, mas muito mais abstrata. Entretanto, a
partir da tese de Grady (1997a), esta metéfora passou a ser explicada de outra
forma, ou seja, como uma metafora composta (ou complexa), formada a partir
de primarias.
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Amava alguns alunos (...) Sé Diana era como se fosse sua
filha!

Por qué? Por ser uma alma inquieta e complicada.(...)

(...) Conversavam sobre literatura, histéria, filosofavam. (...)

(...) A vida, minha filha, é mais fabulosa do que qualquer
ficcdo. Mais

terrivel.(...)

- Conte, Miss Maude. (ABOUD, 1993, p.11)

- Ndo posso “Daiana”. Ndo gosto de me lembrar do passado.
N&o consigo esquecé-lo, mas ndo posso falar nele. (ABOUD,
1993, p.12)

Acho a mente uma coisa incrivel, infinita. Guarda lembrancgas
de anos e anos, sonha com o futuro, reage de mil modos. (...)
A memoria, por exemplo, é uma coisa monstruosa. Esconde
fatos importantes, lembra insignificantes. Ndo temos
memoria. Ela é que nos possui. (ABOUD, 1993, p.57)

O luar marcava no quarto de Maude as formas das janelas do
sobraddo. (ABOUD, 1993, p.14)

Para o aluno Otdvio, a professora ndo mandava. lluminava. Maude
ndo so lia o sentido das coisas, mas também sabia que a lembranc¢a da
felicidade era o suficiente para ser feliz. Vivia intensamente a saudade
e sabia ser cimplice dos alunos para fazé-los ir em busca dos sonhos,
enquanto ela pensava ser feliz por ter sido feliz. (ABOUD, 1993, p. 38)
Foi assim com Diana e com Otdvio, seus alunos prediletos. Otévio,
homossexual que ela ajudou a fugir. Diana que amava Aluizio, um rapaz
hipocondriaco que vivia trancado em casa. Era assim que se envolvia
em vdrias vidas, quietinha naquele sobrado sombrio, onde as teias do
tempo foram sedimentando o Outro, o outro lado - o Inconsciente,
onde se aloja a multiddo que nos faz.

Talvez porque tivesse vivido intensamente o amor, tentava manter
vivo o marido morto, pelo ar intocado do quarto onde ninguém
entrava. E |4 vivia Maude, a enterrar-se no sobrado sem nunca mesmo
ter morrido.

Comecamos a ler e eis que, leitoras, nos encontramos com a
professora:

Dividia, entdo, as licdes em duas partes: gramdtica e
conversagdo. Conversacdo adorava. Quebrava o tédio de
sua rotina no casardo. Fazia um jogo sutil e através dele ia
descobrindo a vida, o temperamento, os sonhos das pessoas.
Isto era seu cinema, seu teatro, sua leitura. (ABOUD, 1993,

p.11)
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No final, Maude volta para a Inglaterra, para reencontrar os
filhos e os netos:

S6 Diana sabia que Maude partiria. (...) Ao fechar a porta
da sala de aulas e partir, muitos alunos passaram por sua
memdria e cenas, cenas muitas vezes repetidas. (ABOUD,
1993, p. 127)

Diana ficou com a chave do sobraddo a fim de apanhar
a poltrona de Eduardo. (...) Tinha medo da cadeira se
desintegrar.(...)

Resolveu investigar o sobraddo. Sentiu-se trémula. Pires e
pires de veneno separavam a parte habitada, dos fundos do
casardo em ruinas. Teias e teias de aranha cruzavam-se e -
“fantéstico!” - faziam um desenho parecendo um cérebro
humano. Diana ndo sabia, Miss Maude fora naquela sala de
aula de inglés, um embrido, uma forma indefinida do que
seriam mais tarde psiquiatras e psicélogos, receptaculos de
fobias, sonhos, desejos, ansias, alegrias.

Maude morreu em Londres, em 1947, de um enfarte
fulminante.

Nao precisou ser envenenada. (ABOUD, 1993, p.128)

RELATOS E IMPRESSOES SOBRE A OBRA

Abaixo, apresentamos os dados. Ambos sdo relatos do processo
de leitura de duas professoras: P1 (Professora de Inglés) e P2 (Professora
de Portugués). E a andlise terd, como fundamento, o discurso marcado
por dois processos de cogni¢ao, diante da metédfora que consideramos
ponto de convergéncia.

Pontos relevantes da obra para a professora de Inglés

Encontro-me, em Teias do Tempo, na escolha de Miss Maude pela
profissdo, na sua decisdo de, em algum momento, dedicar-se a dar
aulas de inglés; concentrando-se na aprendizagem dos seus alunos, nas
licbes sobre a lingua e a vida, conscientizando-os da importancia de suas
escolhas, uma vez que serdo sempre o resultado delas, fazendo-lhes ver
que, no presente, constroem o seu futuro.

Vejo-me, como ela - uma ponte entre dois mundos: a pétria, com sua
lingua e cultura em permanente construcdo de sua identidade, e o mundo
novo de outra lingua e cultura, de outro(s) pais(es), com identidade(s)
marcada(s) por diferencas e semelhancgas - contribuindo para a constru¢do
de um olhar mais tolerante e compreensivo entre diferentes e semelhantes.
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Encontro-me, também, nos muitos papeis que dela se adonam:
professora, ouvinte, conselheira, confidente, amiga, sem prejuizo de sua
intimidade cuidadosamente preservada nos momentos com seus alunos
para suas aulas de inglés, com o coragdo desprovido de pré-conceitos
e preconceitos, pronta para as indefectiveis conversas e confidéncias
sobre alegrias e angustias, venturas e desventuras, que ali, como na teia
de fios finos e frageis, ficavam aprisionadas.

Vejo-me, ainda, na capacidade de Miss Maude de, serenamente,
estar sempre disposta a ser feliz, a manter-se feliz, principalmente
quando, na velhice, limita-se a viver, por meio de seus alunos, sonhos,
esperancas e até sofrimentos, desvelando sua paixao pela vida, seu amor
pelos outros, em especial, aqueles que fazem parte de seu mundo.

Traduzo meu processo cognitivo: seleciono os motivos pelos quais
me entendo na teia do tempo e que aprisionaram Miss Maude e a mim
também. O que ha de parecido entre nés duas é que ambas tecemos teias
em aulas de inglés. O que ha de diferente é o tempo. Os fios que fazem as
teias dela sdo puxados da histéria dela, ndo da minha. A minha teia é feita
do meu tempo, da minha vida, da minha histéria. Para a minha metafora,
convergem os alunos, as conversas sobre a vida, as aulas de Inglés.

Pontos relevantes da obra para a professora de Portugués

A professora é de inglés. Poderia eliminar a possibilidade de me
identificar por ser professora de Portugués. Mas ndo. O que eu sou se
identifica com o que me possibilita convergir na personagem que projeto
pelo espelho como metdfora de mim.

Eu sou professora, ela - Maude - é professora. Somos professoras.
Vivemos condi¢oes diferentes de uma tarefa Uunica: ser professora.
Vivemos dessa tarefa tinica o que nos diferencia: o objeto da docéncia:
lingua portuguesa/ lingua inglesa.

Volto a leitura das teias do tempo e encontro outro né convergente:
a linguagem. E outro: as diferentes nuances e concepgdes da lingua,
da linguagem, do ensino, das concep¢Ges de ensino, das prioridades
pedagdgicas, dos discursos priorizados: ou gramatical, ou estrutural, ou
sociolinguistico, ou psicanalitico, ou filoséfico, tudo o que passa pela
visdo do que é ensinar e aprender.

Além de sermos professoras, somos professoras de linguagem. E,
nesse vasto campo de convergéncia, a diferenca entre Inglés e Portugués
ndo impede a identificagdo.
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O discurso que possibilita a mim, Professora de Portugués, a
identificacdo, a minha proje¢do no espelho (a personagem) é ndo o
ensino da lingua pela lingua, mas a linguagem pela lingua, a vida pela
linguagem, a historicidade pelo discurso; o esquecimento ideolégico; o
inconsciente; a falta de controle sobre o que dizemos e a heterogeneidade
que nos constitui e que é feita de tudo o que lemos, sentimos, ganhamos
e perdemos, receptdculo no processo do ensino que é relacionamento
e provocacdo de desejo. Mesmo diante de todas essas possibilidades,
tenho reconhecido, como né da relagdo entre os contetidos, os olhares e
asvisdes, a metdfora como elemento de convergéncia e transversalidade.

ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Apresentamos abaixo um quadro intitulado Dois caminhos de
leitura: teias do tempo, dividido em trés partes: a primeira, a parte das
diferencas; a segunda, a das semelhancas e a terceira, a da convergéncia
dos efeitos dos sentidos produzidos no processo de leitura. Ndo estamos,
absolutamente, misturando teorias, porque acreditamos que a cognigdo
é marcada discursivamente pela historicidade de cada leitora, fato que
discutiremos mais a frente. A andlise cognitiva ndo nega o que, nesse
relato, reflete o discurso da professora de inglés, marcado pela teoria
cognitiva, e o que define o discurso da professora de portugués, marcado
pelo viés discursivo psicanalitico, ambos sinalizados pela historicidade,
levam em conta as histérias de leituras que as diferenciam.

Pela andlise, a tinica coisa concretamente igual é a obra literaria. A
histéria de Miss Maude vai sofrendo interferéncia no processo de leitura
da histéria das professoras, porque hd, sobretudo na obra literdria, um
ponto de convergéncia, aberto inevitavelmente para a coprodugdo. No
quadro, as duas leitoras, marcadas, discursivamente, por diferentes
vieses tedricos, denominam diferentemente teias do tempo: P1, de
contéiner e P2, de espelho. Um processo que se liga pela linguagem, se
diferencia na cognicdo e se reencontra na convergéncia da metéfora.

Discursos linguisticos e literdrios: investigacdes em Letras 123




Quadro 1: Dois caminhos de leitura: Teias do Tempo

CONCEPGOES E HISTORICIDADE

DIFERENCAS

LEITURA

PROCESSO DE

LEITORA 1

LEITORA 2

HISTORICIDAD

EFEITOS DA HISTORIA 1 NAS HISTORIAS 2 E 3

PERSONAGEM MISS MAUDE, PROFESSORA

HISTORIA 2/ PROCESSO DE

E | LEITURA 1/ PROFESSORA 1

LEITORA 1 = PROFESSORA DE
INGLES = HISTORIA 2

HISTORIA 3/ PROCESSO DE
LEITURA2/ PROFESSORA 2

LEITORA 2= PROFESSORA DE
PORTUGUES = HISTORIA 3

PROCESSO DE
Tt LEITORA 1 LEITORA 2
TEMPO E MOVIMENTO PERSONAGENS SAO
TEMPO E UM CONTEINER ESPELHOS
TEMPO E ENTIDADE (HISTORIAS ABERTAS PARA
TEMPO E CAMINHO LINEAR REFLETIR O LEITOR)
TEMPO E VIDA MISS MAUDE E ESPELHO
DA PROFESSORA, DA AULA,
RELACIONAMENTOS SAO DAS LIGOES
AREAS DELIMITADAS
COGNICAO (RECINTOS FECHADOS) AAULAEO ESPELHO DA
VIDA, RECEPTACULO DE
CONTEINER DA PROFESSORA LICOES
DE INGLES = O TEMPO
ESPELHO DA PROFESSORA
FIOS DE TEIAS DE PORTUGUES = MISS
MAUDE
FIOS DE TEIAS
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SEMELHANCAS

PROCESSO DE
LEITURA LEITORA 1 LEITORA 2
TEIAS DO TEMPO/
TEMPO DE TEIAS TEIAS DO TEMPO/
LINGUAGEM ESPELHO
CONTEINER / CONTINENTE
MOVIMENTO ESPELHO / REFLEXO DE S|
CONVERGENCIA
TEIAS = EFEITOS DO TEMPO ( MARCADOS PELA
METAFORA HISTORICIDADE, ESTA DETERMINANTE DAS SEMELHANCAS
E DIFERENCAS) = TEIAS DO TEMPO

A professora de portugués projeta sua histéria na condicdo de
professora da Miss Maude e, a partir disso, revé suas préprias teias
do tempo. A personagem é o fio que puxa os outros de sua teia no
transcorrer do tempo que possibilitou ir tecendo sua histéria nao linear.
Se a personagem possibilita a projecdo, ela contém o que, da leitura da
professora de portugués, corporifica o tempo que, a partir de um certo
momento da leitura, deixa de ser da professora Maude. E o espelho que
contém a professora de portugués, projetada no fundo de si, na diregdo
do inconsciente, receptdculo de histérias, relacionamentos, pessoas,
aulas, ligdes, outros textos.

Miss Maude, a teceld das teias é espelho para a professora de
portugués, ao passo que a imagem projetada pela professora de inglés
é mais concreta: o contéiner. A diferenca cognitiva de ambas é que um
contéiner encapsula, abriga um contetddo, enquanto o que o espelho
projeta e reflete. E, nesse sentido, que a personagem pode se abrir
tanto como espelho quanto como contéiner diante de cada aluno. Vai
depender da visao do professor que lidera o processo de leitura.

A reflexdo sobre Teias do Tempo, em especial sobre a intrigante
histéria de Miss Maude, reclusa em seu casarido e dedicada, na velhice,
ao ensino de sua lingua - o inglés - a alunos por meio dos quais vivia,
ministrando aulas que lhe alimentavam a alma e lhe conservavam
o amor pela vida, remete a professora de inglés a dois conceitos
semanticos: RELACIONAMENTOS e TEMPO. Esses conceitos, assim
como IMPORTANCIA, AFEICAQO, INTIMIDADE e SEMELHANCA sio
essencialmente metaféricos, subjazem ao pensamento humano e
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norteiam a linguagem e a forma como nos relacionamos com o mundo
a nossa volta, estando, portanto, associados ao nosso corpo e cultura
(LAKOFF; JOHNSON, 1980, 1999).

A professora de inglés, ao pensar sobre o conceito abstrato
RELACIONAMENTOS, reconhece que a experiéncia subjetiva se
fundamenta nas primeiras relagdes interpessoais, na situagdo de quem
se acha em drea delimitada (recinto fechado), como a experiéncia
primdria de estar em um espago fisico restrito, com pessoas intimas.
Assim, a metafora conceitual subjacente a esse pensamento é a metafora
primaria RELACIONAMENTOS SAO AREAS DELIMITADAS (RECINTOS
FECHADOS) (LAKOFF; JOHNSON, 1980, 1999).

Para ela, as teias presentes na vida de Miss Maude sdo os
relacionamentos zelosa e pacientemente construidos, ao longo dos
seus anos como professora, na sala especialmente preparada para suas
aulas - despojada, de paredes nuas, quase vazia, mas sempre muito
limpa. Uma verdadeira aranha, em sua teia, sempre impecavelmente
limpa, para capturar suas presas, Miss Maude conservava sua sala
pronta para aprisionar a vida que entrava pela porta sempre aberta,
por meio de cada aluno, em aulas - momentos que lhe permitiam viver,
sonhando seus sonhos, sentindo seus amores, suas paixdes, sofrendo
suas dores; momentos sempre tinicos, magicos, indeléveis. Dessa forma,
metaforicamente, RELACIONAMENTOS SAO TEIAS e, nessas teias, 0s
fios sdo esses momentos vividos com pessoas que fizeram parte de sua
histéria; sdo, enfim, a vida vivida.

O outro conceito semantico ao qual a leitura de Teias do Tempo
a remete é o de TEMPO. Esse conceito provoca discussdes nas mais
diversas dreas do conhecimento humano, desde a filosofia até a fisica,
faz-se presente nos postulados cientificos, mas ndo pode ser sentido,
ndo é de concretude, nem ¢ visivel. Para compreender TEMPO, faz-
se necessdrio tratd-lo por meio de outros dominios, mais concretos:
MOVIMENTO, CONTEINER, ESPACO, ENTIDADE, CAMINHO LINEAR
etc. Esses dominios conceituais que explicam TEMPO resultam das
experiéncias humanas cotidianas mais comuns. Assim, MOVIMENTO
da sentido a TEMPO (LAKOFF; JOHNSON, 1980, 1999). Para Grady
(1997), tratar TEMPO como MOVIMENTO, tem ambos o julgamento
subjetivo e a experiéncia priméria vivenciada baseados na passagem de
tempo.

Em Teias do Tempo, a professora de inglés compreende que o
TEMPO poderia sera aranha que tece cuidadosamente cada um dos fios
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finos e frageis de suas teias, com o objetivo de garantir a captura de seu
alimento. TEMPO também poderia ser explicado por meio do esquema
imagético do CONTEINER, porque encapsulava momentos preciosos
vividos por Miss Maude nas suas aulas de inglés; porque continha a sua
vivéncia de sonhos, paixdes e dores por meio de seus alunos; porque,
na sua passagem, trazia em si, era continente de sua vida e felicidade
- no passado, guardando sua vida feliz com seu Eduardo; no presente,
contendo os momentos magicos de suas aulas; e, no futuro, reservando-
lhe outros semelhantes - as aulas ainda porvir. O tempo de Miss Maude,
apos sua viuvez, foi um tempo de muitas teias, de muitos momentos
singulares, de idas e vindas da vida que seus alunos lhe traziam. O
tempo passava por ela, sempre inexordvel, em percurso permeado de
movimento, com a vida, o futuro a frente, deixando o passado para tras
e permitindo-lhe viver cada momento presente como Unico e indelével.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta experiéncia de pesquisa e de docéncia muito nos diz. Por mais
que professores sigam por caminhos tedricos diferentes, hd um ponto
de convergéncia pelo qual todos, independentemente de suas escolhas
académicas, precisam atravessar: a metafora. De forma mais concreta
ou mais abstrata, por af vdo, leitoras distintas da mesma obra em cujos
processos a prépria histéria tem que entrar para compor o sentido.
Dizemos mais: todo texto sé é texto se tiver leitor para ele.

Percebemos que a experiéncia de leitura por caminhos diferentes
possibilita entender o seguinte: o mais amplo elo que favorece a
convergéncia, sem excluir as diferengas no processo de leitura, é a
linguagem. A linguagem é um amplo espelho, um vasto contéiner, onde
cada qual carrega seu processo de producdo de sentido por meio de
sua histéria, sendo marcado por ela e dando sinais dela, no que é dito
e feito.

As professoras transcorreram pelalinguagem, carregadas de histodria,
e se puseram diante da Miss Maude, professora, teceld de teias do tempo,
nas quais cada leitor ha que se projetar ou se abrigar, tecendo as suas. E
tudo é favordvel na obra: a sala limpa, o casardo, as balas de chocolate,
as aulas de conversagdo, os alunos, os relacionamentos e a professora a
tecer teias e a receber, ou como espelho, ou como contéiner, as histérias
a se misturarem com a sua. Ela mesma. As aulas. A continuidade. Novos
alunos a serem ensinados talvez por Ddiana ou mesmo Diana.
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E nosso ponto de convergéncia: a metafora lida a partir da
historicidade de duas professoras, uma de inglés e outra de portugués,
faz de uma obra, duas: a mesma personagem teceld de teias do tempo,
projetado ora como um contéiner, ora como um espelho. Duas leitoras,
duas leituras.
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REFLEXOES SOBRE A LI'NGL!A BRASILEIRA DE
SINAIS COMO L1E O PORTUGUES ESCRITO COMO L2
NO PROCESSO DE INTERACAO DOS SURDOS

Manuela Maria Cyrino Viana’
Veraluce da Silva Lima?

INTRODUCAO

audicdo é uma das portas de entrada para o rico mundo

da comunicagdo e é também por meio dela que somos

capazes de obter um ndimero infinito de informagdes que
auxiliam no desenvolvimento da linguagem. Sendo ouvintes?, fica dificil
imaginarmos como pessoas desprovidas desta via sensorial podem
desenvolver sua capacidade lingufstica e ser capaz de viver socialmente
num universo feito para quem ouve.

As linguas envolvidas no cotidiano das criangas surdas, ou seja, a
Lingua de Sinais Brasileira- Libras e o Portugués, no contexto mais tipico
no Brasil, fazem parte do processo educacional e da vida dos surdos fora
da escola. No processo de aprendizado da lingua portuguesa escrita,
o surdo possui privagdo linguistica, podendo acarretar dificuldades
cognitivas, educacionais, sociais e culturais.

' Professora de Libras da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e
mestranda em Letras do Programa de Pds-Graduacdo em Letras-PGLetras, da
mesma universidade.

2 Professora Doutora do Departamento de Letras da Universidade Federal do

Maranhdo (UFMA), Coordenadora do Programa de Pés-Graduagdo em Letras-

PGLetras e minha orientadora no Mestrado em Letras, da mesma universidade.

O termo “ouvintes”, no trabalho, se refere as pessoas com integridade auditiva

que utilizam uma lingua oral-auditiva para se comunicar.
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E de suma importancia entender como o portugués escrito estd
sendo empregado pelo surdo que tem a Libras como 12 lingua nas redes
sociais. Na escrita das redes sociais, desenvolvida por usuarios surdos,
o verbo merece destaque, pois essa categoria gramatical se constitui o
elo entre as demais partes constituintes da sentenga, possibilitando ao
surdo o acesso a comunicagdo mediada pelo computador.

O presente estudo faz recorte de uma pesquisa de mestrado que
estamos desenvolvendo sobre o portugués escrito nas redes sociais, e
tem como instrumento de coleta de dados a construgdo de um corpus
constituido por produg¢des escritas coletadas da rede social whatsapp. As
produc¢des sdo frutos dos bate-papos desenvolvidos por sujeitos surdos,
usuarios da Libras como primeira lingua. Esses sujeitos ja conclufram o
ensino médio. O trabalho tem o objetivo de analisar o emprego do verbo
na estrutura frasal do portugués escrito como segunda lingua dos surdos
usudrios das redes sociais, considerando que, para a Libras, existe uma
forma especifica no emprego dos verbos. A utiliza¢do do movimento, a
expressdo facial e a repeticdo fazem parte da flexdo verbal.

Neste trabalho apresentamos uma reflexdo sobre a lingua
Brasileira de Sinais como L1 e o portugués escrito como L2, no processo
de interac¢ao dos surdos, na tentativa de corroborar com a sua inser¢ao
na sociedade contemporanea.

L1 e L2 NO PROCESSO DE INTERAGAO DOS SURDOS

A linguagem humana tem duas fung¢des principais: a de
representacdo e a de comunica¢do do conhecimento/experiéncia. Isso se
deve a dois sistemas: o primeiro se refere a representagdo cognitiva que
corresponde aos niveis da informacdo lexical e o segundo, a um sistema
de codificagdo comunicativo constituido pelo cédigo sensério-motor
periférico (AZEREDO, 2007). Partindo deste pensamento, o surdo se
encontra envolvido com duas linguas: a de sinais que se configura como
sua primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita,
considerada sua segunda lingua (L2).

Quadros (1997) afirma que a aquisicdo de uma segunda lingua
(L2) pode se dar de trés maneiras: pode ocorrer simultaneamente com
a aquisicdo da L1, como acontece com criangas as quais convivem
com pais que falam duas linguas ou falam uma lingua diferente da
comunidade em que vivem; pode ser espontdnea e ndo simultanea a
aquisi¢cdo da L1, como no caso de pessoas que passam a morar em outro
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pafs em que ndo é utilizada a sua lingua materna; pode ocorrer como
forma de aprendizagem sistemdtica, como acontece nas escolas de
linguas estrangeiras, em que o aluno é exposto a lingua em um ambiente
artificial e por meio de metodologias de ensino.

Spinelli (2013) considera que a aquisi¢do de L2 pelo surdo ocorre
de forma escolarizada, ou seja, o ensino de Lingua Portuguesa na sua
modalidade escrita para surdos, por exemplo, ocorre dentro das salas
de aulas. A mesma autora considera que o processo de aquisi¢do do
portugués escrito pela crianga surda ndo é natural:

A escrita é percebida visualmente pela crianga Surda, porém,
ndo é reconhecida como uma linguagem real, ja que ndo é
usada na interagdo social e ndo hd relagdo com o contexto
imediato para o entendimento do seu contetido. (SPINELLI,
2013 p.26).

E necessario considerar que a escrita exige habilidades que s6
podem ser desenvolvidas quando temos o dominio de uma linguagem
e, por conseguinte, da lingua. Para os surdos é a lingua de sinais que
oferece os subsidios necessarios para o dominio da linguagem, pois é a
sua lingua materna, de modo que “os Surdos devem dominar a lingua
de sinais, pois é nessa lingua que eles aprendem que palavras, frases,
sentencas e paragrafos significam algo e que palavras devem ser situadas
em um contexto” (QUADROS, 1997, p. 99).

Lingua Brasileira de Sinais dos Surdos: primeira lingua dos surdos

A Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua para os surdos
foi reconhecida e oficializada por meio do Decreto 5626/05 como um
sistema linguistico de comunica¢do gestual visual, uma lingua natural
formada por regras gramaticais. E uma lingua completa, com estrutura
independente da Lingua Portuguesa, que possibilita o desenvolvimento
cognitivo do surdo, favorecendo seu acesso a conceitos e conhecimentos
existentes na sociedade em que se insere (BRASIL, 2005).

Como lingua natural dos surdos, a Lingua Brasileira de Sinais se
organiza em todos os niveis (fonolégico, morfossintdtico, semantico e
pragmadtico), prestando-se as mesmas fun¢des das linguas orais. Sua

z

producdo é realizada por intermédio de recursos gestuais e espaciais

e sua percepcdo é realizada por meio de processos visuais, por isso é
denominada uma lingua de modalidade gestual-visual-espacial.
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No Brasil, a lingua de sinais utilizada pelas comunidades surdas,
principalmente as dos centros urbanos, denomina-se Libras. Contudo
alguns surdos, que vivem nas grandes cidades, desconhecem a lingua de
sinais porindmeros fatores, dentre os quais destacamos: a ndo aceitagao
pela familia, a falta de contato com outros surdos que a utilizem, a
op¢ao metodoldgica da escola que proibe sua utilizagdo.

Cada comunidade surda possui a sua lingua de sinais, assim como
acontece com as linguas orais (Portugués, Inglés, Espanhol...), mas sendo
diferente destas. Temos entdo a Lingua de Sinais Americana (ASL), a Lingua
de Sinais Britanica (BSL), a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), dentre
outras. Essas linguas, por sua vez, possuem variagdes como qualquerlingua.

Tomando um exemplo extraido da Lingua Portuguesa, vamos
encontrar variagdo para o adorno colocado na cabega das mulheres,
para enfeitar e prender os cabelos: no nordeste, encontramos algumas
denomina¢bes como “atraca e gigolet”, mas, dependendo da regido,
encontramos outras denominag¢des como: “arco, tiara, diadema”,
dentre outras variagdes. Com a lingua de sinais ocorre da mesma forma.
Por exemplo, o sinal da palavra cerveja no Ceara é realizado com a palma
da mdo para cima e os dedos fechando e abrindo em direcdo ao polegar.
Ja em Sdo Paulo, o sinal dessa mesma palavra é realizado com a mao
fechada, como se segurasse uma caneca de chopp, e com o movimento
circular. (VIANA, 2002)

Segundo Quadros (2006), no Brasil, encontramos duas linguas
de sinais distintas: a Lingua dos Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros
(LSCB) e a Lingua de Sinais Kaapor Brasileiro (LSKB). Esta tltima serve
de comunicagdo entre os préprios surdos, e surdos e ouvintes da tribo
indigena Urubu-Kaapor, no Estado do Maranhao.

A lingua de sinais é diferente da lingua oral e sua principal
diferenca estd no canal de transmissdo: gestual/visual da lingua de
sinais, em oposi¢do ao canal oral/auditivo das linguas orais (MOURA,
2000). Embora a lingua de sinais seja gestual/visual, ela pode transmitir
emogdes, poesia, humor (GOLDFELD, 1997).

Para compor uma palavra nas linguas orais, utilizamos o processo
de articulagdo dos 6rgdos da fala como ldbios, lingua, bochechas.
Por meio de seus movimentos combinados, formamos o ponto de
articulagdo de cada letra que compord a palavra desejada. No caso da
lingua de sinais, esse processo de articulagdo se da pela combinacdo,
movimento e articula¢do das maos no espaco a frente do emissor?, ou

*  Este espago é chamado de espago neutro, caracterizando o local a frente do
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situados em alguma regido de contato no corpo. Sdo os chamados
parametros e os principais sdo:
a) Configuragdo da(s) mao(s) (CM) é a forma que a mdo assume
para um sinal. Atualmente existem 79 configura¢des de mao
registradas pelo INES (ver anexo). A partir deste pardmetro, criou-
se o alfabeto manual que permite a datilografia ou soletragdo de
palavras da lingua oral, conforme Figuras 1 e 2.

Figuras 1 e 2 - Sinais com diferente configuragcdo das maos

CANETA

CM: mio direita em “Y” Flg L
\' | PA:aolado do o
M: dobrar o polegar virias
o SINAL CANETA
[ Osem orienagio
BORRACHA ‘ ol SRR, .
M: mio direita em
|G ; Fig. 2
| PA: da
ab palma para cima
: SINAL BORRACHA
G

Fonte: Honora e Frizanco (2009)

b) Ponto de Articulagdo (PA) é o segundo pardmetro e corresponde
ao local onde o sinal é realizado. Pode ser de dois tipos: o espago
neutro (qualquer drea diante do corpo) e os que se articulam
proximo as regides do corpo. (QUADROS, 2006).°

As Figuras 3 e 4 demonstram os sinais TRABALHAR, APRENDER,
SABADO e AMAR nos pontos de articulagio em que sio produzidos.

Figura 3- Sinal com Pontos de Articulagio do tipo “Espago

Neutro”
n A TRABALHAR
@ CM: rios em “L?, palias Fig. 3 SINAL
el o TRABALHAR NO
M: alternado
(ﬁ O: paraa flcmc € para tris ES PA(;O N EUTRO

Fonte: Honora e Frizanco (2009)

emissor onde os sinais serdo executados.

5 Representarei os sinais da Libras em caixa alta ao longo do texto.
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Figura 4 - Sinais com Pontos de Articulagdo préximos as regiGes
do Corpo

APRENDER

E;Yf;;“;f:ﬁ‘i“” em 7, SINAL APRENDER
Phi o NA CABECA

M: abrir e fechar, virias vezes
O: sem orientagio

CM: mao direita em “S” Sl NAL SABADO EM
com palma para a esquerda FRENTE A BOCA

PA: a frente da boca
M: abrir e fechar virias vezes
O: sem orientacio

CM: mao direita aberta,

palma para baixo
PA: tocando o peito SINAL AMAR NO
M: fechar os dedos um a um —I—RON CO

O: sem orientacio

Fonte: Honora e Frizanco (2009)

c) O Movimento (M) é o terceiro parametro, caracterizado pelo
deslocamento da mado no espago para realizarum sinal. Esse pardmetro
pode ndo apresentar movimento ou ser realizado com movimentos
diversos, como os semicirculares, circulares, retilineos, sinuosos, dentre
outros, como pode ser verificado nos sinais da Figura 7.

Figura 5 - Sinais distintos quanto ao Movimento

e ; v | SINALAGUA -
: SEMICIRCULAR

| SINALAGUA -
wers| SEMICIRCULAR

SINAL AVIAO -
RETILINEO

SINAL BARCO -
SINUOSO

Fonte: Honora e Frizanco (2009)
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H4 ainda na literatura outro parametro que foi incorporado
recentemente aos estudos sobre a gramdtica da Lingua de sinais. Esse
parametro se chama Orientagdo ou Dire¢do da palma da mdo (OR) e,
conforme Quadros (2014), ele representa a forma como a palma da mao
se encontra na realiza¢do do sinal: para cima, para baixo, para o lado.
Encontramos na Figura 6 a demonstracdo de sinais que representam
esse parametro.

Figura 6 - Sinais com Orientacio e Dire¢cao da Maos diferentes

CM: mios em “B”, palmas Sl NAL AB RI R

para fora
PA: 4 frente

M: girar o pulso
O: para dentro

CM: miios em “B”, palmas SINAL FECHAR

para fora

PA: a frente

M: aprosximar
O: para o centro

Fonte: Honora e Frizanco (2009)

Um pardmetro ndo manual da lingua de sinais é a expressdo facial
que se configura como o quinto parametro e se insere nesse contexto,
pois quando realizamos um sinais da Libras, podemos encontrar todos
0s outros parametros iguais, com excec¢do da expressdo facial que atua
distintivamente auxiliando a identificar o que foi sinalizado. E o que esta
representado na Figura 7.

Figura 7- Sinais com expressdes faciais diferentes

SILENCIO CALAR A BOCA

Fonte: Quadros (2006)
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No que se refere a estrutura frasal, a lingua de sinais obedece,
preferencialmente, a ordem sujeito-verbo-objeto (SVO), conforme
podemos comprovar com o exemplo a seguir:

EU (sujeito) - GOSTAR (verbo) - VOCE (objeto).

Em se tratando especificamente dos verbos, na lingua de sinais,
alguns autores procuram dividi-los em duas categorias: direcionais e
ndo-direcionais. Contudo, encontramos na literatura autores como
Pereira et al (2011) que registram na Libras trés tipos de verbos: os
simples, os direcionais e os espaciais. Segundo o autor, os verbos sdo
simples quando ndo se flexionam em nidmero e pessoa, como é o caso
dos verbos DIRIGIR, COMER, PARECER.

A Figura 8 demonstra como esses verbos sdo representados na
Libras.

Figura 8 — Verbos Simples

DIRIGIR (carro) PARECER
Fonte: Pereira et al (2011)

Os verbos direcionais se flexionam em ndimero, pessoa e aspecto,
como os verbos PERGUNTAR, DAR e RESPONDER. Nestes verbos, a
flexdo em ndmero e pessoa se realiza por meio da mudanca de diregdo
da realizagdo do sinal. Na Figura 9, os sinais estao sendo realizados em
direcdo a pessoa que fala, indicando que “Eu pergunto/dou/respondo
a vocé algo”. Se a dire¢do fosse inversa, o sinal indicaria: “Vocé me
pergunta/dar/responde algo”.
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Figura 9 - Verbos Direcionais

Exemplos: PERGUNTAR, DAR ¢ RESPONDER.

SINAL PERGUNTAR

-y =
EU PERGUNTO PARA VOCE PERGUNTA PARA
VOCE

AATAA
SINAL DAR
-

£U DOU PARA VOCE VOCE DA PARA MINA

SINAL RESPONDER

£U RESPONDO PARA  VOCE RESPONDE PARA
voCcE AATAA

Fonte: Pereira et al (2011)

Quadros e Karnopp (2004) afirmam que a flexdo de pessoa, nas
formas verbais, é estabelecida por meio do inicio e do fim do movimento
e da direcdo do sinal do verbo, incorporando os pontos previamente
indicados no espaco. Pereira (2011, p. 84) também considera o fato de
encontrarmos uma “flexdo de nimero nosverbos” eilustra interpretando
as agdes para o sinal DAR nas seguintes situagdes: “Dar para uma
pessoa, dar para duas pessoas e dar para trés pessoas”, conforme o
demonstrado na Figura 10.

Figura 10 - Verbo DAR na flexdo de nimero

SINAL DAR
: DAR PARA UMA
PESSOA
A,
DAR PARA DUAS DAR PARA TRES
PESSOAS PESSOAS

Fonte: Pereira et al (2011)
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H4, também os verbos que possuem movimento e locomogdo
determinada. Esses verbos sdo chamados verbos espaciais. Dentre eles,
destacamos os verbos IR, CHEGAR e POR. Em relacdo ao verbo POR, na
demonstracgdo desse sinal, a mao faz a forma do objeto a ser colocado.
No caso de um copo, a mao fica arredondada, ao colocar o copo sobre
uma mesa, por exemplo.

Esses sinais estdo demonstrados na Figura 11.

Figura 11- Verbos Espaciais

l

CHEGAR

Fonte: Pereira et al (2011)

Spinelli (2013) afirma que a flexdo do verbo comeca a ser
evidenciada na crianga a partir dos trés anos de idade, com os referentes
presentes no discurso. Ja para Quadros (1997), a flexdo dos verbos sé é
usada corretamente por volta dos cinco ou seis anos de idade.

Anocdo de tempo, em lingua de sinais, é realizada por movimentos
proximos ao corpo do locutor ou no espago, um pouco mais distante
ou para tras do locutor. Segundo Pereira (2011), a flexdo de tempo,
na lingua de sinais, acontece pelo emprego de advérbios de tempo que
vao indicar se a agdo ocorreu no presente, no passado ou no futuro.
Ac¢Ges ocorridas no presente sao indicadas pela colocagdo dos sinais
AGORA/HOJE; no passado, inserindo os sinais ONTEM/ANTEONTEM;
no futuro, empregando o sinal AMANHA, conforme demonstrado na
Figura 12.
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Figura 12 - Sinais de Tempo

T
) SINAL
palma para cima
‘ PA: i frente
M: girar pelos pulsos H OJ E
O: para baixo ¢ para a

esquerda

f

it | SINAL ONTEM
PA: tocando a bochecha

M: girar pelo pulso

O: para cima

AMANHA

e CM: miio dircita aberta com S INAL
AMANH : e ah
Ao HAVE RA palma para a esquerda

AL

PA: tocando a témpora

o AMANHA

|
Fonte: Honora e Frizanco (2009)

Convém ressaltar que em Libras, segundo Ferreira-Brito (1995,
p.54),

o tempo e o aspecto ndo estdo codificados por meio de
processos flexionais no verbo. Ha, porém, marcadores
de tempo ndo verbais (ONTEM, AMANHA), bem como
recursos que consistem na repeti¢do de sinais para indicar a
progressdo ou repeticdo do evento. Em alguns casos, ocorre a
incorpora¢do da marca de aspecto no préprio item lexical. Por
exemplo, o sinal em LIBRAS pode representar em portugués
uma locugdo ou expressdo do tipo OLHAR- OBSERVANDO,
OLHAR-VARIAS-VEZES.

Pereira (2011 apud BRITO, 2001) comenta que, para um tempo
verbal indefinido, usam-se os sinais de PASSADO, PRESENTE e FUTURO
préximo ao verbo da oragdo. Também é usado o sinal AINDA/SEMPRE
para a ideia de presente, o sinal JA e o manejo afirmativo com a cabeca,
para a ideia de passado e o sinal VAI, para o futuro.

A Figura a seguir demonstra a flexdo dos verbos de tempo
indefinido.
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Figura 12 - Flexdo verbal de tempo indefinido

‘ PRESENTE |
F“—" ‘CM: mio dircita aberta com
£ e alma para a es da
’ or R | SINAL
) M: girar pelos pulsos
. ;5 : // :;:qgmahmo cparaa P RES ENTE
E- | T
—>

PASSADO

S SINAL

PA: 10 lado da cabega

R PASSADO
CM: mao direita em “F

com palma para a esquerda

PA: A fres

SINAL FUTURO

O: para a frente

Fonte: Honora e Frizanco (2009)

A flexdo de um verbo pode ser marcada, também, pela direcdo
do olhar (QUADROS e KARNOPP, 2004). Essa maneira de flexionar
o verbo recebe o nome de flexdo verbal de aspecto (PEREIRA, 2011)
estd relacionada na lingua de sinais com as formas e a duragdo dos
movimentos. Assim, por meio da configuracdo da méao e/ou do
movimento, podem ser encontrados, segundo Pereira (2011), os
aspectos pontual, continuativo, durativo e iterativo.

Tomando como exemplo o verbo OLHAR, para representar a
flexdo de aspecto, sdo empregadas a expressdo facial e a dire¢do do
olhar, as quais marcam os aspectos pontual e durativo. O aspecto
pontual é interpretado, em lingua portuguesa, como “Eu olho”; o
aspecto durativo é interpretado como “Ele me olha e ele fica me olhando
de cima a baixo”. E o que demonstra a Figura 13.

Figura 13- Flexdao Verbal de Aspecto

4/ ,“
¥

OLHAR FICAR OLHANDO/
OBSERVANDO

OLHAR DE CIMA
A BAIXO
Fonte: Pereira (2011)
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Pelo exposto, podemos afirmar que a Libras é uma lingua que
também se flexiona, embora de forma peculiar. Enquanto na Lingua
Portuguesa a flexdo ocorre por meio de morfemas, na Libras os
parametros fazem o papel dos morfemas, enquadrando, assim, a Libras
como uma lingua flexional.

Os Surdos e o Portugués como segunda lingua

O conhecimento da lingua falada e o decorrente dominio da
escrita ndo ocorrem de maneira natural para as pessoas surdas. Segundo
Fernandes (2003), o aprendizado da escrita pelo surdo é dificultado,
devido as metodologias de ensino, as quais partem do ponto de que
a escrita inicialmente se d4 pela associagdo grafema-fonema e, muitas
vezes, ser ensinada de forma descontextualizada e mecénica. Essa
mentalidade torna dificil a criagdo de uma proposta mais efetiva para o
ensino da lingua portuguesa escrita, ficando o surdo restrito ao pouco
desenvolvimento, em relagdo a sua grande potencialidade para a escrita.

Nestarelagdo comaescritaem lingua portuguesa, o surdo encontra
algumas singularidades para o uso do verbo. Retrataremos aqui as
caracteristicas que se fazem necessdrias para sua compreensao baseada
em algumas identificages relevantes da. Partimos da concepgdo de
que na atualidade o surdo tem se apropriado da internet como uma
ferramenta que registra uma comunica¢do do portugués escrito de
forma espontanea, revelando, assim, como o surdo se manifesta por
escrito na internet. Cabe ao verbo, durante a constru¢do da oracao,
ser a base na qual se apoiam os demais constituintes, uma vez que essa
categoria gramatical “é a garantia formal da existéncia do predicado,
que é a parte essencial da oragdo.” (AZEREDO, 2007, p.118)

Alinternet, como ferramenta auxiliar no processo de comunicagdo,
possibilita o aluno vivenciar situa¢des que facilitam o desenvolvimento
de suas potencialidades de maneira lddica. A nova sociedade é
informatizada. Assim, para os surdos, o uso de redes sociais, os chats e
as paginas www favorece a comunicagdo a distancia com seus pares, sem
intermedidrios e em tempo instantaneo. Estas comunica¢des podem se
ocorrer dentro da mesma cidade, ou ndo. O horizonte de possibilidades
é tdo amplo quanto o mundo. (STUMPF, 2012)

Assim, ambientes informacionais digitais acessiveis promovem
condi¢des ampliadas, tanto de acesso quanto de uso, a usudrios
heterogéneos e interativos diante de interfaces digitais. Tais interfaces
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podem possibilitare/ou limitar a interagdo homem-computador a partir
daintersec¢do “usudrio-contetido-contexto” (MORVILLE; ROSENFELD,
2007)

Os avancos na informadtica e na Internet possibilitam que haja
comunicagdo e intera¢do sincrona e assincrona por meio de tecnologias
de informacdo e comunica¢do. (CORRADI e VIDOTTI, 2014) Nesses
ambientes digitais, encontramos o whatsapp, aplicativo que se
tornou popular entre as pessoas, e que tem o objetivo de promover a
comunicagdo rapida de forma particular ou em grupos.

Por meio do whatsapp, os surdos de diferentes comunidades
espalhadas pelo mundo tém comentado sobre assuntos dos mais
diversos; tém se comunicado e modificado seu modo de comunica¢ao,
empregando a escrita na rede, enviando convites e mensagens, revelando
que é possivel se comunicar nas redes sociais empregando o portugués
como segunda lingua.

Nesse contexto, registramos o emprego do verbo, uma categoria
gramatical flexional, por exceléncia, dada a complexidade e a
multiplicidade das suas flexdes. No padrio geral, os verbos em portugués
sdo constituidos de morfema lexical, acrescido, ou ndo, de um ou mais
morfemas derivacionais, ele nos da a significacdo lexical, permanente
do verbo. (CAMARA JR, 2013)

No portugués, o verbo “pode ser identificado através de diversas
caracteristicas. A principal é que o verbo pertence a um lexema (um
conjunto de palavras) cujos membros se diferenciam por terminagdes
de pessoa (serviu, servi, servimos, serviram) e tempo (serviu, serve,
servird)” (PERINI, 2006, p. 65)

O infinitivo é a forma mais indefinida do verbo em portugués,
“A tal ponto que costuma ser citado como o nome do verbo, a forma
que de maneira mais ampla e mais vaga resume a sua significacdo,
sem implica¢es das nog¢bes gramaticais de tempo, aspecto ou modo.”
(CAMARA JR., 2013, p.103). Essas no¢bes gramaticais s3o expressas
por meio de morfemas que vao indicar a flexdo do verbo. Essa flexdo
“consiste num sufixo modo-temporal (SMT) associado com outro,
seguinte, referente ao ndmero e pessoa gramatical do sujeito (sufixo
nimero-pessoal ou SNP). Ha, em cada uma dessas duas categorias,
tantos morfemas quantas sdo as no¢des gramaticais que se expressam.”
(CAMARA JR., 1998, p.65).

Os sufixos flexionais se prendem a um tema verbal, formado
por um morfema lexical ou radical que se amplia pelo acréscimo de
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uma vogal temdtica, a qual pode ser -a-, -e-, -i-, enquadrando, assim,
os verbos portugueses em 3 conjugacdes, caracterizadas pelas vogais
referidas. E o que acontece com as seguintes formas verbais:

CANTAREMOS ESCREVEREMOS PARTIREMOS
Cant-morfema lexical Escrev- morfema lexical Part- morfema lexical
-a- vogal tematica (12 -e- vogal temdtica (22 -i- vogal tematica (32

conj.) conj.) conj.)

-re- sufixo modo- -re- sufixo modo- -re- sufixo modo-
temporal temporal temporal
-mos- suf. nimero- -mos- suf. nimero- -mos- suf. nimero-
pessoal pessoal pessoal

O sufixo modo-temporal -re- indica que as trés formas verbais
foram flexionadas no futuro do presente do modo indicativo e o sufixo
numero-pessoal -mos indica que as referidas formas estdo flexionadas
na 12 pessoa do plural.

Em Libras, a flexdo do verbo ndo ocorre por meio de sufixos
flexionais, mas sim por meio de parametros j4 referidos anteriormente.
Assim, a ideia de que ndo hda flexdo verbal em Libras parece ter
acompanhado, ao longo do tempo, a escrita dos surdos e se revela
na realizacdo da escrita do portugués: os verbos se apresentam,
frequentemente, na forma infinitiva. O sinal puro sem seu referente
presente, ou seja, sem o sinal que o acompanha e que traz a flexdo
verbal parece ndo fazer sentido e é descrito como sinal isolado, como no
exemplo a seguir: EU IR CINEMA AMANHA.

Este exemplo retrata uma escrita da sinalizagdo do surdo em
lingua de sinais, e ndo sua tradugdo para o portugués. Isso revela uma
caracteristica presente no discurso que nos remete a uma lingua sem
flexdao verbal presente no discurso escrito produzido pelo surdo, algo
equivocadamente registrado. Se percebermos que na frase aparece o
sinal de tempo AMANHA, e compreendendo a gramética da lingua de
sinais, realizariamos a tradugdo escrita flexionando o verbo no futuro,
ficando o exemplo da seguinte forma: EU IREI AO CINEMA AMANHA.

Concordando com alguns autores, dentre eles Quadros, Stumpfe
Leite (2014), as pesquisas em lingua de sinais tém avangado e revelado
que ela ndo possui em sua gramdtica os registros para flexdo verbal
tdo amplamente encontrados na Lingua Portuguesa. Como sendo
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outra lingua, a Libras possui seus préprios registros que necessitam ser
divulgados, para corrigir vieses epistemolégicos em relacdo a prépria
Libras, como estes de que realiza¢des escritas do surdo devem ser feitas
com o verbo no infinitivo, mesmo aparecendo um sinal que denotaria o
tempo verbal da oracdo.

E interessante mencionar que j& antes mesmo de ser pensadas
em pesquisas sobre a escrita dos surdos, autores como Felipe (2001)
j& mencionavam que para fazermos um registro escrito da sinalizacdo
do surdo, em eventos que o emissor fosse um surdo usudrio de libras,
ou mesmo um intérprete realizando a sinalizagdo para o surdo de
uma plateia, este deveria ser composto de letras em caixa alta e vir no
infinitivo. Assim, o sistema de notagdo em palavras, ou o sistema de
transcricdo para a LIBRAS, “vem sendo adotado por pesquisadores de
lingua de sinais em outros pafses e aqui, no Brasil, tem esse nome porque
as palavras de uma lingua oral-auditiva sdo utilizadas para representar
aproximadamente os sinais.”( FELIPE, 2001,P.21)

A lingua de sinais parece acompanhar a forma como a lingua oral
de seu pais é empregada e aqui no Brasil ndo é diferente. Um exemplo
dessa afirmativa é a forma do pretérito mais-que-perfeito, que aparece
com pouco uso na lingua portuguesa oral (CAMARA JR, 2013), e
quando vamos traduzir a sinaliza¢do, também registramos esse desuso.
E interessante perceber que pode aparecer, nos registros escritos dos
surdos, a inser¢do do verbo auxiliar ter. O sinal TER aparece inserido na
frase escrita, como em: EU TER SAIR CASA (Eu tenho que sair de casa),
ou como forma de propriedade/posse, para enfatizar que aquilo de que
se fala é da pessoa, como em EU CASA TER (Eu tenho uma casa).

Guarinello et al. (2007) realizaram um estudo sobre as produgdes
escritas de surdos e observaram que, nessas produ¢Oes textuais, em
conformidade com Pereira (2003), os surdos constroem textos usando
estratégias com coeréncia e coesdo a partir de sua primeira lingua e que,
por meio das trocas interacionais ocorridas a partir da lingua de sinais
com um interlocutor conhecedor da Lingua Portuguesa e da Libras, o
surdo pode interagir com esse interlocutor em ambas as linguas.

Os estudos de Silva (2001), Goes (2002(, Fernandes (2003) ja
haviam constatado a interferéncia da Libras nas produgdes escritas de
surdos que tém a Lingua Portuguesa como 22 lingua. Fernandes (2003)
afirma que os textos escritos dos surdos que tém a lingua de sinais
como 12lingua ndo apresentam as mesmas caracteristicas dos textos de
um falante de portugués, mas de um sujeito que tem o portugués como
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segunda lingua.

E relevante esclarecer que a utilizagdo da lingua de sinais como
primeira lingua e a consequente utilizagdo do portugués como segunda
lingua ndo resolve as diferencas e os problemas encontrados na producdo
escrita em portugués desenvolvida pelos surdos. Isto porque o surdo
ndo se apropria do portugués de modo natural, como por exemplo,
construindo didlogos espontaneos, mas sim, por meio de aprendizagem
formal na escola, em que é priorizado “o portugués por escrito, ou seja,
a compreensdo e a produgdo escritas, considerando-se os efeitos das
modalidades e o acesso a elas pelos surdos.” (SALLES ET AL, 2004,
p.123).

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo que expusemos, podemos afirmar que ocorrem diferengas
considerdveis no emprego da escrita nos textos escritos em portugués
porsurdos. Até hoje no Brasil, os surdos, usudrios da lingua brasileira de
sinais, ndo tém como escrever em sua prépria lingua. Isto quer dizer que
para escrever usam o portugués escrito, sua segunda lingua.

A producdo escrita dos surdos é quase inexistente, limita-se a
algumas comunica¢des que sé a bem pouco tempo tomou proporgSes
bem maiores com o advento da rede social.

Eimportante destacar neste trabalho aimportancia social, cultural
e cognitiva da questdo linguistica e do desempenho na linguagem para
o surdo, seja na primeira lingua (libras), seja na segunda (portugués, na
modalidade escrita). A escrita do portugués, visto como algo distante
na realidade imperiosa da lingua de sinais, foi redescoberto como uma
nova proposta de comunica¢do e interagdo entre surdos e ouvintes, nos
mais longinquos espacos.

Andlise do verbo nos textos escritos pelos surdos na rede social
What’s App pode demonstrar diferencas e similaridades no uso dos
mecanismos de articula¢do nos textos. Isso se deve, ndo sé pelo fato de o
portugués ser a segunda lingua dos surdos, como também a diversidade
de modalidades e estruturas gramaticais em ambas as linguas: a lingua
de sinais brasileira apresenta modalidade espacial e visual, e a lingua
portuguesa é oral e auditiva. Isso resulta em dificuldades maiores aos
aprendizes surdos no emprego de estratégias de produgdo escrita, em
consequéncia das caracteristicas gramaticais espaciais da primeira
lingua, ressaltando-se a sintaxe espacial, e da natureza fonética e grafica

Discursos linguisticos e literdrios: investigacdes em Letras 147




da segunda.

Nesse sentido, hd necessidade de que a postura dos professores
ouvintes frente ao aluno surdo seja modificada, que haja participagdo
da comunidade adulta surda no processo educacional. O professor
ndo pode esquecer seu papel de mediador, desafiando os alunos
a ampliarem seus conhecimentos com relagdo a multiplicidade de
discursos, de autores, de textos que os rodeiam, ou seja, que os alunos
surdos vivenciem a escrita como pratica social cotidiana. (ZENI, 2010)
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AS RELACOES SOCIAIS EM UMA SAOLUIS
DECADENTE: UMA ANALISE DE VENCIDOS E
DEGENERADQOS

Paloma Veras Pereira’
José Dino Costa Cavalcante’

INTRODUCAO

romance Vencidos e Degenerados (1915), do maranhense

Nascimento Moraes, apresenta o panorama de Sdo Lufs a

partirdo diada Abolicdo da Escravatura e das expectativas
que esse fato legaria a sociedade. Dessa forma, um dos aspectos mais
significativos do enredo é a descricdo sobre os modos de vida dos negros
e mesti¢os escravizados quando da assungdo da liberdade no final do
século XIX. Passando pelo contexto imediatamente apds a Lei Aurea
e, focalizando de forma intensa as décadas que se seguiriam a esse
fato, a obra destaca-se pelo olhar negativo a respeito da convivéncia
dos ex-cativos no seio social, bem como pelo teor dcido quanto ao
desenvolvimento da Sdo Luis dessa época - uma cidade decadente no
plano moral, material e intelectual.

Torna-se evidente que o idedrio da decadéncia estd na ordem do
dia para a populacdo de Sdo Luis. A cidade, embora haja passado por
uma relevante mudanga no plano social - o término da escraviddo - ndo
conseguiu libertar-se de seu passado colonial, permanecendo atrelada
a dificuldade do desenvolvimento intelectual, aos antigos preceitos de
core a estagnagao econdmica - uma vez que a esmagadora maioria vivia
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do minimo necessdrio para sua subsisténcia, enquanto poucos viviam o
luxo e a opuléncia reservados aqueles que se sustentavam a custa dos
cargos e relagdes com o governo.

A partir do pressuposto de que o romance figura como “um
sistema simbdlico de comunica¢ao” (CANDIDO, 2006, p. 31), notamos,
na narrativa escrita por Nascimento Moraes, uma ténue e importante
relacio com os fatos sociais vivenciados além do universo ficcional.
A obra expde um didlogo entre literatura e sociedade, visto que, para
elaboracdo do estético, ha, conforme Candido (2006), uma relagao
com os elementos externos - os fatores sociais - 0s quais nao devem
ser vistos como causa ou significado do fazer literdrio, mas sim como
constituintes que corroboram em sua arquitetura.

Dessa forma, é objetivo deste estudo analisar as formas pelas
quais 0s ex-escravos passaram a ser vistos na sociedade ludovicense
pds-abolicdo, de modo a perceber como esses participes sociais foram
reinseridos em seu meio e quais discursos circundavam em torno deles
e, principalmente, investigar como ocorrem as relagdes sociais no bojo
de uma cidade perpassada por vicissitudes oriundas do desnivel entre
as classes sociais, da escassez de politicas publicas que abrangessem a
todos e do cerceamento dos que, através da intelectualidade, ocupavam
o papel de difusores das mazelas vividas na decadente Sao Lufs.

[

A RELACAO ENTRE LITERATURA E SOCIEDADE E SUAS
IMBRICACOES NO ROMANCE VENCIDOS E DEGENERADOS

A literatura - lugar de producgdo e efeitos de sentidos - é uma
“linguagem carregada de significados” (POUND, 1997, p. 32), da qual
emerge, as vezes, uma ténue e importante relagio com os aspectos da
vida em sociedade. Podemos afirmar isso a partir da perspectiva de que
o texto literdrio ndo se limita a “uma linguagem diferenciada” no nivel
sintdtico-semantico, mas sim que é construido através do didlogo entre
sua forma interna - seus recursos estilisticos - e suas relacdes externas,
isto é, tendo por base o espago simbdlico proporcionado por meio do
jogo estabelecido pelas condi¢des de produgdo de sua época. Portanto,
o texto ficcional é tido, nessa dtica, como lugar de inscricdo dos
conflitos histéricos, do atravessamento do ideoldgico, da manifestacdo
da memoéria coletiva que perpassa o fio das eras, constantemente
ressignificado pelas (re)configuracdes das praticas sociais e discursivas.
Deste modo, destaca Henge (2015):

O texto literario, na condi¢do de texto, possuisua historicidade
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e sua histéria. Seus sentidos sé lhes sdo possiveis em uma
conjuntura dada quando hd o funcionamento do discurso
na lingua, em condi¢des de produgdo também dadas.
Portanto, antes, durante e depois da superficie linguistica,
hd a historicidade. Esta sim é que oferece aos elementos
linguisticos, envolvendo-os e constituindo-os, sua capacidade
de ser texto. Interessa, portanto, perceber o processo de
producdo deste(s) ou daquele(s) sentido(s) de um texto (aqui,
como um texto literdrio funciona). (HENGE, 2015, p. 3).

E importante assinalar que a dimensio histérico-social nio deve
ser vista como causa da obra, ou ainda enquanto seu significado, mas
como um dos fatores que desempenham dado papel na constitui¢ao do
sentido da arte literdria. Isso é relevante para observarmos que a linha
intermediadora entre literatura e sociedade é delicada e indissoltvel,
visto que o texto ficcional, ora de forma nitida, ora de maneira turva,
apresenta os fatores de ordem social como fundamentais na construgdo
estética. Dessa forma,

[...] podemos dizer que levamos em conta o elemento social,
ndo exteriormente, como referéncia que permite identificar,
na matéria do livro, a expressdo de uma certa época ou de
uma sociedade determinada; nem como enquadramento, que
permite situd-lo historicamente; mas como fator da prépria
construgdo artistica, estudado no nivel explicativo e ndo
ilustrativo. (CANDIDO, 2006, p. 16-17).

A partir disso, notamos que a sociedade na literatura, a literatura na
sociedade, além de uma relagao dialética, exp6em maneiras de entender a
criagdo do universo artistico literario com base em dimensdes socioldgicas,
considerando-as meio de associagdo e produgdo de inferéncias a partir
dos dizeres, do desenvolvimento das ag¢des e das relagdes estabelecidas
nas obras, tanto no &mbito da prosa, quanto da poesia.

Partimos, pois, do pressuposto de que a literatura é, a seu modo,
“uma reorganiza¢do do mundo em termos de arte” (CANDIDO, 2006,
p. 186). Nesse sentido, ndo se analisa a literatura como mera mimese,
mas como uma forma correlativa entre a linguagem e quem a dissemina - a
sociedade, o homem, sua relagdo com as muiltiplas tensdes da histéria.
Nesse panorama:

[...] a arte [...] depende da agdo de fatores do meio, que
se exprimem na obra em graus diversos de sublimagdo; e
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produz sobre os individuos um efeito pratico, modificando
a sua conduta e concep¢do do mundo, ou reforcando neles
o sentimento dos valores sociais. Isto decorre da prépria
natureza da obra e independe do grau de consciéncia que
possam ter a respeito Os artistas e os receptores de arte.
(CANDIDO, 2006, p. 30).

Com base nesta concepcdo do didlogo entre literatura e
sociedade, o texto ficcional encontra no romance uma instigante
forma de constituigdo. Schiler (1989, p. 6) destaca que “o romance
retratou, desde o comeco, conflitos individuais e a vida cotidiana”,
ora se aproximando, ora indo de encontro as pretéritas formas de
composigdo literdria. O autor afirma ainda que “o romance toma, ao
nascer, consciéncia da transformagdo” (Idem, p. 5).

Enquanto fruto de uma transformacao e de uma problemdtica, o
romance é palco de muitos enredos em que se apresentam os conflitos
existenciais, sociais e morais de seus personagens que, ndo raro,
levam-nos a pensar e vislumbrar como grandes sistemas sociais e suas
rachaduras sdo descritas em vias literdrias. Assim, acerca da tessitura do
romance, Lukdcs (2000) pontua:

O romance é a epopeia de uma era para a qual a totalidade
extensiva da vida ndo é mais dada de modo evidente, para a
qual a imanéncia do sentido a vida tornou-se problematica,
mas que ainda assim tem por intencio a totalidade. (LUKACS,
2000, p. 55).

Percebemos que a natureza do romance ndo é o equilibrio, visto
que é o espago no qual a humanidade conhece o rompimento da
harmonia, o mundo apresenta-se como uma incoeréncia e, 0s sujeitos
- os herdis do cotidiano - tentam, em um contexto heterogéneo, buscar
sua “totalidade” em meio a fragmentos.

Nesse sentido, a literatura maranhense a partir da segunda
metade do século XIX, estendendo-se as décadas iniciais do século XX,
destacou-se, entre outros fatores, pela vertente engajada de seus autores
quanto a abordagem da escravidao no Brasil. Assim, surgiu, em meio a
esse cenario, uma série de produgdes literdrias apresentando como viés
recorrente a abordagem da figura do escravizado perpassando desde
o trajeto por ele realizado - a vinda massacrante dos africanos para o
Brasil -, até seu sucumbir mediante a opressdo imposta nessa terra e o
desejo de alcancar a liberdade que lhes foi subtraida.
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Destarte, escritores como Maria Firmina dos Reis, Trajano Galvéao,
Celso Magalhaes, Alufsio Azevedo, Alfredo de Assis e José do Nascimento
Moraes propiciaram um espa¢o em que fosse possivel refletirmos sobre
nossa formagdo cultural, de modo que compreendéssemos a construgdo
do passado e suas imbricagbes para as discussdes que movem as
relacdes culturais, étnicas e de poder que nos circundam. E dessa forma
que vemos a literatura como um valioso meio para representagdo dos
conflitos sociais e culturais da sociedade. E nessa perspectiva que faz
sentido pensar que “entender a literatura significa, entdo, entender todo
o processo social do qual ela faz parte”. (EAGLETON, 2011, p. 19).

Nesse panorama literario, o romance Vencidos e Degenerados (1915)
- de José do Nascimento Moraes - é um escrito que tem por mote a
apresentagdo da cidade de Sdo Luis como um espagco de complexas e
multiplas facetas - lugar de esperancas, da decadéncia, do mascaramento
social, das letras. Essa Sdo Luis plural destaca-se, sobremaneira, a partir
do semblante de uma sociedade decadente, na qual os vencidos sdo
constantemente cerceados pelo arranjo social que lhes impugna o siléncio.

A obra - um retrato verossimil da cidade de Sdo Lufs do final do
século XIX e a transi¢do para o século XX - transporta, em seu principio,
o leitor para a capital da provincia do Maranhdo, no dia 13 de maio de
1888. Naquele momento, ha uma grande expectativa dos personagens,
os quais aguardam as noticias vindas da corte para que finalmente
fosse celebrada a Abolicdo da Escravatura. Com olhar perspicaz, o
narrador revela como se deu o impacto da Lei Aurea no cotidiano dos
cidadios e dos filhos d’Africa, mostrando que, apesar de tornar livres
os cativos, o texto legal ndo foi suficiente para tornar-lhes a vida fora
do cativeiro minimamente possivel. Em meio a esse cendrio, hda uma
visdo arguta sobre a reorganiza¢do da estrutura social da cidade de Sao
Lufs, modificada pela inclusdo dos novos livres e repleta de esperanca,
resignacdo, disputas e arraigada pelo preconceito.

Em meio a esse panorama, o romance de Nascimento Moraes
é uma arte de segregacdo ja que “se preocupa em renovar o sistema
simbdlico, criar novos recursos expressivos” (CANDIDO, 2006, p.
32), os quais dizem respeito a necessidade de novos contornos frente
as famigeradas praticas do sistema social vigente na cidade de Sdo
Lufs enquanto solo perpassado por vicissitudes. Ademais, podemos
observar que Vencidos e Degenerados, enquanto obra de arte, encontra-se
estritamente vinculado ao conceito de diferenciagdo, “o conjunto dos
que tendem a acentuar as peculiaridades, as diferengas existentes em
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uns e outros [individuos]” (CANDIDO, 2006, p. 33), ao expor que as
distingdes e privilégios estabelecidos aos personagens da obra ocorrem
através do olhar distintivo entre os representantes da elite ludovicense
em relacdo aos mesticos e aos negros.

Ao elaboraruma trama de vencidos, a ficcdo de Nascimento Moraes
desnuda as mazelas que acometiam os menos favorecidos, revelando
em detalhes a rotina massacrante dos que viviam em solo maranhense
no final do século XIX. O escritor, portanto, propiciou uma discussdo
acerca dos problemas gerados pelo descaso e pobreza sociais. Sobre
este aspecto, discorre Lukacs (2010):

O contraste entre participar e observar nao é casual, j4 que deriva
da posicdo de principio assumida pelos escritores diante da
vida, dos grandes problemas da sociedade, e ndo somente
do mero emprego de um diverso método de representar o
contetido ou parte dele. (LUKACS, 2010, p. 155).

Temos, nesse sentido, o romance como uma obra cuja totalidade
acontece, em nossa visdo, quando parte do autor, repercutindo e
atuando no imaginario do leitor e das associacdes possibilitadas pelas
inferéncias realizadas diante das dimensdes histdricas que se mesclam e
sdo ressignificadas. O “acabamento” da obra literaria, neste caso, dé-se
junto do impacto ao publico, pelas tensGes sociais que suscita ou ainda
pelo fato de reverberar uma critica aos costumes de uma época.

Em suma, o caminhar de literatura e sociedade entrecruza-se
na medida em que o fator social é participe da elaboragdo estética,
fornecendo, ainda que implicitamente, elementos para o seu teor
de ideias e simbologias. Dependendo de como se organizam essas
ideias e essas alcangam amplitude, obras como Vencidos e Degenerados
desempenham uma fungdo total - sdo atemporais devido “a elaboragdo
de um sistema simbélico, que transmite certa visdo do mundo por meio
de instrumentos expressivos adequados e [...] exprime representacdes
individuais que transcendem a situagdo imediata [de escrita]”.
(CANDIDO, 2006, p. 53).

A CIDADE DA AURORA: AS RELACOES SOCIAIS EM SAO LUIS
DIANTE DO FIM DA ESCRAVIDAO

Fazer uma andlise das relagdes sociais da cidade de S3o Luis
a partir de Vencidos e Degenerados é mostrar como, de uma atmosfera
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ficcional, emergem muitos anseios e perspectivas que circundam a
formacdo de um povo e como este, por sua vez, é importante para
compor as representacdes de seu lugar de origem. Nesse sentido,
podemos observar como o fio da memdria, as vezes, equipara-se a um
né de complexidades, reverte-se em imagens/proje¢cdes de momentos de
choques e/ou conformagdes de uma época, o que se |é com intensidade
na trama de vencidos proposta por Nascimento Moraes quando apresenta
sua Cronica Maranhense a sociedade.

Dessa forma, o primeiro aspecto simbdlico na conjuntura desse
espa¢o urbano - que influi diretamente na vida de seus moradores - é
o semblante de uma cidade de esperancas, de auspicios de um novo
resplandecer. O narrador nos insere na paisagem das ruas histéricas do
centro da capital maranhense, descrevendo a agitacdo que nela havia
no dia 13 de maio de 1888, o dia esperado por abolicionistas e escravos
como uma aurora que traria a liberdade e, quicd, a igualdade entre os
povos.

Em uma morada na Rua Sao Pantaledo, abolicionistas aguardam
a vindoura noticia, para logo apéds, sairem em passeata pelo fim da
escravidao - uma ruptura com uma pratica que legaria discussdes que
se estenderiam ao longo da trajetdria histérica do Brasil.

As oito horas da manhi do dia 13 de maio de 1888 a residéncia
de José Maria Maranhense, na Rua Sdo Pantaledo, uma meia-
morada de bons cdmodos regurgitava de gente.

Os que la se achavam naquela gloriosa manha eram pessoas
de diversas classes sociais, desde o funciondrio publico e o
homem das letras até artistas, operdarios livres, ndo faltando
vagabundos e desclassificados. (MORAES, 2000, p. 27).

Nessa ocasido, o que se pde em relevo é a importdncia dos
abolicionistas e seus discursos para o término da exploragdo do
homem pelo homem. A intelectualidade e o debate, nesse principio,
mostram que uma cidade de mudancas é construida por aqueles que
lutam em prol da erradicacdo das disparidades sociais, ndo pondo de
lado, naturalmente, as pessoas “de diversas classes sociais”, as quais
simbolizam o envolvimento de todos em uma tentativa de trazer novos
contornos a sociedade, nesse caso, a cidade de S3o Luis.

O espago vai aos poucos sendo representado como um ambiente
que traz aos habitantes, a exce¢do dos senhores de escravo, o palco
das transformagdes, do encontro com o novo que evoca os sonhos dos
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antigos, conforme observamos quando “grandes vultos da histéria” sdo
rememorados simbolicamente:

A passeata do Clube devia sair de uma casa, na Rua de
Santaninha, ondejdseachavam todos os aprestos, ornamentos
e dourados que tinham de figurar na “sensacional”, segundo
expressava Santana Reis, um dos mais valentes, inteligentes e
prestimosos membros do clube.

Na Rua de Santaninha, j4 estavam o retrato de José do
Patrocinio e os de Nabuco, Jodo Alfredo e outros vultos
do gabinete libertador e de gabinetes que o procederam,
trabalhando para os negros. (MORAES, 2000, p. 33).

Com base nessa passagem, em que os abolicionistas conduzem as
comemoragdes, percebemos como se da a relagdo dos sujeitos com a
cidade e sua configuracdo. Destacam-se, nessa relagdo, os personagens
José Maria Maranhense e Jodo Olivier - dois mesticos politizados que
encabecam, na obra, o movimento abolicionista, e, apds a noticia da
aboli¢do, continuardo sendo atuantes quanto ao embate as vicissitudes
de sua terra natal. Os dois, quando receberam o telegrama com a chegada
do grande “acontecimento”, foram assim retratados no romance:

Maranhense ndo se tinha em si de alegria: a todos abragava,
atabalhadoadamente, derramando uma verbosidade sem
fim. Olivier, ufano, chega a janela e fala ao povo que se
apertava na rua estreita. Nesta ocasido rebenta um grupo
de abolicionistas, companheiros de Maranhense, rompendo
violentamente na rua estreita. Levantou-se novo aranzel:
novos discursos, novos abracos, José Maria ndo se contém:
langa-se, por sua vez, a janela, e satida os seus irmdos de luta.
[...] viva a Isabel! (MORAES, 2000, p. 35, grifo nosso).

Essa “rua estreita” que vibra diante de uma conquista aguardada,
em nossa concep¢do, representa a cidade em que todos os sonhos
cabiam, lugar da esperan¢a comum aos segregados, cujas expectativas
eram tamanhas que o espa¢o tornou-se limitado para as projecoes
feitas por uma sociedade marcada pelo atraso e desigualdade - uma
cidade vencida.

Os protagonistas da aboligdo - os negros - também ocupavam
seu reduto na cidade nesse momento e, igualmente, vibravam. Eles sdo
postos no romance, inicialmente, em um momento de frenesi: “Pelas
ruas cruzavam-se grupos e grupos de escravos, a gritar, loucos de
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satisfagdo; outros berravam obscenidades que iam bater nas janelas dos
escravocratas: insultos soezes, ofensas terriveis, contra a familia dos ex-
senhores” (MORAES, 2000, p. 35).

Essa “loucura” externava a voz que, por anos, foi sufocada.
Imediatamente apds a ratificacido da Lei Aurea, mesmo sem saber qual
seria o caminho e/ou a nova trajetéria que percorreriam, 0s escravos
reagiram de modo faiscante a sua condicdo de livres, de sujeitos cujas
amarras literais deixaram de tolher sua existéncia, limitada a uma visdo
bracgal, de instrumento para a formagdo de riqueza de outrem. Dessa
forma:

Momentos depois de proclamada a Lei, comecou a divulgar-se
anoticia de que uma escrava ao passar pela Rua dos Afogados,
dera uma bofetada numa senhora que estava a janela. Esta
senhora passara por amarga decep¢do: viu sairem, portas
afora, sem um adeus, desvairados pela comog¢do da noticia,
todos os seus escravos. Diziam os que a conheciam que era
uma mulher ma, sedenta de cruéis castigos, e que se apontava,
distinta, pela impiedade de sua célera, pelo arrebatamento do
génio irascivel e impensados acdes.

E em muitas casas se passaram cenas deprimentes e tristes:
escravos dando a expansdo a raiva e ao 6dio cometeram
desatinos de toda a espécie, quebrando mdveis e lougas, e
mais objetos que se lhes deparavam, e deixaram, a blasfemar,
o teto onde tdo desgragados dias viveram, atirando ferinos
e brutos impropérios que se iam quebrar, como garrafas
e vidros, nas rétulas, nas portas, e na alma aniquilada dos
infelizes ricagos de ontem, que se viram em grande parte,
pobres de um momento. (MORAES, 2000, p. 36-37, grifos
nossos).

E visivel que a quebra das algemas da escravidio abalou a ordem
social, para a qual “pertencer a primeira sociedade era possuir, pelo
menos, duas ou trés cabe¢as de negros” (MORAES, 2000, p. 37). Essa
simbologia do poderio dos escravocratas foi rompida, entretanto,
novas praticas foram fomentadas e os recém-libertos passaram por
uma ressignificagdo. Nesse sentido, a escravidao deixou de ser, na obra,
o parametro para a desigualdade social, mas sim outros fatores, tdo
segregadores quanto.

Ademais, ao passo que alguns ex-escravos estavam nas ruas da
Praia Grande, outros comemoravam no bairro do Desterro, distante de
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uma comemorag¢do comedida. Eles eram aqueles que se revigoraram ao
sentirem-se livres do aprisionamento que os cerceavam. Nesse sentido,
os dois fragmentos a seguir corroboram com essa visao:

[...] no bairro do Desterro, encontram-se Olimpio Santos
e Domingos Daniel Aranha. Ambos festejavam a Lei Aurea
bebendo a larga, a regalo da tripa forra, uma cana-capim
especialissima que ali se vendia, por médico preco, ao lado
de um vinho verde de muito bom sabor, espléndido para regar
peixadas e que se encontrava em qualquer bodega ou barraca
da Praia Pequena ou do Caju.

Discutiam [os negros], praguejavam, gesticulavam e ninguém
se entendia. Ouviam-se destacados, perdidos, na medonha
e intensa algazarra, nomes de crudelissimos senhores de
escravos, de feitores sangrentos e para logo se nomeavam
alguns mansos e delicados. (MORAES, 2000, p. 38-39).

Observamos, pois, que as palavras ditas em Vencidos e Degenerados
conduzem-nos a (re) interpretagdo das tramas da escraviddo no
cotidiano de S3o Lufs, fazendo-nos analisar tanto o contexto imediato
de produgdo - a aboli¢do da escravatura e suas consequéncias -
quanto a arquitetura ideoldgica, virtual e atemporal sobre os fatos que
constituiriam o imagindrio dessa cidade e os estigmas arraigados as
representac¢des de seus moradores. A expectativa, nesse momento inicial
da obra, pode ser resumida com aquilo que afirma Jodo Olivier:

[...] O grande acontecimento de ontem, que ainda hoje
se festeja, que se festejard sempre, por causa de sua alta
importancia politico-social, este acontecimento me veio encher
de esperancas no peito. Aliberdade dos negros vem contribuir
para o desenvolvimento desta terra infeliz, e dar-lhes novas
formas, novos elementos, novos aspectos... Esta fidalguia
baratavird caindo aos poucos e o principio de confraternidade
vird acabar com estas supostas e falsas superioridades do ser,
que tem sido um dos mais vis preconceitos da nossa existéncia
politica. (MORAES, 2000, p. 67, grifos nossos).

Esse “grande acontecimento” foi, para os ex-cativos e para aqueles
que buscavam a liberdade deles, sinébnimo de motor da transformagéo
social de Sao Luis. Nos dias que se sucederam a esse fato, o que
ficou aos olhos dos escravos foi a sensagao de que todos viveriam a
igualdade conclamada. Ndo obstante, o tempo e o espago foram
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implacdveis na construg¢do do novo cotidiano, pois, a medida que houve
a institucionaliza¢do do término da escraviddo, pensava-se que haveria
uma reconfiguragdo quanto ao espago ocupado pelos ex-escravos na
sociedade. Esse lugar, proposto na obra, ndo foi de centralidade, de
inclusdo, mas sim de margeamento. Esperava-se que a abrangéncia dos
direitos sociais e politicos amparassem efetivamente todos, assim como
toda cidade passasse por uma efusiva renovagao.

O DESPERTAR DA CIDADE: O RETRATO DA DECADENCIA
MATERIAL, MORAL E INTELECTUAL EM SAO LUIS

O olhar sobre a vida social em S&do Luis, em Vencidos e Degenerados,
é, em sua maioria, perpassado pelo que mudaria depois da ratificagdo
da Lei Aurea e dos impactos diretos que esta traria a estrutura social.
Dessa forma, apds a noite que embalaria os sonhos e as expectativas da
populagdo, a cidade de esperancas traria a tona um dos retratos que, no
plano ficcional e na histéria, ilustram a Sdo Luis do final do século XIX:
a cidade da decadéncia econémica e dos principios morais deturpados
de parte significativa de seus moradores.

Sébado, duas horas da tarde. Nota-se algum movimento no
bairro comercial, o qual ndo é caracteristico de vida préspera
e feliz, mas clara dentncia de decadéncia e estagnagdo de
elementos essenciais a atividade do trabalho.

Na Praga do Comércio estacionam carrogas, e 0s carroceiros
sentados debaixo das arvores, trocam indiretas, palavrdes,
debiques, ou bebem da cana-capim muito ordindria e barata
que se vende na taverna do Manuel Francisco, na esquina da
praca com a Rua do Trapiche. (MORAES, 2000, p. 54).

Essa “clara denuncia de decadéncia e estagnag¢do” é um dos
aspectos de maior problematiza¢do do romance, uma vez que este, ao
mostrar a quebra de expectativa gerada no inicio do enredo, apresenta o
marasmo quanto as prdticas comerciais em uma regido historicamente
conhecida: a Praia Grande e seus entornos. As dificuldades econémicas,
pois,sdo colocadas como constantes navidadamaioriados personagens,
sobretudo dos negros recém-libertos, os quais permaneceram a espera
de um sopro renovador para sua vida em sociedade.

A respeito disso, observamos mais uma vez alusdes a fatos
histéricos como sindbnimos de novos contornos para a cidade de Sdo
Lufs: a Lei Aurea e a Proclamagdo da Republica. Protagonizando uma
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discussdo sobre esses marcos histéricos, estdo os personagens Jodo
Olivier, jornalista e guarda-livros, e Carlos Bento Pereira, um professor
“considerado um dos maiores poliglotas, uma das mais vastas ilustragdes
de que se honrava o Maranhdo, nesse tempo”. (MORAES, 2000, p.
74). No didlogo entre esses homens das letras, no tocante a insergdo
educacional e cultural dos negros, bem como ao progresso esperado,
observamos o que figura como uma sintese e acentuada critica ao
desemparo a que estes foram relegados:

Quando se proclamou a liberdade dos escravos eu tinha a
alma cheia de esperancas. Estava até certo ponto convencido
de que nos bastaria dar um passo para atingirmos certo grau
de prosperidade e comegarmos a ser felizes. A Proclamacdo
da Republica ainda mais esperancas me trouxe. Avigoraram-
se-me as crengas e cheguei a sonhar com um Maranhdo
intelectualmente e moralmente livre, a ascender como um
deus!

[-]

[Mas] S6 se poderia dar semelhante transformagdo [na
sociedade] se os ex-escravos e seus filhos depressa aprendessem
a ler e a escrever e muito cedo percebessem que coisa é essa
que se chama direito politico.

-Mas é que ndo abriram escolas ao povo, ndo procuraram
matar o analfabetismo, ndo foram verdadeiros republicanos
os que se apossaram do poder... (MORAES, 2000, p. 76-77).

Assim, os negros nao tiveram direitos sociais bdsicos assegurados
e, esse fato, que pode parecer uma falta inconcebivel a qualquer participe
social, faz-nos rememorar uma segregacdo histérica incorrida ndo sé
em Sdo Lufs, mas também em todo Brasil. O julgo pela etnia e o ndo
acesso a direitos essenciais sdo dois fatores que caracterizam as ruinas
constituintes de Sdo Luis no final do século XIX e inicio do século XX.

Nessa Otica, os bragos que foram o sustentdculo econémico
dessa sociedade durante um significativo lapso temporal, foram,
macigamente, encontrando novos postos de trabalhos - maneiras com
as quais puderam encaixar-se em um solo segregador. A exemplo disso,
observemos o caminhar de Jodo Olivier em um dia comum nas ruas de
Sdo Luis:

[...] Ele foi caminhando pela Rua do Trapiche abaixo. [...]. E
foi seguindo até a esquina da rua com o beco que vai ter a
Rampa Campos Melo. Af parou, apoiando-se com o chapéu,
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que a mao direita segurava, e metendo a esquerda no bolso da
cal¢a lancou o olhar observador em derredor: bem defronte,
na cal¢ada oposta, uma mulata velha vendia doces a caixeiros
e populares que passavam; mais adiante uma preta vendia
comida feita, arroz-de-toucinho e feijdo a duzentos réis o
prato. (MORAES, 2000, p. 58, grifos nossos).

Esse cotidianolaboralem S&do Luis,além do exposto, é representado
em multiplas vertentes, visto que o narrador apresenta-nos as relacoes
dos personagens com o trabalho em trés perspectivas: aqueles que
trabalham por necessidade - os promissores, os que desenvolvem suas
funcGes a fim de manter as aparéncias sociais - pessoas que, vivendo em
situagOes precdrias, esmeram-se para apresentar o contrario, e os que
trabalham por vaidade - os descendentes da elite local, oriundos das
tradicionais familias do Estado.

Os dois dltimos grupos assinalados contribuiram para a
manutencdo das vicissitudes morais de Sdo Lufs, pois, ao passo que o
trabalho era visto como um potencial distintivo entre as classes e ndo um
parametro para a mudancga social, notamos que a importancia dada
as pessoas ndo era concebida a partir de sua franqueza de espirito ou
envolvimento com as preocupagdes de indole politica ou com questdes
do trato social. Segundo o romance, se ndo hd mudanca no interior do
pensar humano, ndo poderia haver a aurora de uma nova civilizagdo.

Conto que os fatos exigirdo que os homens facam da fraqueza
forca e que, abandonando a posi¢do censurdvel em que até
hoje se tém mantido, procurem enfim os que podem com
energia e competéncia intelectual, e firmados em principios
morais, reconstituir o templo arruinado.

A crise, ou melhor, esta tenebrosa fase que o Estado atravessa,
fase de decadéncia moral, intelectual e material, ainda nio
subjugou o pensar daqueles nem a influéncia perversa e
perniciosa de seu aspecto desanimador e enervante, foi até os
dias presentes, de tal sorte, que os arrastasse a concluir, como
muitos: - que ndo ha mais salvagdo para esta infeliz terra que
é nosso berco. (MORAES, 2000, p. 76-79).

A ideia de moralidade mostra-se como deturpada, uma vez que
personagens como Jodo Machado, um portugués que enriquece por
meios ilicitos, torna-se ndo sé participe da parte dos nobres da cidade,
como também é visto enquanto padrdo de elevada moral, aquele
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cuja conduta ¢é ilibada. O unico que sabe “a verdadeira” face desse
personagem é Z¢é Catraia, um negro que presenciou o ato criminoso
de Machado, porém, dada a sua condi¢do de bébado, nao é ouvido
quanto as suas dentncias. Nesse caso, o que importa sdo as relagdes de
poderio econdmico, a posi¢do que cada um ocupa no seio social, pois
enquanto Jodo Machado é um dos diretores do Banco Comercial de Sao
Lufs, Catraia é um sapateiro cujas principais caracteristicas sdo estar a
espreita dos outros e embriagar-se.

E relevante mencionar que o panorama da decadéncia material
e moral de Sdo Lufs - e por extensdo ao estado do Maranhdo - nao
foi tecido apenas nas pdaginas de Vencidos e Degenerados, mas na prépria
memoria historiografica da cidade. Martins (2006, p. 21) discorre
sobre o idedrio da decadéncia enquanto um “discurso monocérdio”,
associado ao declinio econdmico sofrido apds a extingdo da Companhia
Geral de Comércio do Maranhdo e Grao-Parg, instituida em 1755, a qual
foi responsavel pela formagdo de um periodo de vigor, a Idade do Ouro
para economia local. Assim, apds a opuléncia, o século XIX traz como
caracteristica marcante a decadéncia - tema amplamente debatido no
universo das letras:

A temadtica da decadéncia avulta nessa producdo intelectual
sobre o Maranhdo; constitui-se, sem embargo, em uma
permanéncia substantiva presente nessa produ¢do. Seminal
ou sub-repticiamente, a no¢do de decadéncia perpassa o
amago da produgao literdria, econdmica, politica e cientifica;
informou e permanece informando, critica ou acriticamente,
as mais distintas dimensSes discursivas, particularmente
quando o referente Maranhdo foi ou é definido como o objeto
privilegiado de analise. (MARTINS, 2006, p. 27).

Nesse sentido, o romance de Nascimento Moraes apresenta
Sao Luis como uma cidade em ruinas. Nela, os personagens viveram
em duras circunstancias: os arcaicos ditames orquestrados pela elite
local que emudecia aqueles que a ela ndo pertenciam, o decaimento
dos postos de trabalho que ndo supriam as necessidades sociais,
sobretudo dos negros; a certeza de que crescer nessa terra era uma
tarefa dificil, principalmente aqueles que iam de encontro as préticas
que disseminavam a desigualdade social.

Outro fator exponencial da obra refere-se a maneira como se dava
o cotidiano da atividade intelectual em Sao Lufs. E nitido que ha uma
énfase ao idedrio de que a capital maranhense era ainda uma cidade das
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letras. Contudo, aqueles que se propunham a exercer o oficio de escrever
passavam por varios percal¢os, principalmente em relagio a quem
desenvolvia este papel difusor. Na narrativa, hd os que se encarregam de
tecer acidas criticas a situagdo do marasmo configurador da cidade, ou
mesmo, os que, por meio da atividade intelectual, pretendiam continuar
mantendo barreiras entre as classes sociais.

Na década da aboli¢do da escraviddo, destacam-se dois letrados:
Jodo Olivier e Carlos Bento Pereira, o “velho Bento”. O primeiro é
conhecido pelas criticas de sua autoria apresentadas em um dos mais
“afamados” periédicos da provincia (MORAES, 2000, p. 32). Seu
tom irdnico incomodou quem estava a frente do poder, fazendo-o ser
perseguido e ter de ir buscar em outra terra - Belém - um lugar onde
pudesse exercer seu oficio livremente. O segundo, por sua vez, escreve,
porém ndo chega a publicar, o Panfleto (sintese social e politica) sobre a
situagdo do Maranhdo, que estava em um malogrado processo de
decadéncia. A medida que esse se envolveu com escritores de estrela
menor, denunciando as mazelas de sua terra, foi sendo margeado e seu
desfecho condiz com o que na obra seria o lugar de pessoas de seu
calibre: o amargo esquecimento e a plena miséria. A fim de descortinar
as relutantes vicissitudes de sua terra, discorre o professor Bento:

Terra perdida! Perdidos sonhos de uma populagdo dvida de
progresso e desenvolvimento!

Onde iremos parar? Para onde vamos nés?

Os antigos fazendeiros ainda ndo se esqueceram dos saudosos
tempos que se foram!

Ainda véem nos filhos dos que foram seus escravos, uma
propriedade sua! Os filhos dos fazendeiros seguem o exemplo
e ndo véem com olhos de amigos esses rapazes mesticos
que destemidos e fortes, as custas de sacrificios, estudam e
aproveitam.

Uma calamidade o Estado do Maranh&o. A civilizagdo ndo
penetrou mesmo nas camadas mais adiantadas. Ainda nao
se banharam nas suas d4guas lustrais os beneméritos, os
escolhidos, os eleitos que encabe¢cam as primeiras linhas da
sociedade, e que se dizem seus diretores. A familia maranhense
ressente-se de faltas imperdoaveis, falhas lastimaveis que sao
a causa de muitos males desta infelicitada terra. (MORAES,
2000, p. 212, grifos do autor).

Tanto essa situagdo lastimdvel apresentada por Carlos Bento
quanto a perseguicdo ao desenvolvimento intelectual, estendem-se

Discursos linguisticos e literdrios: investigacdes em Letras 167




através das décadas em que se passa o romance. Apds Jodo Olivier
experimentar as limitagdes impostas a sua escrita, seu filho, Cldudio
Olivier, igualmente inclinado ao universo da escrita, serd alvo do mesmo
ferrdo que assolou o pai. Os dois, antes mesmo de serem conhecidos
por sua contribuigdo letrada, eram subjugados na sociedade por serem
mesticos. Claudio, que ndo era filho biolégico de Jodo Olivier, mas sim de
Domingos Daniel Aranha e Andreza, ex-escravos, foi criado para ser “um
homem destemido, e ndo um bacharel qualquer, forrado para resistir a
insultos, pulso rigoroso para esmagar preconceitos.” (MORAES, 2000,
p. 92).

Claudio Olivier, que passou a sustentar a familia apés a morte do
pai, atuard como um agitador literdrio. Sua proposta foi consolidada
com a formagdo do Grémio Gongalves Dias e a fundac¢do do jornal O
Campedo, os quais, inicialmente, foram desacreditados. Assim, Claudio:

Fundara com alguns mogos que lhe eram afeicoados uma
associa¢do literaria, sob os auspicios de Gongalves Dias. E,
como houvesse marasmo literario no Maranhio, dormindo as
letras um sono condenador, depois de tantas lutas, e tanta
atividade, o Grémio Gongalves Dias foi uma nota saliente na
vida pacata de Sdo Lufs. Choveram as chufas, os doestos sobre
o Grémio, o ridiculo distendeu suas malhas para prender nelas
os seus membros. (MORAES, 2000, p. 103, grifos nossos).

Essa imagem a respeito do Grémio Gongalves Dias foi aos poucos
se remodelando, visto que com maior organizagdo e com a publicacdo
de O Campedo, os gremistas alcangaram visibilidade devido a difusdo
ndo sé de textos literarios, como também de artigos de cunho politico-
social, desvelando os preconceitos e dificuldades da terra.

Os gremistas fecharam os ouvidos ao falar mal e continuaram
a secundar esfor¢os. Saiu o segundo ndmero, o terceiro, o
quarto. Os jornais da terra que ndo souberam estimular os
ndveis intelectuais que, com tanto ardor, se entregavam as
pugnas das letras, tiveram que envergonhar-se com os elogios
que chegavam da imprensa de outros Estados, os quais eram
propositadamente transcritos pelo Campedo. (MORAES, 2000,
p. 107).

O anseio por findar “o marasmo literdrio maranhense” e trazer

a tona os males politico-sociais instaurados nessa terra por meio do
ativismo e engajamento equipara-se ao grupo dos Novos Atenienses,
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formado no final do século XIX e do qual fizeram parte intelectuais
como Antonio Lobo, Fran Paxeco e Nascimento Moraes, sendo o ultimo
conhecido, sobretudo, pela dedica¢do ao jornalismo e a literatura.
Assim, essa geragao:

[...] constituia-se, pois,em cendrio amplamente comprometido
pelo coroldrio de problemas tributdrios do aluvido de
processos corrosivos de situagSes historicamente arraigadas,
que alcangaram zénite na vitéria do abolicionismo, na
derrocada da Monarquia, na emergéncia da Republica [...].
(MARTINS, 2006, p. 116).

Dessa forma, vivendo em um espa¢o de sérias dificuldades, o
intuito desse movimento era reviver o tempo dureo em que se desenvolveu
o Grupo Maranhense, o qual, dada sua relevancia e seu reconhecimento,
propiciou a constru¢do mitica da Atenas Brasileira. Assim:

[...] esses intelectuais maranhenses [os Novos Atenienses]
viviam, porum lado, uma angustiante sensa¢do de impoténcia
diante da “tenebrosa fase que o Estado atravessa, fase de
decadéncia moral, intelectual e material”. Por outro, buscavam
reunir as tltimas forcas disponiveis e predispostas para intervir
significativamente nessa realidade movedica. Assim, é que
como diziam, remando contra a maré encetaram um conjunto
de a¢des que, no marco indicado, tinha como vetor arrancar
o Maranhdo do “letargo”, da “tristissima e caliginosa noite”,
que o recobria [...] é possivel distinguir como resultados
dessa iniciativa: 1) uma producdo intelectual ponderavel; 2)
um conjunto apreciavel de periédicos e editores que dava
publicidade a essa obra; 3) uma produgdo institucional
significativa; e 4) a realizagdo de eventos fundamentais para
integra-los. (MARTINS, 2006, p. 22-23).

No panorama ficcional, ndo obstante, houve uma barreira a esta
nova incursdo, uma vez que ndo conformados com o destaque dos
vencidos da terra, os personagens que representam a parte abastada
de Sdo Lufs, fundaram o Clube Odorico Mendes e o jornal O Triunfo ndo
s6 para fazer frente a O Campedo, mas principalmente para evitar que
uma “imprensa menor” atribuisse mais visibilidade a arraia miida da
sociedade. Isso é evidenciado no seguinte trecho:

- Vejam o futuro que ha de vir por ai! Amanha os filhos do
desembargador Brito serdo criados de um Cldudio Olivier, de
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um Placido Monteiro, que naturalmente virdo ocupar nesta
sociedade as mais elevadas e honrosas posi¢cdes!... [...] Era
preciso reagir. (MORAES, 2000, p. 108, grifos nossos).

O futuro que “estaria por vir” foi embargado, o florescimento das
letras, da mudanca social, ndo poderia ser calcado por “um Claudio
Olivier”, que, de tdo perseguido, encontrou em outras terras o solo para
exercer seu labor. O Grémio Gongalves Dias, cujos integrantes dependiam
de mesadas e empregos conseguidos por outrem, foi ruindo até deixar
de existir.

Personagens como Jodo Olivier, Carlos Bento e Claudio Olivier®
sdo considerados, na visdo de Lukdcs (2009), herdis problemdticos, ja
que o desenvolvimento e os conflitos por que passam ocorrem em um
lugar fragmentado pela ordem social e também pela ordem interior
que lhes é prépria. Nesse sentido, observamos aquilo que Goldmann
(1976, p. 9) apresenta como uma “ruptura insuperavel no romance:
a comunidade do herdi e do mundo resulta, pois, do fato de ambos
estarem degradados”.

A partir do exposto, percebemos as tensGes acerca de uma cidade
que também se fez pelas letras: as que deram vida a Lei Aurea, as que
inexistiram para os negros recéme-libertos e, principalmente, as que
tentaram redesenhar o cotidiano cinzento que vigorava em Sdo Lufs.
Assim, o imaginario da decadéncia tecido em Vencidos e Degenerados
perpassa a nogdo de que a obra literdria pode refletir os tragcos de uma
consciéncia coletiva, sobretudo as caracteristicas do embate entre as
formas de pensar e de viver de determinados grupos.

CONSIDERACOES FINAIS

A cidade de S3o Luis, conforme observado no enredo de Vencidos
e Degenerados, é marcada por intimeras dificuldades, tais quais: a
desigualdade social, a exclusdo e a segregacdo em rela¢do aos antigos
cativos e aqueles que ndo pertenciam as classes abastadas da sociedade.

3 As dificuldades vivenciadas por esses trés personagens em relacdo ao
desenvolvimento da escrita - jornalistica ou literdria - em Sdo Lufs e, por
extensdo, no Maranhio, assemelham-se a falta de investimento e a escassez
de politicas publicas de fomento a atividade intelectual vividas por parte dos
autores maranhenses, como Aluisio Azevedo e Artur Azevedo, durante o século
XIX. Diante dessa situagdo, tal qual no romance de Moraes, alguns escritores
encontraram em outras terras condigdes suficientes para exercer seu labor.
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Assim, a dimensdo histérica proposta na obra aponta que o cenario
de desequilibrio social continuou sendo uma constante nas relagdes
entre os individuos, ja que apds as algemas literais serem passado
para os negros e mesticos que foram escravizados, as novas correntes
servis erigidas relacionaram-se a posi¢cdo por eles ocupada diante da
simbologia do poder econémico vigente no final do século XIX e inicio
do XX em Séo Lufs.

E de uma fina ironia uma das ultimas passagens da obra em que,
indo “da Rua da Cruz até a Pracga Jodo Lisboa”, hd a comemoragdo
acerca do 15 de novembro no Teatro Sdo Luis. Nessa ocasido, havia
espago somente para os representantes da elite ludovicense, visto que
os protagonistas da narrativa - os negros e os pobres - eram apenas
expectadores de uma cidade na qual “o primeiro que foi recebido com
pancadaria da banda de musica foi o governador do Estado, e [...] o
Dr. Alvares Rodrigues, com sua excelentissima esposa, filha do coronel
pacato e dinheirudo”. (MORAES, 2000, p. 278).

Em suma, podemos notar que Vencidos e Degenerados traz a lume
uma ampla descri¢do a respeito das relagdes sociais em uma Sdo Luis
decadente, deixando nitido como o estatuto de classes, acentuado
apods o término da escraviddo, era uma expressdo fundamental para
as representa¢des formuladas para cada participe social. Esse teor
da énfase a necessidade de politicas que abrangessem o anseio da
populagdo por melhorias nas condi¢cdes de vida e pelo alcance da tdo
esperada mudanca a partir do dia 13 de maio de 1888.
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A DADIVA: dar, receber e retribuir em Orgulho e
Preconceito e Norte e Sul

Silvia Maria Fernandes Alves da Silva Costa

Recebe-me (donatdrio)

Dd-me (doador)

Dando-me, obter-me-ds de novo.
(Anugasanaparvan, verso 3.136)

INTRODUCAO

As prdprias ideias nem sempre conservam o nome do pai;
muitas aparecem Jrfds,

nascidas de nada e de ninguém.

Cada um pega delas,

verte-as como pode,

e vai levd-las a feira,

onde todos as tém por suas.

(Machado de Assis, Esali e Jacd)

esde épocas antigas, a arte tem despertado interesses
e necessidades a condicdo humana. Observamos
que ela tem criado conceitos através de objetos e,
assim, se associado a uma sensibilidade de mundo, a uma ordem de
acontecimentos ou fatos, usando o pensamento simbdlico.

Esse pensamento faz da arte um processo de criagdo que tem uma
execucdo e uma finalidade. E uma organizagdo sensivel dos signos para
produzir um efeito em alguém, o publico. Criando uma estrutura para
mover os significantes. Em uma obra, as palavras do autor sdo levadas
para além das estruturas, para um universo sensivel, o nosso, o dos
leitores. Uma nogdo para além do texto, envolvendo esses leitores para
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“o jogo do texto” (ISER, 2002).

Esse envolvimento que o texto joga conosco faz com que haja
uma transformagdo, entdo adicionamos um suplemento ao texto, um
significado, que de certa forma ndo pode ser autenticado por esse
mesmo texto. Embora, isso faca parte da concepgdo de nés leitores e da
funcionalidade do texto, levando-nos a compreendé-lo, a apropriar-nos
de experiéncias novas, observadas através desse texto, num intento de
nos enriquecer e além de tudo isso, atingirmos o prazer alcan¢ado no
apice da leitura.

Wolfgang Iser' (2002) observa que esse prazer guia-nos para um
jogo, para uma encenag¢do que ao mesmo tempo em que focalizamos
como sefazessaencenagdo, criaumatransformagdo em nossa pessoaque
nos satisfaz ao entendermos a nés mesmos, tanto epistemologicamente
como antropologicamente. E Iser (2002, p. 118) completa que isso “é
um trago bdsico e sempre fascinante da literatura”.

Isso vem a concordar com Edgar Morin? (2010, p. 49), pois
segundo ele, “é na literatura que o ensino sobre a condi¢do humana
pode adquirir forma vivida e ativa, para esclarecer cada um sobre sua
prépria vida”.

De acordo com Paula Allen® (apud HOBSON, 2010), “a literatura
é uma faceta da cultura”, e a escritora inglesa Jane Austen* (1775-1817)
representa bem isto, quando mostra realidade e fic¢do se misturando

' Oalemao Wolfgang Iser (1926-2007) foi um dos expoentes da teoria da Estética

da Recep¢io.

Edgar Morin (1921-) é antropdlogo, sociélogo e filésofo francés. Um dos
principais pensadores contemporaneos.

> Paula Gunn Allen (1939-2008) foi uma poetisa, critica literdria e novelista dos
Estados Unidos da América, estudiosa da cultura nativa norte-americana.
Jane Austen foi considerada a escritora que modificou a concepgdo do
romance inglés, transportando-o a modernidade, ao tratar o cotidiano de
pessoas comuns. Com sua percep¢do psicolégica, conseguiu fazer de Orgulho
e Preconceito, 200 anos apds (publicado pela primeira vez em 1813, na verdade,
havia sido terminado em 1797), uma obra prima. A critica veio a considera-
la a primeira romancista moderna da literatura inglesa, principalmente, por
usar o “fluxo de consciéncia ou [sic] mondlogo interior, tdo maravilhosamente usado
por James Joyce 150 anos depois” (NABOKOV, 2015, p. 88, grifos do autor).
Embora a narragdo de suas obras se desenvolva em espagos ambientados
no século XIX, a obra tem exercido fascinio nos leitores contemporaneos,
continuando no topo da lista dos livros preferidos e sob a consideragdo da
critica literaria. Segundo Edmund Wilson (apud NABOKOV, 2015, p. 26), Jane
Austen “se encontra entre a meia dizia de maiores escritores ingleses (sendo os
outros Shakespeare, Milton, Swift, Keats e Dickens)”.

4
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na tessitura do imaginario® em sua obra Orgulho e Preconceito® (1813),
para fazer uma representacdo da realidade’, pois segundo a Poética de
Aristételes® (1987, p. 203), “o poeta é um imitador do mundo real® e o
faz por prazer”.

Austen escrevia para deleitar seu publico, sua narrativa era
baseada na realidade, nas preocupagdes reais do cotidiano da vida
inglesa em familia no século XIX, dando um colorido e autenticidade
a essa familia em particular, afastando-se, assim, do tradicionalismo
ao apresentar uma “fidelidade a expressdo individual - a qual é sempre
Unica e, portanto, nova” (WATT, 2010, p. 13). Seu mundo ndo era tdo
grande, mas seus comentarios sobre o comportamento humano sdo
tdo verdadeiros hoje, quantos eram entdo. Suas personagens eram
delineadas como “criaturas vivas, com defeitos e virtudes, tal como na
vida real” (BURGESS, 2002, p. 209).

Outra obra que apresentamos neste trabalho é Norte e Su
(1855), da escritora inglesa Elizabeth Gaskell™ (1810-1865), livro no

5

/10

A palavra imaginario significa “o que é ‘literalmente inveridico’, mas também,
decerto, um termo avaliativo, que significa ‘visiondrio’ ou ‘inventivo’”
(EAGLETON, 2011, p. 27, grifos do autor). Em nosso trabalho, tencionamos o
segundo significado dessa ambiguidade.

¢ Titulo original em inglés: Pride and Prejudice. Sua primeira edi¢do foi em Thomas

Egerton Military Library, em Londres de 1813 (AUSTEN, 2012)

Aqui neste trabalho, para o nosso propédsito, adotamos a tese da tradicdo

cldssica aristotélica, ou seja, a literatura tenciona representar a realidade

com as palavras, o que contradiz a tese moderna. Compagnon (2014, p. 111)

esclarece que para esta tese “a referéncia é uma ilusdo, e a literatura nao fala de

outra coisa sendo de literatura”. Porém, diante dessa contradi¢do, ele afirma

que “a literatura é o préprio entrelugar, a interface” (op. cit. p. 135).

8 Aristételes foi um dos maiores pensadores da Grécia Antiga, escritor da Arte

Poética.

“A mimese é uma qualidade geral da arte, é sua dimensdo totalizadora, através

da manipulacdo de todos os recursos expressivos. Exprime a referencialidade

autdnoma da produgdo estética, sem considerar, como o realismo, o referente

fora ou antes do texto” (JOZEF, 2006, p. 168).

' Titulo original em inglés: North and South. Foi inicialmente publicado na revista
Households Words entre setembro de 1854 e janeiro de 1855 (GASKELL, 2011).
Sendo a primeira edigdo em Chapman & Hall Publishing Company, em Londres
de 1855 (GASKELL, 2011).

" Elizabeth Gaskell foi contemporanea do escritor inglés Charles Dickens (1812-

1870), o qual a auxiliou em suas publica¢des depois do surpreendente realismo

social apresentado em seu primeiro romance (de publicagdo anénima) Mary

Barton (1848). Também publicou em 1857 A vida de Charlotte Bronté, biografia

da autora do classico inglés Jane Eyre (1847), que fazia parte de seu ciclo de
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qual a dicotomia perpassa a narrativa de modo conflitante e realista,
mostrando as mazelas consequentes do periodo industrial britanico,

em

um jogo relacional entre os homens, e entre o mundo. Para Morin

(2010, p. 44),

de

sdo o romance e o filme que pGem a mostra as rela¢des do
ser humano com o outro, com a sociedade, com o mundo. O
romance do século XIX e o cinema do século XX transportam-
nos para dentro da Histéria e pelos continentes, para dentro
das guerras e da paz. E o milagre de um grande romance,
como de um grande filme, é revelar a universidade da
condigdo humana, ao mergulhar na singularidade de destinos
individuais localizados no tempo e no espaco.

Gaskell revela essa universidade em personagens individuais diante
um tempo e espa¢o'? marcados pela luta de classes, trabalhadores e

176

amizades. De acordo com Fabio Cyrino (GASKELL, 2011, p. 544), “ao longo
do século XX, a producdo literdria de Elizabeth Gaskell foi considerada fora
de moda e muito provincial, mas hoje é considerada pela grande maioria
da critica especializada como um dos grandes nomes da literatura vitoriana
britanica”. Muito de sua produgéo j4 foi traduzida para diversas linguas com
vdrias adaptagOes para o cinema. Percebemos que sua obra langa um olhar
critico e sorrateiro ao papel da mulheringlesa do século XIX, uma vez que real¢a
o dinamismo das personagens femininas dessa época, rompendo algumas
barreiras impostas pelos valores vitorianos. Segundo Zolin (2009, p. 220),
“na Inglaterra, a condi¢do social da mulher na Era Vitoriana (1832-1901) foi
tenazmente marcada por diversos tipos de discriminagdes, justificadas com
o argumento da suposta inferioridade intelectual das mulheres, cujo cérebro
pesaria 2 libras e 11 ongas, contra as 3 libras e meia do cérebro masculino.
Resulta disso que a mulher que tentasse usar seu intelecto, ao invés de explorar
sua delicadeza, compreensdo, submissdo, afeicdo ao lar, inocéncia e auséncia
de ambicgdo, estaria violando a ordem natural das coisas, bem como a tradi¢ao
religiosa”.

Conforme Watt (2010), o romance é uma forma que se popularizou com a
ascensdo da classe média, no século XVIII, principalmente por imitar a vida
através de um “realismo formal”, que os ingleses Daniel Defoe (1660-1731)
e Samuel Richardson (1689-1761) aplicaram de forma mais completa do
que seus antecessores, constituindo o romance em “um relato completo e
auténtico da experiéncia humana e, portanto, tem a obrigacdo de fornecer ao
leitor detalhes da histéria como a individualidade dos agentes envolvidos, os
particulares das épocas e locais de suas a¢bes” (op. cit., p. 34), sendo esses
detalhes apresentados por meio de uma linguagem mais referencial do que em
outras formas literdrias. Essa autenticidade rompia com a tradi¢do da fic¢do,
principalmente, a posi¢do realista a estrutura da linguagem e da prosa (WATT,

Marize Aranha ¢ Naiara Santos ® Sonia Ameida



industriais, em uma luta de forcas contrarias, gerando transformagdes.
Transformando “a vida humana numa escravidao assalariada, [...]
impondo um processo de trabalho alienante a recém-formada classe
operdria” (EAGLETON, 2011, p. 28), uma amostra do que proferiu um
dia Karl Marx™ (1818-1883) e Friedrich Engels™ (1820-1895) em seu O
Manifesto Comunista®™ (1848).

De acordo com essas descri¢Ges, escolhemos Orgulho e Preconceito
e Norte e Sul para andlise deste trabalho, pois eles comungam com a
mudanca na estrutura do romance'® inglés. Suas caracterizagdes sdo
mais profundas, a psicologia dos personagens é algo que ndo tinha na
literatura antes do século XVIII". Na verdade, ndo é a “espécie de vida

2010).

Karl Marx foi um economista, filésofo e socidlogo alemdo. Com Engels
publicaram O Manifesto Comunista, o primeiro esboco da teoria revoluciondria
que seria chamada mais tarde de marxista (MARX e ENGELS, 2011).

Fredrich Engels foi um cientista social, filésofo e industrial alemao, foi o principal
colaborador de Marx, destacando-se na elaborag¢do da teoria comunista, a
partir do materialismo histérico e dialético (MARX e ENGELS, 2011).

Neste livro, os autores explicam que sé acabard a luta de classes com a
constituicdo de uma sociedade comunista, onde nao exista explora¢do de
classes e injusticas sociais, fatos corriqueiros dentro do sistema capitalista.

16 Conforme Silva (2006, p. 174, grifos do autor), “em portugués, romance e novel
tém a mesma tradugdo: ‘romance’. [...] 0 romance mostra um mundo distante
de aventuras e improbabilidades. O novel, por sua vez, mostra o nosso mundo e
as questdes levantadas pelo relacionamento do homem com seu meio”. Assim,
neste trabalho, quando utilizarmos o termo “romance” estamos nos referindo
ao novel, que é originario do italiano novella (conto ou narrativa de eventos), que
apresenta uma cuidadosa descri¢cdo da realidade; um herdi que é um homem
comum; com temas que tratam de assuntos do cotidiano, focando questdes
sociais ou de cunho pessoal. Um exemplo pode ser Robinson Crusoe (1719), de
Defoe. Ao passo que romance vem do latim romanice (narrativa nalingua popular),
ndo apresentando uma preocupagdo com a descricdo da realidade; logo, temos
um herdi com atributos fantdsticos e temas que tratam da presenca do mitico,
de aventuras, feitos herdicos ou fantdsticos, como Morte d’Artur (concluido em
1470, publicado em 1485), de Thomas Malory (1405-1471) (SILVA, 2006).
Segundo Watt (2010, p. 19-20), os cldssicos e renascentistas preferiam nomes
de figuras histéricas ou de tipos, assim como a prosa de fic¢do mais antiga, que
tendia a usar nomes préprios caracteristicos, ou ndo particulares e de algum
modo irrealistas. O romancista inglés do século XVIII, como Defoe, seguido por
Richardson e Henry Fielding (1707-1754), é quem rompe com o tradicionalismo,
apresentando “uma personagem como um individuo particularnomeando-o da
mesma forma que os individuos particulares sdo nomeados na vida real” (op.
cit., p. 19). Watt completa explicando que “os nomes préprios tém exatamente
a mesma func¢do na vida social: sdo a expressdo verbal da identidade particular

17

Discursos linguisticos e literdrios: investigacdes em Letras 177




apresentada, e sim na maneira como se apresenta” (WATT, 2010, p. 11).
As personagens sdo reais, com nomes tais quais pessoas particulares, e
ndo tipos caracteristicos. Assim como o desenrolar da narrativa em um
tempo e espaco reais, em situa¢des com as quais hoje nos identificamos,
e devido a esses fatores que conduzem a uma absoluta autenticidade,
procuramos mostrar a concepg¢do da dddiva, sua forma e razao de troca,
sob a perspectiva do ensaio de Marcel Mauss'® (1974) através das duas
obras mencionadas, de Austen e Gaskell, respectivamente.

Claude Lévi-Strauss', em sua Introdugdo: a obra de Marcel Mauss (in
MAUSS, 1974, p. 9), corrobora que “toda cultura pode ser considerada
como um conjunto de sistemas simbdlicos em cuja linha de frente
colocam-se alinguagem, as regras matrimoniais, as rela¢des econdmicas,
a arte, a ciéncia, a religido”. Isto vem firmar que representagdes
auténticas como as de Austen, em Orgulho e Preconceito, e as de Gaskell,
em Norte e Sul, sio campos permissiveis para nossa andlise voltada ao
pensamento simbdlico.

Ao dedicar-nos ao estudo do Ensaio sobre a dddiva®®, de Mauss
(1974), realizado a partir de sociedades ditas primitivas e arcaicas, nos
indagamos o quanto as sociedades do século XIX inglés, representadas
pelo deslumbramento dassociedadesimersas no civismo?!, se aproximam
ou se afastam das sociedades mencionadas por Mauss (1974), por
exemplo, as representantes da civilizagdo neolitica*

de cada individuo. Na Literatura, contudo, foi o romance que estabeleceu essa
fungdo”.

Marcel Mauss (1872-1950) foi um antropdlogo e socidlogo francés, cujo
pensamento e obra influenciaram etndgrafos, linguistas, psicélogos,
historiadores, entre outros pesquisadores ao redor do mundo.

Claude Lévi-Strauss (1908-2009) foi um antropdlogo, filésofo e professor
belga, considerado como um dos fundadores da antropologia estruturalista.
20 Conforme Lévi-Strauss (in MAUSS, 1974, p. 14) o Ensaio sobre a dddiva é “a
obra prlma de Mauss, sua obraJustamente mais célebre e cuja influéncia f0|
a mais profunda”, sendo ela que introduziu e impos a nogao do fato social
total. Que para Mauss, (1974, p. 41, grifo do autor), é um imenso conjunto
de fatos que se relacionam de modo muito complexo na vida propriamente
social das sociedades. “Nesses fendmenos sociais ‘totais’, [...] exprimem-se, ao
mesmo tempo e de uma sé vez, toda espécie de institui¢oes: religiosas, juridicas
e morais - estas politicas e familiais a0 mesmo tempo; econémicas - supondo
formas particulares de producgdo e de consumo, ou antes, de prestacdo e de
distribuigdo, sem contar os fendmenos estéticos nos quais desembocam tais
fatos e os fendmenos morfolégicos que manifestam essas instituicdes”.
Respeito aos valores, em um sentido politico.

Entre 10.000 até 4.000 antes da Era Crista, época conhecida como a Idade da

21
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No seu ensaio, Mauss (1974, p. 54) informa sobre a questdo do
dar, receber e retribuir e que “no presente trocado, cria uma obrigagéo,
é o fato de que a coisa recebida nao é inerte. Mesmo abandonada
pelo doador, ela ainda é algo dele. Por meio dela, o doador tem uma
ascendéncia sobre o beneficiario”. Levando assim para uma teoria
da obrigacdo. Isto tanto nas sociedades chamadas primitivas quanto
aquelas que Mauss (1974) péde chamar de arcaicas®. Sociedades bem
anteriores as nossas, podendo chegar até a proto-histéria. Nesse seu
estudo, Mauss (1974, p. 41) considera o

cardter voluntdrio, por assim dizer, aparentemente livre
e genuino e, no entanto, imposto e interessado dessas
prestacdes. Elas tém tomado quase sempre a forma do
presente, do regalo ofertado generosamente, mesmo quando,
no gesto que acompanha a transagdo, hd tdo somente ficgao,
formalismo e mentira social; quando h4, no fundo, obrigacdo
e interesse econémico.

Mauss (1974) nos conduz para questdes antigas, as quais podem
chegar até a nossa atualidade, por exemplo, a indagacdo da regra do
direito e do interesse, em sociedades atrasadas ou arcaicas, que faz com
que o presente recebido seja retribuido obrigatoriamente, e, também, a
relacionada a for¢a que ha na coisa dada que faz com que o donatdrio
tenha que retribuir.

Nessas sociedades, primitivas e arcaicas, conforme Mauss
(1974, p. 45), as trocas ocorrem, ndo exclusivamente, em “coisas
economicamente Uteis”, como “bens e riquezas”, mas de

gentilezas, banquetes, ritos, servicos militares, mulheres,
criangas, dancas, festas [ ...]. Enfim, essas prestacdes e contra-
prestacdes sdo feitas de uma forma sobretudo voluntdria, por
presentes, regalos, embora sejam, no fundo, rigorosamente
obrigatérias, sob pena de guerra privada ou publica (ibidem).

E como se fixassem um contrato mutuo virtual, ou poderiamos
dizer virtuoso, de honra, de respeito, mantendo a consideragdo publica
ou privada, uma verdadeira comunhdo ou alianga cultivada em relagdo
a obrigagdo de retribuir. Um tipo de “sistema de prestagdo total de cld a

Pedra Polida que vai até a Idade dos Metais.
Em seu Ensaio sobre a daddiva, Mauss (1974) seguiu o método comparativo das
sociedades em dreas como Polinésia, Melanésia, noroeste americano etc.

23

Discursos linguisticos e literdrios: investigacdes em Letras 179




cla” (MAUSS, 1974, p. 169), que as pessoas e grupos trocam tudo entre
si, constituindo o “mais antigo sistema de economia e de direito que
podemos constatar e conceber” (ibidem), formando a moral da troca
pela dadiva.

DA OBRIGACAO DE RETRIBUIR

Cultivo uma rosa branca,
Em julho como em janeiro,
Para o amigo sincero

Que me dd sua mao franca.
(José Marti)

Em Orgulho e Preconceito, observamos a sociedade inglesa do século
XIX envolta em meio ao sistema de obrigacdes e regras como as das
sociedades primitivas e arcaicas descritas por Mauss (1974). O centro
da obra é a familia Bennet, que vive em uma propriedade chamada
Longbourn num povoado ficticio (Hertfordshire) préximo a Londres.
Depois que uma mansao vizinha (Netherfield) é ocupada por uma
familia abastada, a de Charles Bingley, desperta o interesse da senhora
Bennet com o fim de se realizar uma visita de boas-vindas, para que
depois possam receber o privilégio da visita retribuida e assim, perpetuar
o sistema de troca e o jogo de interesses econdmicos, em razdo de ter
cinco filhas solteiras necessitando de pretendentes. Podemos observar
esse fato no fragmento seguinte:

- De nada nos servird nem a chegada de vinte deles, visto que
o senhor se recusa a visita-los [...]. Senhor Bennet foi um dos
primeiros que foram visitar Mr. Bingley (AUSTEN, 2009, p.
15).

O resto da noite foi passado em conjeturas sobre quando
o novo vizinho retribuiria a visita de Mr. Bennet e quando
deveriam elas convidé-lo para jantar (op. cit., p. 17).
Passados alguns poucos dias, Mr. Bingley retribuiu a visita que
lhe fora feita por Mr. Bennet (op. cit., p. 18, grifo nosso).

Depois desse episédio, ocorre um baile no povoado, a familia
recém-chegada é convidada. Tal qual Mauss (1974) descreve em seu
ensaio, é um convite obrigatério que ndo se pode recusar, mesmo sendo
de pessoas de niveis diferentes. E o convite deve ser retribuido. Assim
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acontece em Orgulho e Preconceito, a nova familia providencia um novo
baile e convida tanto seus antigos anfitrides como a sociedade local que
os recebeu como indicativo de alian¢a e comunhdo.

Percebemos, nesses casos, que nessas instituicdes familiares
como as descritas por Austen em Orgulho e Preconceito, ocorre o sistema
de troca como o mencionado por Mauss nas sociedades primitivas e
arcaicas. Pois de acordo com Mauss (1974, p. 59), tudo “é matéria de
troca. Tudo vai-e-vem como se houvesse uma troca constante de uma
matéria espiritual compreendendo coisas e homens, [...] repartidos
entre as categorias, sexos e geragdes”.

Em Norte e Sul, também notamos a sociedade imersa em um sistema
de obrigacGes e regras. O centro da obra é a filha dos Hale, nascida em
uma familia de classe média, que possuia uma posi¢do privilegiada no
sul da Inglaterra. Margaret Hale vivia em um ficticio lugarejo bucélico
chamado Helstone, uma tipica “aldeia de contos de fadas”. Segundo
Srta. Hale (GASKELL, 2011, p. 12), “Helstone é como uma aldeia em
um poema - em algum dos poemas de Tennyson*”, em Hampshire®.
Mas, logo apds a dissidéncia de seu pai, o clérigo do povoado, partiria
com a familia para Milton Norte, uma cidade ficticia em um condado
industrial do norte inglés, Darkshire, também ficticio, porém, selvagem
e sombrio.

De tal modo, nesta obra de Gaskell, temos a representagdo de uma
Inglaterra dividida, em um norte industrial pelo advento das maquinas
nas fabricas de algoddo, e um sul que permanece agrério, sustentando
a aristocracia rural e pacata, que se deliciava com a paisagem pura e
idilica. Quando os Hale se instalam por completo em Milton, também
o sistema de trocas que verificamos em Orgulho e Preconceito se perpetua,
como podemos perceber nos trechos a seguir:

- Minha querida! Convidei Mr. Thornton para tomar chd esta
noite (GASKELL, 2011, p. 60).

- Bem, meu aluno-modelo (como Margaret o chama), me
disse que sua mée pretende visitar Mrs. e Miss Hale amanha
(op. cit., p. 74).

Alfred Tennyson (1809-1892) foi um poeta candnico da Era Vitoriana em razdo,
principalmente, de suas obras enaltecerem o imperialismo britanico e criarem
arquétipos sobre os fundamentos miticos do povo inglés (BONNICI, 2009).
Local de nascimento da autora Jane Austen.
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- Margaret - disse seu pai, no dia seguinte - precisamos retribuir
a visita de Mrs. Thornton. Sua maie estd muito doente, e ndo
poderia caminhar tanto. Mas vocé e eu iremos esta tarde (op.
cit., 2011, p. 88, grifo nosso).

Margaret explicou por que a mae nio pudera acompanha-
los para retribuir a visita de Mrs. Thornton. Mas na sua
ansia de ndo reavivar os temores do pai, fez apenas um
relato superficial, e deu a Mrs. Thornton a impressdo de
que a doenga de Mrs. Hale era apenas a indisposi¢do breve e
imagindria de uma dama, que poderia ter sido posta de lado
se ela tivesse um motivo forte o bastante. E se fosse muito
séria a ponto de impedi-la de vir naquele dia, a visita poderia
ter sido adiada. [...] Mrs. Thornton sentiu-se um tanto ofendida,
e ndo ofereceu nenhuma simpatia a Margaret. Na verdade, mal
acreditou na sua declaracdo de que a mae estava doente (op.
cit., p. 90, grifo nosso).

A familia dos Thornton?, em nova ascensdo gragas a produgdo
em alta do algoddo, em Milton, é comandada porJohn Thornton. Este,
filho solteiro davitiva Thornton, é tutelado pelo Sr. Hale (agora professor
particular). Sendo aquele um simbolo eminente da sociedade industrial
inglesa do século XIX. Apds receber o convide dos Hale e aceitd-lo,
Thornton pede a sua mée e sua irma para visitar os Hale como indicio
de boas-vindas aquela sociedade. Para, assim, os Hale, no sistema de
troca, retribuir a visita.

Contudo, a auséncia da Sra. Hale quebra o decoro diante da Sra.
Thornton, fragilizando o jogo de interesses econémicos e a credibilidade
de algo obrigatério que poderia ser adiado, ndo recusado, como
mencionado por Mauss (1974), pois, o fato de ndo retribuir acarreta
a perda da honra, do prestigio, da autoridade, da fonte de riqueza, do
espirito da coisa dada que deve retornar a seu ponto de partida. Assim
como o fato de “recusar-se a dar, deixar de convidar ou recusar-se a

z

receber equivale a declarar guerra; é recusar a alian¢a e a comunhao”
(MAUSS, 1974, p. 57-58). Produzindo um efeito sobre os homens e
a natureza ao se desvencilhar de um sacrificio. Na obra de Gaskell, a
perpétua hostilidade da Sra. Thornton por Margaret Hale.

%6 Homodnimo do local de nascimento da escritora Charlotte Bronté (1816-1855).
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DA RECOMPENSA DA DADIVA

Os homens generosos e valorosos

tém a melhor vida;

ndo tem medo algum.

(Hdvamdl, poema do Edda escandinavo)

A teoria do sacrificio, realizada nas sociedades primitivas e
arcaicas, é esclarecida segundo as relagdes de contratos e trocas entre
homens, e entre homens e deuses, produzindo abundancia de riquezas
(MAUSS, 1974, p. 66). E o que Mauss (1974) chama de esmola, ou seja,
“é o fruto de uma no¢do moral da dadiva e da fortuna, por um lado, e
de uma nocgdo do sacrificio, por outro”. E o que podemos compreender
como o “privilégio de justica”, quando as partes destinadas aos deuses,
em sacrificios intteis, sejam revestidas aos pobres e as criangas.

Na obra de Austen, o Senhor Fitzwilliam Darcy - um dos
protagonistas mais abastados da histéria, amigo de Bingley - mesmo
se mostrando arrogante e orgulhoso no principio, percebemos outra
face de sua personalidade posteriormente, quando em sua propriedade
(Pemberley) - uma das maiores descritas na obra, no condado de
Derbyshire - ao constatarmos a doagdo de esmolas aos pobres e mais
necessitados, numa tentativa de agraciar a Deus e receber beneficios,
focando um sacrificio para alguém de sua estirpe, tentando ser generoso,
como descrito no trecho adiante:

- Nio conhego ninguém que esteja a altura dele. [...] E
igualmente afdvel para com os pobres. [...] Ele é o proprietério
mais bondoso e o melhor dos patrdes que jamais existiram
- dizia a governanta de Darcy. - Ndo é como os jovens de
hoje, que sé pensam em si préprios. Ndo existe um sé de
seus rendeiros ou criados que nido fale dele com admiragdo
(AUSTEN, 2009, p. 204-205).

Situag¢do semelhante encontramos no romance de Gaskell, posto
que John Thornton, conhecedor da dificil situa¢do financeira do Sr.
Hale, e da fragil condicdo de satide da esposa do velho cavalheiro, pelo
médico de sua familia, Dr. Donaldson, que |lhe informa sobre o desejo
da senhora por frutas, fazendo com que esse jovem industrial ndo me¢a
esforcos para prové-los de conforto ou comodidade, por acreditar ser
um ato correto e bondoso para com o homem ao qual ele alimenta
simpatia, apesar de saber que a filha dos Hale tem aversdo ao seu estilo
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de vida:

[...] ele [Mr. Thornton] entrou direto na primeira loja de
frutas de Milton, e escolheu o cacho de uvas vermelhas de
mais delicada beleza - os péssegos de mais rico colorido - as
folhas de parreira mais vicosas. As frutas foram embaladas em
uma cesta e o vendedor aguardou a resposta a sua pergunta:
- Para onde devemos envié-las, senhor?

N&o houve resposta.

- Para a fdbrica Marlborough, senhor?

- N&o - disse Mr. Thornton.

- Me dé a cesta. Eu mesmo a levo.

Precisou das duas maos para carrega-la, e teve que atravessar
a parte mais movimentada da cidade ocupada pelo comércio
feminino. Muitas jovens damas conhecidas dele se viraram
para olha-lo, e acharam estranho vé-lo ocupado daquela
forma, como se fosse um carregador ou um menino de recados
(GASKELL, 2011, p. 170).

Em consonancia com Maus (1974, p. 66), isso se explica em virtude
da “antiga moral da dadiva transformada em principio de justi¢a”, um
fator chave de distribui¢do de bens dos ricos para os pobres.

Ademais, percebemos que, em algumas ocasides, Darcy e
Thornton (“Ele [Thornton] nunca conhecera - embora pudesse imaginar
e fosse capaz de apreciar - nenhum tipo de sociedade sendo aquela que
dependia da troca de maravilhosas refeicdes.” (GASKELL, 2011, p. 128)),
convidam os amigos e conhecidos para almogar ou jantar e participar
de suas grandezas, e com esses gestos, doam também suas refei¢oes. E
os convidados ndo recusam a dadiva oferecida, pois Mauss (1974, p.
111) explica que “abster-se de dar, como abster-se de receber, é perder
dignidade - como abster-se de retribuir”. Exemplos tipicos como os de
Darcy e Thornton, segundo a teoria de Mauss (1974), sdo considerados
como grandes arvores ou montanhas, aqueles que ddo sustento e
propriedade aos demais.

Mauss (1974) afirma que essa doa¢do ou dadiva, nas sociedades
primitivas e arcaicas, é chamada de potlatch”’ e que ha uma forca que
impulsiona que quando se troca coisas na concepg¢ao do potlatch existe
uma virtude forcando a dadiva a circular, ou seja, a ser dada assim como
ser retribuida. Para Mauss (1974, p. 150), conforme a Teoria da Dadiva

7 De acordo com Mauss (1974), dependendo da sociedade, pode significar desde

consumir, alimentar-se, até dadiva.
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do Direito Hindu Classico, “a riqueza é feita para ser dada” assim como
acrescenta que, “a coisa dada produz sua recompensa nesta vida e na
outra” (1974, p. 148). Ena obra de Austen, notamos que Darcy multiplica
cada vez mais suas riquezas. Assim como na de Gaskell, que Thornton,
embora tenha oscilado financeiramente por duas vezes, recupera-se
depois de ver seus empregados como pessoas, ndo como mao-de-obra,
quando ele comeca a fazer mais pelo bem-estar e melhorias de todos
eles.

DO DEVER DE PAGAR O RECEBIDO

Dd tanto quanto recebes,
tudo estard muito bem.
(Rev. Richard Taylor, Old New Zealand)

A obra Orgulho e Preconceito mostra que Darcy tenciona casar-
se com a protagonista Elizabeth Bennet (Lizzy), de familia de classe
social bem inferior a sua. Contudo, ela o rejeita e o informa que ele é o
dltimo homem na imensiddo da terra com quem ela poderia cogitar em
desposar, por fruto das primeiras impressdes* obtidas sobre ele. Logo,
ela jura desprezé-lo por toda eternidade.

Mesmo assim, sentindo-se desprezado, em sua condi¢do de
homem charmoso, poderoso e bom partido para qualquer mulher, ele
mantém a politica de uma pessoa gentil e solicita.

Com toda educagdo e generosidade, ainda sabendo que ndo
desperta interesses em Lizzy, descobre que a familia dela passa por
problemas para pagar um dote para a irma cagula, Lydia Bennet, que
fugiu com um oportunista, George Wickham. Darcy encontra o casal
fugitivo em Londpres, articula o casamento, consegue uma ocupagdo para
o noivo no Exército e paga o alto dote exigido, embora ndo simpatize
com este, por causa de problemas anteriores ocasionados por Wickham
no seio de sua familia.

Igualmente incentiva a unido da irma mais velha de Lizzy, Jane
Bennet, com seu melhor amigo, Bingley, que outrora ele e as irmas de
Bingley haviam impedido o romance em razdo da diferenca de nivel social
e econdmica das familias. No entanto, passa por cima dos preconceitos
que existiam na época, sem exigir nada em troca, e pedindo reservas as
pessoas envolvidas, no evento, quanto ao seu auxilio.

2 Titulo inicial da obra, antes da mudanca definitiva, sugerida pela editora.

Discursos linguisticos e literdrios: investigacdes em Letras 185




Depois de algum tempo, essas situa¢Oes sdo reveladas por
terceiros, sem o consentimento de Darcy, tanto para Lizzy como para
seu pai. Ambos se sentem na obrigacdo de retribuir as dadivas recebidas.
Mauss (1974, p. 154) justifica que nas sociedades primitivas e arcaicas
“a maneira de dar importa tanto quanto o que é dado”.

Entdo, ela termina por aceiti-lo como marido com o
consentimento do seu pai, pela moral, pela honra, pelo bem feito as
suas irmds e a sua familia como um todo. Mauss (1974, p. 164, grifo do
autor) argumenta que “é preciso retribuir com mais do que foi recebido.
A ‘volta’ é sempre mais cara e maior”. Mauss (1974, p. 128-129, grifos
do autor) igualmente esclarece que, “se se ddo e se retribuem as coisas,
é porque se ddo e se retribuem ‘respeitos’ - dizemos ainda ‘gentilezas’.
Mas é também porque o doador se da ao dar, e, ele se da, é porque ele
se ‘deve’ - ele e seu bem - aos outros”. A seguir, ilustramos com uma
citagdo do romance:

Lizzy entdo relatou ao pai o que Mr. Darcy voluntariamente
fizera por Lydia. Ele ouviu-a com um espanto ilimitado. [...]

- E assim, Darcy tratou de tudo! Fez o casamento, deu
dinheiro, pagou as dividas do outro e arranjou-lhe um novo
cargo? Tanto melhor. Poupa-me inimeros incobmodos e a
alta soma de dinheiro. Se tudo tivesse sido feito pelo seu tio,
sentir-me-ia na obrigacdo de lhe pagar, e té-lo-ia feito; mas
estes jovens violentamente apaixonados hdo de querer tudo
de acordo com a sua vontade. Oferecer-me-ei, amanhd, para
lhe pagar, mas ele protestard com veeméncia, alegando seu
amor por ti e serd posto um ponto final no assunto (AUSTEN,
2009, p. 305).

Da mesma forma, o romance de Gaskell mostra Thornton e
Margaret tendo as primeiras impressdes as avessas um do outro:

Mr. Thornton [ ...], saiu, murmurando enquanto deixava a casa
[dos Hale]: - Nunca vi uma moga [Margaret] mais orgulhosa
e desagraddvel do que essa! Até a sua enorme beleza se apaga
da meméria da gente por causa dos seus modos insolentes.

- Oh papail [Margaret falando de Thornton] [...] Fiquei
revoltada com tudo o mais, pela sua dureza. Mas falou de
si mesmo com tanta simplicidade, [...] e com respeito tdo
terno pela mae, que fiquei menos inclinada a deixar a sala
do que quando ele se gabou a respeito de Milton, como se
ndo houvesse outro lugar igual no mundo. Ou entdo quando
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confessou calmamente seu desprezo pelas pessoas, por serem
descuidadas, esbanjadoras e imprevidentes, sem imaginar que
é seu dever tentar tornd-las diferentes, da-lhes um pouco do
treinamento que a mée lhe deu, [...] - Papai, eu acho que Mr.
Thornton é um homem extraordindrio. Mas, pessoalmente,
ndo gosto nada dele (GASKELL, 2011, p. 69-70).

Mas, o convivio, por conta das aulas particulares de Thornton
na casa dos Hale, permite uma maior observagdo entre ele e Margaret,
desencadeando o primeiro amor em um homem que aparentava ser
duro e frio, como o ambiente de Milton. O sentimento se mantém em
segredo, em meio a uma situagdo estressante entre a luta de operarios
por melhores saldrios e condi¢gbes de vida, e patrées que almejam
aumentar o negécio e ganhar mais dinheiro, resultando em uma greve
dos operarios que termina de forma desastrosa para os trabalhadores,
uma vez que infringem a lei, em desordem e agressao, tendo seus direitos
negados.

Em uma rebelido dos grevistas na Fabrica Marlborough dos
Thornton, Margaret em visita a Sra. Thornton, quando buscava por um
colchdo d’4dgua, em empréstimo, para amenizar o sofrimento da mae
moribunda, é fortemente golpeada por uma pedra langada para atingir
Thornton, no momento que a mesma tentara acalmar os manifestantes
e percebia a intencdo de alguns rapazes furiosos, colocando-se de
boa vontade entre ele e a multidao, envolvendo os bracgos ao redor do
pescogo dele para protegé-lo dos desordeiros.

Para os Thornton e seus empregados, isso estreita os lacos para
uma unido, uma questdo de dever, honra e obrigacdo moral ao gesto
explicito doado para salva-lo. O agradecimento, ao direito de pagar
o recebido, conduz Thornton, de forma insolente, a pedir Margaret
em casamento, mesmo sabendo que ela ndo gostava de sua pessoa.
Porém, ela declina, diante da forma cruel e selvagem dele para com ela,
injustamente, visto que ele estava sendo sincero, apesar de seu modo
nada cavalheiresco.

- Apenas digo que ndo me deve gratiddo alguma. [...]
Ainda assim, se isso o aliviard até mesmo de uma obrigacdo
imagindria, continue.

- Eu ndo quero ser aliviado de qualquer obrigagdo - disse
ele, [...]. - prefiro acreditar que devo minha prépria vida a
senhorita - sim - pode sorrir e pensar que é um exagero, se
quiser. [...]
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- Eu me sinto ofendida, e, creio, com justica. O senhor parece
imaginar que minha conduta de ontem [...] foi um ato pessoal
entre eu e o senhor. E que pode vir e me agradecer por isso, em
vez de perceber, como um cavalheiro... [...]

- Pode falar a vontade, Miss Hale. Eu estou a par de todas
as suas simpatias deslocadas. Acredito agora que foi apenas
o seu senso inato de opressdo - sim! Eu, apesar de patrdo,
posso ser oprimido - que a fez agir tdo nobremente como
agiu. Eu sei que a senhorita me despreza. [...] - Uma palavra
mais. A senhorita olha como se considerasse uma desonra ser
amada por mim (GASKELL, 2011, p. 155-156).

Assim como Darcy, Thornton, mesmo sendo rejeitado, guardou
seus sentimentos. Como sabia das necessidades financeiras dos Hale,
manteve as aulas, também, para continuar ajudando o sustento da
familia. Porém, evitando discretamente Margaret - quando das visitas
para o estudo dos cldssicos com o velho cavalheiro - com intuito de ndo
constrangé-la. Ademais, continuou enviando cestas de frutas para a Sra.
Hale até as vésperas do dia de seu falecimento.

Por esta ocasido, chega a Milton o filho foragido dos Hale,
Frederick, para se despedir da mae. O fato é mantido em total sigilo
para evitar especula¢des. No dia da partida para Espanha, um velho
conhecido de Helstone, que trabalhou na Marinha inglesa, e soube do
motim contra o superior da embarcagdo, assim como da recompensa
de cem libras pela cabeca do injusticado Hale, reconhece-o na estagdo
ferroviaria de Outwood com Margaret. Eles discutem, Frederickempurra
George Leonards, que cai em razdo do alto teoralcodlico, vindo a morrer
dias depois em um hospital.

Na sequéncia, o inspetor George Watson interroga Margaret, por
conta das testemunhas que a viram na plataforma, inclusive Thornton
- quando passava pelo local, desaprovando a forma intima em que se
encontrava o casal de irmaos naquela noite, sem saber que os dois eram
irm3os. Por conta do incidente na Marinha, esse membro da familia foi
suprimido das vistas de Milton. Thornton era um dos magistrados da
cidade, tinha conseguido o cargo ao inspetor, que era grato por isso.
Quando comenta da investiga¢do para apurar a morte de Leonards, e
da negagdo de Margaret de ter estado na estagdo naquela noite, mesmo
sabendo queerafalsa, Thorntonintercedeu porela, sem queelasoubesse,
livrando-a dos tribunais, por afirmar ao inspetor que as provas médicas
ndo justificavam um assassinato, assumindo a responsabilidade por
encerrar a questao.
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Margaret e seu pai, ao visitar o pai de uma falecida operdria, Bessy
Higgins - amiga que Margaret conheceu desde que chegara a cidade,
ajudando-a durante todo o periodo da doenca causada pelas felpas do
algoddo, adquirida durante o trabalho infantil - percebem que por causa
de ter encabecado a greve e ser responsavel pelo sindicato dos operarios,
Nicholas Higgins estava desempregado, ndo sendo aceito em nenhuma
das fabricas de Milton por retaliacdo dos padrées. Entretanto, com a
morte de um casal de vizinhos, os Boucher, em virtude do desenrolar da
greve mal sucedida, Higgins sente-se na obriga¢do de cuidar dos filhos
do casal, seis criang¢as entre um e oito anos.

A situagdo de necessidade emergente faz Margaret pedir a Higgins
que procure Thornton e peca trabalho, explicando sua situagdo. Depois
de esperar por cinco horas na porta da fabrica, é atendido, e, apesar das
explicagdes, recebe uma recusa, sendo chamado de atrevido, mentiroso
e um promotor de desordem; principalmente por mencionar que uma
mulher o tinha aconselhado a ir, pensando que isso despertaria uma
possivel sensibilidade no industrial diante da situagdo. Depois que
ele sai, Thornton reflete e volta atras; parte para a casa de Higgins,
desapontando-se por encontrar Margaret |a. Mesmo assim, constata
a real situagdo do operario e o contrata, deixando Margaret muito
exultante.

Ao seu devido tempo, Margaret vai descobrindo os feitos de
Thornton, assim como descobre que ele fechou a fébrica, por ndo ter
conseguido honrar todos os contratos recebidos pelos muitos dias
da greve. Por essa época, ela ja estava 6rfa de pai e tinha herdado a
fortuna de seu padrinho, um antigo amigo de seu pai, Mr. Adam Bell,
que possuia propriedades em Milton. Ela também havia se mudado de
Milton para Londres, indo viver na casa da irma de sua mde, uma vitiva
abastada.

Com a situagdo de declinio de Thornton, Margaret se sente
no dever de pagar as dadivas recebidas dele. Assim, ao oferecer um
empréstimo a Thornton para reabrir a fabrica, ela termina por aceita-lo
como marido. Essa légica fica evidente porque os objetos ou as pessoas
tém forgas misticas, o dar e receber vdo na parte doada. E os sujeitos
envolvidos se sentem compromissados uns com os outros e admitem
que devam tudo. Entdo, porisso, para Mauss (1974, p. 71) “misturam-
se as vidas, e é assim que as pessoas e as coisas misturadas saem cada
qual de sua esfera e se misturam: o que é precisamente o contrato e a
troca”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Eu te farei uma mesa muito bonita, a que poderdo sentar-se mil e seiscentos e mais

e andar a volta, e da qual ninguém serd excluido...

Nenhum cavaleiro poderd dar combate, pois Id, quem for altamente colocado estard no
mesmo nivel de quem for colocado abaixo.

(Layamon, Brut)

Em suma, verificamos que é justamente isso que ocorre com
os casais: Lizzy e Darcy, e Margaret e Thornton. Lizzy se maravilha no
seu intimo e se doa como retribuicdo a doagdo recebida pela familia
(“Elizabeth pensou na admira¢do de Mr. Darcy por ela e experimentou
um sentimento de gratiddo como jamais lhe fora dado sentir” (AUSTEN,
2009, p. 206)), e dessa forma os dois transcendem os limites dos grupos,
dos tabus, do orgulho, dos preconceitos e das regras da época.

Ja Thornton se maravilha por Margaret arriscar sua vida para
protegé-lo como um escudo vivo da firia da multidao, terminando
por sair ferida nesse instante, deixando ele com o dever de retribuir tal
ato publico, pela moral, pela honra com um pedido de casamento, o
qual ela declina nesse primeiro momento, mesmo sentido seu orgulho
virginal insultado por todos. No entanto, no final, depois de inimeras
demonstracdes de doagdes realizadas por Thornton, Margaret o
aceita em retribuicdo as dadivas recebidas por sua familia e amigos,
ultrapassando as fronteiras das diferengas entre as classes sociais, dos
preconceitos, do orgulho e provag¢Ses do periodo.

Tal qual ocorrido nas sociedades primitivas e arcaicas analisadas
por Mauss (1974) em seu Ensaio sobre a dddiva, - onde explicita que a
troca se estrutura em “trés obrigacdes: dar, receber, retribuir”, em meio
as atividades sociais, que tudo se mistura em constantes relacdes de
comunicag¢des, evidenciando uma atitude relacional do pensamento
simbdlico. Ou seja, para Mauss (1974), aquilo que circula implica
decididamente sobre como se desenvolvem as pessoas e como seus
lugares em sociedade sdo definidos, segundo a simbologia da relagdo da
dadiva - observamos que as sociedades das duas obras em estudo neste
trabalho se comportam e se constroem dentro dos mesmos preceitos e
regras de convivéncia do sistema de troca apresentado por Mauss.

Diante do exposto, constatamos através da representacdo de
autenticidade das duas obras literdrias do século XIX inglés, Orgulho e
Preconceito, de Austen, e Norte e Sul, de Gaskell, que os comportamentos
relacionais dos personagens em analise sdo resquicios da evolu¢do
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social e guardam tracos da moral e da prdtica das trocas usadas pelas
sociedades que precederam as nossas, servindo para esclarecer a histéria
das sociedades (MAUSS, 1974).
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ALITERATURA ANGOLANAEM FOCO:
MANIFESTAGCOES ANIMISTAS EM OS
TRANSPARENTES, DE ONDJAKI

Vanessa Soeiro Carneiro’
Mdrcia Manir Miguel Feitosa®

INTRODUCAO

dalu de Almeida nasceu em Luanda, capital de Angola,

em 1977, e comegou a escreverainda crianca. Atualmente,

Ondjaki, nome sob o qual atende enquanto escritor,
possui mais de uma dezena de livros publicados, sendo muitos deles
premiados em diferentes paises. Isso contribui para que possa ser visto
como um dos principais autores contemporaneos da Literatura Africana
luséfona. Os transparentes, uma de suas obras mais recentes, foi vencedora
do Prémio José Saramago em 2013 e do Prix Littérature-Monde 2016, na
categoria de literatura estrangeira, tendo sido originalmente publicada
em 2012.

A escrita de Ondjaki nesse livro reflete o modo de falar dos
luandenses e seu enredo revela muito sobre as tradi¢des angolanas.
Esse romance retrata o cotidiano de vdrias personagens que vivem
na cidade de Luanda, em especial dos moradores de um edificio no
LargoDaMaianga e de outras personagens que frequentemente passam
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por 4. Os protagonistas sdo simples e de diferentes profisses que
compartilham suas memdrias, afetos, tristezas e desejos e que, por
vezes, passam despercebidos pela sociedade luandense.

O objetivo desse trabalho é analisar Os transparentes sob o viés
do realismo animista que se manifesta intensamente na obra, tendo
como referencial teérico os estudos literdrios de Inocéncia Mata e as

perspectivas tedricas de Débora Vargas, Regina Silveira e Harry Garuba.
A LITERATURA AFRICANA DE LINGUA PORTUGUESA

A histéria da Literatura Africana de lingua portuguesa esta
diretamente relacionada a colonizagdo dos paises africanos luséfonos.
No entanto, é necessario que tenhamos o cuidado de ndo pensar em
Africa a partir do olhar da ex-metrépole, porque “estudar a Africa pelo
prisma do ex-colonizador é um crime intelectual” (MATA, 2009, p.6).
Ou seja, ao estudarmos a Literatura Africana de Lingua Portuguesa,
precisamos pensd-la a partir do ponto de vista dos préprios paises
africanos, e ndo de Portugal.

Sabemos que essa literatura surgiu através de um longo processo
histérico que se iniciou por volta das décadas de 40 e 50 do século XIX
e que envolve tanto a assimilagdo da lingua do colonizador quanto a
autoconscientizacdo do colonizado e de sua cultura. De acordo com
as professoras e pesquisadoras Maria Nazareth Fonseca e Terezinha
Moreira (2007), ela passa por, pelo menos, quatro fases distintas.

A primeira fase é a da assimilagdo, quando os escritores ainda estdo
“alienados” no que diz respeito a sua prépria cultura e por isso buscam
imitar a escrita europeia. Seus textos sdo marcados pela heranca
advinda dos movimentos literdrios europeus e americanos e ndo
possuem caracteristicas proprias que os identifiquem como africanos e
os diferenciem dos textos produzidos em outros continentes.

A segunda é a da resisténcia e nela ocorre o rompimento com o
padrdo europeu, revelando a influéncia do meio através de sua escrita
e mostrando os primeiros sinais de um sentimento nacionalista. A
terceira ocorre depois da independéncia e mostra o escritor africano
tentando se afirmar como tal. Segundo Fonseca e Moreira (2007), esse
é o momento de “desaliena¢ao” da escrita no qual o autor adquire a
consciéncia de colonizado e passa a produzir um discurso de revolta.

A quarta e ultima fase é a independéncia e a consolidagdo do

-

trabalho do autor africano luséfono. E o momento da produgdo de
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textos em liberdade. Nessa etapa, que corresponde a atualidade, sdo
delineados os novos rumos dos movimentos literdrios africanos, de
acordo com as particularidades culturais de cada pafs, a0 mesmo tempo
em que os escritores buscam fazer com que a literatura africana de
lingua portuguesa ocupe lugar de destaque dentro do canone literario
universal.

E importante ressaltarmos que essas fases ndo sdo inflexiveis
e rigidamente delimitadas, podendo ser intercambidveis. Obras
produzidas por um mesmo escritor africano podem vivenciar mais de
uma dessas fases, carregando consigo tanto valores apreendidos do
colonizador quanto valores préprios da literatura e da cultura africanas.

A Literatura Angolana

Em Angola, segundo Tania Macedo (2009), a literatura nacional s6
se consolidou no final dos anos 1940, gracas ao Movimento dos Novos
Intelectuais de Angola que propunham redescobrir o pais e modernizar a
cultura. Para tanto, buscaram romper com a cultura tradicional imposta
pelo colonialismo e se inspirar na cultura angolana e na histéria do seu
povo, intensificando, assim, a relagdo entre literatura e sociedade.

A producgdo poética em Angola “abrange trés grandes periodos:
de 1950 a 1970, marcado pela conscientiza¢do; a década de 1970,
marcada pelas inovagGes estéticas; e a geracdo de 1980.” (FONSECA E
MOREIRA, 2010, p. 17). O primeiro periodo foi a fase da conscientizagdo
da problemdtica angolana, do homem negro, de sua cultura, dos
valores ancestrais da populagdo africana e da busca por uma identidade
nacional prépria. A literatura produzida nesse periodo evidenciou-se
fortemente anticolonialista.

Aindasegundo FonsecaeMoreira, duranteasegundafase, osescritores
buscaram maior rigor literdrio, com a abordagem de temas politicos, mas
sem produzir uma literatura panfletdria. J4 a principal carateristica da
literatura produzida durante o terceiro periodo é o ecletismo.

Quanto a Literatura Angolana contempordnea, caracteriza-se
como pods-colonialista e busca revelar uma identidade prépria. Essa
reafirmagdo acontece sob diferentes maneiras, sendo uma delas a
oraturizagdo da lingua portuguesa, um processo que

...ultrapassa o cédigo lingiiistico e se expande por terrenos
translinguisticos como a onomasiologia (a onomadstica e a
toponimia, sobretudo), a cenarizag¢do (o registo das vozes, a
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ritmica da dicgdo e a representacdo dos gestos) e a sugestdo
musical. Todos esses recursos de narragcdo rubricam-lhe uma
forma mimética e permitem identificar, na fala narrativa, a
interac¢do entre a escrita e os textos ndo escritos incorporados
na cultura local, que se ddo a conhecer em portugués. (MATA,
2000, p. 4).

Isto é, a oraturizagio é o modo como os autores estruturam o
portugués em seus textos, africanizando-os e trabalhando-os em
conjunto com expressdes tipicas de idiomas africanos.

Ainda, segundo Mata (2000), outro modo pelo qual isso acontece
é através de um processo de remitologizacdo da literatura, isto é, da busca
por reforcar a cultura e as crengas africanas. Esse reforco ocorre muitas
vezes por meio do uso do absurdo e do insélito na literatura como
forma de enfrentamento do real. Para a pesquisadora, “o insélito surge
como a ldgica possivel e uma realidade que, de tdo absurda, carece de
explicagdo a partir do real. Através de construgdes simbdlicas, alegdricas
e insélitas intenta-se recuperar o sentido da realidade” (MATA, 2000,
p.6). Pensando essa literatura a partir da prépria cultura africana,
compreendemos que esse insélito é produzido ndo através do fantastico,
mas através do realismo animista.

O REALISMO ANIMISTA

Antes de abordarmos o realismo animista, precisamos primeiro
compreender o que é o insélito citado anteriormente por Inocéncia
Mata. Segundo Flavio Garcia, um dos principais estudiosos das vertentes

do insdlito ficcional no Brasil,

Insdlito abarca aquilo que ndo é habitual, o que é desusado,
estranho, novo, incrivel, desacostumado, inusitado, pouco
frequiente, raro, surpreendente, decepcionante, frustrante, o
que rompe com as expectativas da naturalidade e da ordem, a
partir do senso comum, representante de um discurso oficial
hegemonico. (GARCIA, 2007, p.1)

Ou seja, o insélito ndo se configura, necessariamente, num fator
sobrenatural presente em uma obra, mas um elemento que destoa do
desenvolvimento que seria esperado da histéria, de acordo com a ordem
natural da narrativa. Ele é um recurso ficcional utilizado em diversos
géneros, como o maravilhoso, o fantéstico, o estranho, o realismo
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méagico, o realismo animista, entre muitos outros. No entanto, torna-se
mister uma ressalva quanto ao realismo animista porque

... apesar de esses textos também apresentarem a “irrup¢do do
insélito”, numa perspectiva ndo africana - como a atuagdo e
influéncia dos antepassados na rotina dos vivos, os rituais que
alteram a ordem natural do mundo, a crenca em amuletos,
entre outras crengas — parece-nos que ha uma diferenca entre
os modos de concep¢do dos géneros da literatura do insélito
ocidental, americano e africano. (VARGAS; SILVEIRA, 2014,
p.1e2).

Em outras palavras, o insdlito se manifesta na literatura africana
de maneira diversa de como se manifesta na literatura europeia e na
americana. lsso acontece porque “toda representagdo da realidade
depende do modelo de mundo de que uma cultura parte: ‘realidade
e irrealidade, possivel e impossivel se definem em sua relagdo com as
crengas as quais um texto de refere’” (ROAS, 2014, p. 39). Entendemos
entdo que o conceito de realidade ndo é imutdvel, mas varia de acordo
com o seu contexto, ou melhor, com a tradi¢do cultural na qual esta
inserido.

Ainda segundo o tedrico espanhol David Roas (2014), na
cultura ocidental, a realidade costumava ser compreendida sob o viés
da religido, da ciéncia e da supersticdo, porém, com o advento do
lluminismo e do Racionalismo, a partir do século XVIII, a maneira de se
entender a realidade mudou. A fé no sobrenatural (demonstrada através
dareligido e da supersti¢do) foi suprimida pela ciéncia e “o racionalismo
se converteu na Unica via de compreensdo e de explicagdo do homem e
do mundo” (ROAS, 2014, p. 50).

Todavia, isso ndo se verificou na cultura africana, ja que sua
maneira de compreender a realidade se encontra impregnada de nog¢des
que se ligam diretamente ao animismo. E por isso que

Esses conceitos, tanto do fantdstico quanto do real
maravilhoso, na medida em que sdo técnicas ou estratégias
narrativas para a constru¢do de um outro “mundo”, parecem
ndo ser adequados para uma andlise dos textos africanos, cuja
estratégia narrativa, o realismo animista, estd diretamente
relacionada com o modo de pensar e viver a realidade, num
contexto que Harry Garuba (2012) denomina “inconsciente
animista”. (VARGAS; SILVEIRA, 2014, p.3).
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Conforme Débora Vargas e Regina Silveira, o insdlito na literatura
africana deve sersempre estudado por meio das concep¢des provenientes
do realismo animista e nunca do maravilhoso, do fantdstico ou do
magico, porexemplo, porque esses conceitos carregam consigo umayvisao
de realidade que difere do modo como os africanos enxergam o mundo
a sua volta. Mas o que é esse “inconsciente animista” denominado pelo
tedrico africano Harry Garuba? Para entendé-lo, necessitamos antes
compreender o que é animismo.

Apesar de muitas vezes ser confundido com uma religido, segundo
o psicanalista Sigmund Freud (2006), o animismo, na verdade, contém
as bases sobre as quais as religides, principalmente as de matrizes
africanas, para sermos mais especificos, foram posteriormente criadas.
Essa ideia é reforcada e desenvolvida por Garuba (2012) quando
afirma que o animismo ndo indica nenhuma religido especifica, sendo,
na verdade, uma designacdao mais abrangente para uma consciéncia
religiosa que é tao flexivel quanto a necessidade de seu usudrio.

Ademais, compreendemos que

Talvez a Unica e mais importante caracteristica do pensamento
animista — em contraste com as grandes religies monoteistas
— é seu quase refutamento total a uma face ndo localizada, ndo
incorporada e nio fisica de deuses e espiritos. O animismo é muitas
vezes visto como a crenga em objetos, como pedras, drvores ou rios
pela simples razdo de que deuses e espiritos animistas sdo localizados
e incorporados em objetos: os objetos sdo a manifestagdo material
e fisica dos deuses e espiritos. Em vez de erigir imagens esculpidas
para simbolizar o ser espiritual, o pensamento animista espiritualiza
o mundo do objeto, dando assim ao espirito uma habitagdo local.
Dentro do mundo fenomenolégico, a natureza e seus objetos sdo
dotados de uma vida espiritual tanto simultanea quanto coextensiva
com suas propriedades naturais. Os objetos, portanto, adquirem um
significado espiritual e social dentro da cultura muito em excesso de
suas propriedades naturais e de seu valor de uso. (GARUBA, 2012,
p. 239 e 240)

O animismo é, portanto, uma forma de apreender o universo e
a realidade, pautado na crenca de que todos os seres (vivos ou ndo)
possuem uma alma: “em seu sentido mais estrito, é a doutrina de almas
e, no mais amplo, a doutrina de seres espirituais em real” (FREUD, 2006,
p. 52). Esse sistema de pensamento estd tao amalgamado a tradi¢do
africana que acaba originando justamente o inconsciente animista:
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Estando tdo estruturalmente implantado, ja ndo é apenas um
epifendmeno ou simplesmente um efeito, mas torna-se um produtor
de efeitos e, portanto, age como uma forgca motriz na formagao da
subjetividade coletiva. E é disso que emerge o que descrevi como
inconsciente animista. O inconsciente animista, portanto, é uma
forma de subjetividade coletiva que estrutura o ser e a consciéncia em
sociedades e culturas predominantemente animistas. (GARUBA,

2012, p. 242).

Dessa forma, o animismo se torna ndo sé uma cren¢a ou um
modo de ver o mundo, mas também de vivé-lo. Ele estd presente no
cotidiano das pessoas, de modo que suas a¢bes e decisdes sdo guiadas
pela cosmovisdo animista, sem que muitas vezes se deem conta disso. Por
estar tdo arraigado ao cotidiano e a cultura africana, é constantemente
representado na literatura por meio do realismo animista.

Em Lueji, o nascimento de um império, romance recheado de
elementos animistas, o escritor angolano Pepetela emprega o termo
“realismo animista” para se referir a arte africana. Esse livro conta a
histéria da bailarina Lu que participa de um espetaculo que reconta
a histéria da rainha Lueji através de um bailado. Em um determinado
momento da narrativa, as personagens discutem sobre qual seria a
estética mais adequada para essa representagao:

Eu queria era fustigar os dogmas, un, deux, foueté, un, deux,
trois, quatre, plié...

- Eu sei, Jaime. Por isso te inscreves na corrente do realismo
animista...

- E. O azar é que ndo crio nada para exemplificar. E ainda ndo
apareceu nenhum cérebro para teorizar a corrente. S existe o
nome e a realidade da coisa. Mas este bailado todo é realismo
animista, duma ponta a outra.

Esperemos que os criticos o reconhecam.

- Que estdria é essa? Perguntou Candido.

- O Jaime diz a unica estética que nos serve é a do realismo
animista - explicou Lu. Como houve o realismo e o neo, o
realismo socialista e o fantdstico, e outros realismos por ai.

- Hum, estou mais ou menos a ver - disse Candido.

Ainda bem - disse Jaime. - Porque as vezes eu ndo vejo. Mas
isto que andamos a fazer é sem duvida alguma. E se triunfamos
é gragas ao amuleto que a Lu tem no pesco¢o. Ela ndo quer
contar a estéria, mas que é um amuleto ela ndo pode negar

(..)

- OK, OK, ndo te zangues, cada um fica com as suas crengas.

Discursos linguisticos e literdrios: investigacdes em Letras 199




Mas que sé podia ser o realismo animista a contar a estéria de
Lueji, isso ndo podes negar. (PEPETELA, 2015, p. 428 e 429).

Apesar de ndo elaborar um conceito explicito para o realismo
animista, Pepetela nomeia esse género e o exemplifica de forma prética.
Em uma entrevista concedida a Unido dos Escritores Angolanos, o autor
Henrique Abranches sugere que a expressdo “realismo animista” tenha
inclusive sido cunhado por Pepetela. Ao ser questionado se algumas de
suas personagens fariam parte do realismo mdgico, ele responde da
seguinte maneira:

Ndo é magico. Magico tem outras conota¢bes. No cinema e
na literatura americana, o magico é uma pessoa que faz um
gesto e outra pessoa aparece com um chapéu alto. Quem
deu o melhor nome foi Pepetela. Pepetela chamou a isso uma
vez. Disse que eu havia inventado o realismo animista. E claro
que ndo se pode fazer declaragdes assim sem um estudo mais
sério, mas ele tem muita razdo. O que eu fago muitas vezes sdo
estérias a roda de um realismo animista, que é um realismo que
anima a natureza. Que, na realidade tradicional, sdo qualidades
animistas. Ndo sdo mdgicas. Aquilo estd baseado em antepassados
e em poderes que existem na natureza.(ABRANCHES, 2016, grifo
nosso).

A partir disso, entendemos que a principal caracteristica do
realismoanimistaé, como o préprionomesugere, arepresentagdodeuma
realidade apreendida pelo animismo. Segundo Silvio Paradiso (2015),
nesse tipo de narrativa, ndo existe “sobrenatural”, porque tanto o visivel
quanto o invisivel sdo parte da realidade. Nos paises africanos, “certos
fendmenos considerados mesmo absurdos, incomuns ou impossiveis
as demais civilizagdes, sdo comuns e fazem parte intrinseca de uma
percep¢do do real, de uma realidade animista” (PARADISO, 2015, p.
273). Isso acontece porque, como ja foi explicado anteriormente, cada
sociedade compreende o real de acordo com suas tradi¢des culturais.

E por isso que termos como “fantéstico”, “maravilhoso” e até
“realismo magico” se apresentam inadequados para o estudo da
Literatura Africana luséfona. Para Garuba (2012), existem semelhancas
entre o realismo médgico e o animista, no entanto o segundo se revela
muito mais abrangente que o primeiro, sendo que o realismo magico
pode, inclusive, ser considerado um subgénero do realismo animista.
No entanto, muitos aspectos que os outros dois géneros consideram
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irreais ou sobrenaturais sdo considerados naturais dentro do realismo
animista, evidenciando, assim, diferengas quase irreconcilidveis entre
eles. Esses conceitos euro-ocidentais ndo abarcam toda a concepg¢do
de realidade proveniente da tradi¢do africana, enquanto o realismo
animista propoe

...0 continuo reencantamento do mundo. Dentro da visdo de
mundo animista, como vimos, o mundo fisico dos fendmenos
é espiritualizado; na prética literdria, ela se transforma em uma
estratégia de representagdo que envolve dar ao abstrato ou ao
metaférico uma realizacdo material. (GARUBA, 2012, p.255).

Em outras palavras, no realismo animista, é possivel que tanto o
espiritual, em suas diferentes formas de se manifestar, quanto o secular
facam parte da realidade sem infringir as leis da natureza. Mais do que
isso, através do animismo, o espiritual deixa de ser algo abstrato e ganha
forma, se tornando algo concreto e cotidiano.

O REALISMO ANISMISTA EM OS TRANSPARENTES

O realismo animista se revela em Os transparentes a partir de
diversas manifestagGes animicas e algumas insdlitas, sendo a principal
delas a transparéncia da personagem Odonato:

Odonato virou-se devagar, ndo deixando

a velha espago ou sombra de duvidas
o sol, dividido em por¢des de intensidade, quente e
perpendicularaquela hora, o sol, os seus feixes de luz viajantes
de distancia e imensidade sideral, atravessavam o corpo
daquele homem sem obedecer aos limites légicos da sua
anatomia
havia luz que o contornava e luz que ja ndo o contornava
- Nato... o teu corpo... a velha pds as duas mao sobre o peito,
como fazia desde menina, para se acalmar
acanhados raios solares de magreza extremada, fiapos tristes
da cor amarela, atravessavam Odonato nas zonas periféricas
do seu corpo esguio, nos rebordos da cintura, nos joelhos,
também nas costas das mdos e nos ombros, a luz longinqua
passava como se um corpo humano, real e sanguineo, pudesse
assemelhar-se a uma peneira ambulante (ONDJAKI, 2013, p.
31, grifo do autor)
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a luz vibrava de modo distinto na sua miao

uma translucidez brincava de reflexos nas suas veias, Xilisbaba
olhava atentamente para que os minutos lhe dessem a certeza
mirando com atencdo, Xilisbaba via, sem ver, o sangue correr
nas veias do marido, a mio bonita, cansada, os calos nos
dedos mais usados, e aquela espécie de visdo que era um
pressentimento incerto, como se entendesse os caminhos do
seu sangue e desenhasse com o olhar, a movimentagdo dssea
dos seus dedos.

- eu sei, Baba: estou a ficar transparente! (ONDJAKI, 2013,
p. 49)

Essa translucidez de Odonato, que se revela perceptivel logo no
infcio da narrativa, como os trechos acima demonstram, se amplifica
com o desenrolar da histéria, de modo que ele ndo perde apenas cor,
mas também densidade corporal. Além de ficar transparente, Odonato
se torna tdo leve que comeca a flutuar, e é entdo que sua esposa amarra
um barbante em seu calcanhar para que ele ndo saia flutuando feito um
baldo.

Ao observarmos as reagdes das personagens em relacdo a sua
transparéncia, percebemos a clara influéncia que o pensamento
animista exerce sobre elas. A maioria reage com espanto ou medo no
inicio, mas logo aceita a sua quase invisibilidade como uma condi¢do
natural, como o préprio Odonato denomina. Isso acontece porque,
para tais personagens, apesar de parecer estranha ou até absurda a ideia
de uma pessoa ficar transparente, ela ndo é impossivel.

E interessante destacar que as Unicas personagens que parecem
ndo reagir com espanto a transparéncia de Odonato sido a AvéTeta, a
AvoKunjikise (ela deixa claro na narrativa que o medo demonstrado na
primeira citagdo ndo é proveniente da translucidez de Nato, mas sim do
que acontecera a sua familia) e o médico. Ambas sdo mulheres idosas
e consideradas sdbias, conhecedoras das antigas tradi¢Oes africanas e,
portanto, estdo hd mais tempo imersas no inconsciente animista do que
as personagens mais jovens. J4 o médico é movido pela curiosidade em
relacao ao fato:

mais do que preocupado com o rapaz, o médico,
discretamente, observava Odonato

- sente-se bem?

- bem, obrigado, sé um pouco preocupado - respondeu
Odonato, pensando que o médico indagava da sua condi¢do
psicolégica face a situacdo do filho
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(...) - evocé, posso observa-lo? - tentou o médico (ONDJAKI,
2013, p. 147 e 148)

A postura do médico requer maior reflexdo. Supomos, por
causa de sua profissdo, que seja um homem que acredita na ciéncia
e, ao constatar algo que desafia a razdo, é o tnico que ndo reage com
medo, antes com curiosidade. Impelido, assim, pela racionalidade, ele
parece deduzir que a explicagdo mais convincente para a transparéncia
de Odonato ndo reside no campo do sobrenatural. Em fun¢do disso,
insiste em examind-lo, ainda que tenha sido chamado para cuidar do
grave ferimento a bala de CienteDoGra.

E importante ressaltarmos que as personagens que parecem levar
mais tempo para se recuperarem do susto inicial causado pela semi-
invisibilidade de Odonato sdo as personagens estrangeiras. O pastor
brasileiro, mesmo tendo sido previamente informado de que ndo se
assustasse com a condicdo de Odonato, precisa de toda a concentragdo
para terminar sua pregacdo sem demonstrar espanto. Ja a jornalista
inglesa demora um pouco para acreditar que ndo é uma farsa, mas,
assim que percebe que é real, decide entrevistar o homem transparente,
como podemos ver a seguir:

- acho melhor gravar, pode ser que ndo tenhamos outra
oportunidade... comecou com a fome. tinha fome e ndo tinha
o que comer (...)

- fui comendo cada vez menos para que meus filhos pudessem
comer 0 pouco que eu ndo comia. e foi assim

- foi assim como? Deveria ter ficado fraco, doente

- mas ndo fiquei!

- 0 que houve?

- avida libertou-me

Xilisbaba, de lagrima molhada nos olhos, espreitava da
cozinha, magoada, a detalhada confissdo que o marido nunca
Ihe havia feito

- avida libertou-me aos poucos do fardo da fome e da dor

- posso perguntar como foi?

- tive dores, no inicio, fome, dor de estémago, mas por alguma
razdo tive o instinto de ndo comer mais, era uma espécie de
desisténcia, mas ndo lhe posso explicar muito porque ndo
era um pensamento pensado. foi sendo... foi sendo. e a dada
altura deixei de sentir fome, deixei até de sentir o estdmago.
passei a beber d4gua e sentia-me bem, cada vez melhor. até ao
dia

- até ao dia?
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- até ao dia em que as maos comecgaram a ficar transparentes
(ONDJAKI, 2013, p. 263 e 264)

A partir desse trecho, conseguimos compreender que a estranheza
causada de inicio e a falta de légica na transparéncia de Odonato (ele
deveria morrer de fome e, ao invés disso, acaba ficando translicido)
revelam um elemento insélito na narrativa. No entanto, a rapidez com
que logo em seguida as personagens aceitam seu estado como algo
natural, ndo atribuindo o ocorrido a algum fator sobrenatural, é uma
clara caracteristica do realismo animista presente na obra. Mesmo a
sugestdo dada pelo VendedorDeConchas, em determinado momento
do entrecho narrativo, de que a transparéncia poderia ser vista como
fruto de um feitico, serve para reforcar o animismo, ja que a sugestdo é
feita de maneira natural, como se pessoas, sendo alvo de feiti¢os, estes
fizessem parte de sua vida didria.

Outra situagdo na qual percebemos o realismo animista sdo
os acontecimentos que sucedem a morte do filho de Odonato,
CienteDoGra:

No preciso instante em que a palavra “casa” foi proferida, o
corpo de CienteDoGr4, j4 de si pesado, tombou com for¢a no
chdo escorregando das méos sujas de Odonato e de Paizinho,
os trés puseram-se a olhar entre si, como quem espreita a
gruta do mistério, cada um com o leve pressentimento sabido
e a desconfianga oca de que o corpo pudesse ter estremecido
por vontade prépria, esperaram alguns instantes, deixando o
corpo inerte no chdo, aguardando um movimento que ndo
aconteceria (ONDJAKI, 2013, p. 317)

Durante uma briga com o pai, CienteDoGra diz que ndo voltara
para casa nem morto e, no excerto acima, percebemos que o defunto
parece querer manter essa promessa, relutando em voltar para casa.
De acordo com Vargas e Silveira (2014), a cosmovisdo africana cré na
existéncia de trés mundos que coexistem no tempo: o mundo dos vivos,
o dos antepassados (ou dos mortos) e o dos ndo-nascidos; além deles
ha um quarto espago que serve como transi¢do entres esses mundos.
Levando em considera¢do que, segundo o animismo, todos os seres
tém alma e que os trés mundos estdo interligados, podemos entender
que, mesmo estando morto, CienteDoGra ainda consegue interagir
com o mundo dos vivos. E por isso que, quanto mais seu cadaver se
aproxima do edificio LargoDaMaianga, mais pesado fica, e novamente
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é levantada a hipdtese de que a situagdo seja fruto de um feitico,
revelando o animismo inerente as crencas das personagens. O cadaver
fica tdo pesado a ponto de causar um acidente que destrdi parte do
prédio, surpreendendo todos os presentes:

o morto foi pousado com brusquiddo sobre a enorme mesa
que havia sido deslocada para a cozinha, o chdo cedeu ao
receber o peso, uma fenda evoluiu desde o canto inferior da
principal janela, passou debaixo da mesa, tragcou uma linha
paralela a zona de lavatério e dirigiu-se a sala como uma
cobra que fugisse da luz da cozinha

(--r)

o chdo engoliu CienteDoGrd como se a gravidade se
concentrasse num grito que o ordenava a descer

todos viram o corpo desaparecer do sexto andar, abrindo um
buraco do tamanho estrito do corpo deitado, espreitaram e
viram o chdo do quinto andar ceder sob um ruido intenso

o quarto andar quebrou-se com mais violéncia e rapidez
seguindo O cOrpo como um peso MOrto, passe O termo,
quebrando tudo o que encontrou pelo caminho, teto ou chéo,
cozinha ou sala, divisdo ou zona molhada do primeiro andar
até tombar, estrepitoso, na zona aberta do que seria a entrada
principal do prédio

- era verdade entdo - Odonato espreitava triste, da cozinha
do sexto andar - ele ndo queria voltar para casa (ONDJAKI,
2013, p. 319 e 320)

Percebemos o insdlito animista no fato de que ninguém esperava
que isso acontecesse, na verdade, o insélito se faz presente desde o
momento em que os homens percebem e estranham o peso extra do
defunto. Porém, os amigos de Xilisbaba e Odonato, assim como o
casal, lidam com a inesperada situagdo com muita naturalidade. Em
momento algum atribuem o acidente a um elemento extraordindrio ou
ficam chocados por presenciarem algo aparentemente impossivel. Ao
contrdrio, agem como se fosse apenas uma manifestacdo comum da
vontade do morto, mostrando qudo inserida no inconsciente animista
a cultura deles esta.

A mesma visdo de mundo utilizada para explicar a situagdo de
CienteDoGra pode sertambém empregada parajustificara circunstancia
na qual Odonato se encontra. Considerando que deveria ter morrido
por inani¢do, podemos supor que ele ndo se se encontra no mundo dos
vivos, mas no espa¢o de transi¢do entre esse e o mundo dos mortos
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devido a sua condi¢do de transparéncia. A sua transparéncia é, na
verdade, a marca de alguém que ndo estd nem vivo, nem morto, mas
em transformacdo. Isso é possivel devido ao fato de que os mundos da
cosmovisdo africana se interligam e interferem um no outro.

CONSIDERAGOES FINAIS

O realismo animista se faz presente em Os transparentes mediante
circunstancias que revelam o inconsciente animista no qual a tradi¢ao
cultural africana se encontra inserida. Além disso, os elementos insdlitos
presentes na obra ndo provém de interven¢des sobrenaturais, e sim de
situagdes improvaveis e inesperadas, mas ndo impossiveis dentro da
cosmovisdo africana. Ademais, é o animismo que faz, por exemplo,
com que seja possivel a crenga em feiticos proferida por diferentes
personagens ou a crenga na existéncia de galos feiticeiros.

Ora de forma explicita, ora de forma subtendida, o pensamento
animista perpassa toda a obra, influenciando diferentes passagens da
narrativa. Além das situagdes referentes a transparéncia de Odonato e
ao velério de CienteDoGra, percebemos o realismo animista na maneira
como as personagens percebem o LargoDaMainga. Muitas vezes o
prédio parece ter vida prépria, fazendo com que algumas personagens
acreditem que talvez o edificio ou a d4gua que dele escorre, fazendo uma
piscinagem no pétio, esteja sob feitico.

Entretanto, o prédio ndo é o Unico ser ndo-vivo que parece ser
provido de alma. O eclipse que deveria ocorrer em determinado
momento da histéria é sempre anunciado ndo como fendmeno, antes
como um ser dotado de consciéncia e cuja apari¢do ndo dependesse das
forcas da natureza, antes do desejo de homens, podendo, portanto, ser
negociado. Quando o governo angolano decide cancelar o eclipse, ele se
torna alvo de zombaria dos outros pafses:

a jovem jornalista da BBC fizera um direto usando o seu
celular colado ao som da RadioNacional, a que se seguiu a sua
esforcada mas resumida tradugdo, o que primeiro originou
risos e comentdrios de escdrnio nos principais noticiarios
mundiais, mas logo de seguida a informagdo foi confirmada
cientificamente pela NASA e outras empresas congéneres,
algo no movimento planetario se havia alterado e de facto
o eclipse, anulado pelo pafs angolano, ndo iria acontecer,
conforme o antncio feito pela voz de nossa exceléncia o
engenheiro e camarada Presidente (ONDJAKI, 2013, p. 339)
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A ideia de se cancelar um fendmeno da natureza é inconcebivel
em outras culturas, enquanto, no romance, é ndo sé concebivel, mas
vidvel devido a cosmovisdo angolana. Esse acontecimento acaba por
se revelar numa perfeita ilustracdo para justificar a maneira como a
cultura africana compreende a realidade, diferentemente, portanto, da
perspectiva euro-ocidental.
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MEMORIA COLETIVA E ESPACO RELIGIOSO EM
PERELANDRA, DE C. S. LEWIS: UMA ANALISE
COMPARATIVA COM A BIBLIA CRISTA

Livia Fernanda Diniz Gomes'
Naiara Sales Araiijo Santos?

INTRODUGAO
~

menc¢do do nome de C. S. Lewis (1898-1963), muitos
leitores recordam de seu mais famoso conjunto de obras
de fic¢ao, As Cronicas de Ndrnia (1946-1956), ou seus livros
apologéticos cristdos, como Cristianismo Puro e Simples (1952). Ndo tdo
famosa quanto os livros ja referidos, ha a Trilogia Espacial, também
conhecida como Trilogia Césmica ou Trilogia de Ransom, em que Lewis
experimenta com a ficgdo cientifica, embora ndo deixe para trds sua
tendéncia caracteristica de inserir um pouco de suas préprias crengas na
narrativa - algo que, segundo ele, na maioria das vezes é ndo-intencional.
A ideia, ele escreveu em uma carta para o estudioso norte-americano
Charles A. Brady, era que o recurso scientifiction poderia ser combinado
com o apelo sobrenatural, imaginando quais resultados poderiam ser
produzidos pela unido desses dois tipos de ficcdo que sdo geralmente
mantidos afastados um dos outro: fic¢do cientifica e literatura religiosa.
O livro central na Trilogia Espacial de C. S. Lewis e objeto de
analise deste trabalho é Perelandra, romance publicado em 1943. Nele,
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Lewis desenvolve um enredo sobre a ideia de um planeta utépico onde o
estado paradisiacoinicial daTerra, de acordo com a narrativa de Génesis,
ainda estd acontecendo, porém em grande risco e pode encontrar
resultados diferentes ap6s a chegada dos seres terrenos impulsionados
por aparatos tecnoldgicos e forgas espirituais.

O objetivo deste trabalho é demonstrar a existéncia de uma
memdria coletiva religiosa na narrativa, assim como a de um espago
religioso, ambos os conceitos do filésofo francés Maurice Halbwachs,
através de andlise textual comparativa entra a obra em estudo e a
narrativa biblica. Isto dito, este trabalho esta estruturado da seguinte
forma: no primeiro momento, tratar-se-a da relagdo ficgdo especulativa
(macrogénero no qual o género da obra, fic¢do cientifica, estd inserido),
mitologia e religido. Em seguida, os conceitos de meméria coletiva (em
especial, memoria coletiva religiosa) e espago religioso serdo abordados
a partir da obra Memdria Coletiva (1950), de Halbwachs. Finalmente, a
analise serd exposta, considerando-se os seguintes subtépicos: resumo
da obra, Perelandra e a Biblia, Maleldil e o Ndo-Homem: entidades em
Perelandra, e Tinidril, Tor e Ransom: humanos em Perelandra.

FICCAO ESPECULATIVA, MITOLOGIA E RELIGIAO

O ser humano, ao contridrio dos demais animais, nio estd
simplesmente imerso na natureza. A humanidade estd dentro de um
universo mitolégico formado por um conjunto de suposi¢Ges e crengas
desenvolvidas a partir de suas preocupagdes existenciais. Fragmentos
deste conjunto sdo (consciente ou inconscientemente) incorporados
dentro das culturas dos povos, independente de qudo diferentes elas
possam ser, e podem ser reconhecidos quando exibidos em artes em
geral. Mito e literatura caminham juntos desde os seus respectivos
surgimentos. No épico Gilgamesh, nas Odisséia e lliada de Homero, e nas
partes mais antigas da Biblia, mito e literatura ja eram insepardveis,
sendo uma parte integrante do desenvolvimento da outra.

A mitologia greco-romana, por exemplo, teve e ainda tem
grande influéncia na literatura ocidental. Homero, Virgilio e Ovidio,
entre outros, foram traduzidos e tornaram-se influentes em escritores
nos periodos medieval e renascentista, no século XVIII (apesar de que
o foco dos pensadores iluministas estava nas realizages cientificas
e filoséficas em vez de mitos), no Romantismo, nos séculos XIX e
XX, estivessem na Europa ou nas Américas. Dante Alighieri, na Itdlia,
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durante 1300; Geoffrey Chaucer, durante o periodo do Inglés Médio e
William Shakespeare no Alto Renascimento, ambos na Inglaterra; Jean
Racine e suas pecas classicistas na Franca do século XVII, bem como
Johann Wolfgang von Goethe e seu Classicismo Weimar na Alemanha
do século XVIII; John Keats, Lord Byron e Percy Shelley no Romantismo
inglés no final do século XVIII, Nathaniel Hawthorne e sua releitura de
mitos gregos para criangas no século XIX nos Estados Unidos, dentre
outros. Como se pode notar, varios dos maiores escritores, poetas e
dramaturgos ocidentais de todos os tempos tiveram a mitologia classica
como influéncia e inspiragdo para suas obras.

Mitologias budistas, hindus, mugulmanas, celtas, anglo-saxas
e ndérdicas também foram relevantes na literatura, mas tio influente
como a greco-romana é a mitologia judaico-cristd. A maioria dos
escritores acima mencionados e muitos outros - como os britanicos
John Milton, William Blake, John Bunyan, John Dryden, Mary Shelley,
Samuel Taylor Coleridge, William Wordsworth, Alfred Tennyson e C.
S. Lewis - tiveram o cristianismo como uma fonte essencial para as
suas maiores obras. O critico canadense literdrio Northrop Frye na
introdu¢do de seu livro O Cddigo dos cddigos: a Biblia e a literatura (1982)
escreveu sobre a importdncia do conhecimento biblico quando afirmou
que “um estudante de literatura inglesa que ndo conhece a Biblia teria
problemas em entender grande parte do que 1&” (FRYE, 2004, p. 10).
Frye foi enfatico ao escrever que nenhum livro teria influéncia literdria
tdo ampla sem ter algumas caracteristicas literdrias em si mesmo, e que
fazer uma abordagem literaria da Biblia seria legitimo. Poesia, narrativas
herdicas, pardbolas, epistolas, provérbios, alegorias e metaforas sdo
alguns exemplos de caracteristicas literdrias presentes ao longo da Biblia.

Literalmente a Biblia é um mito gigantesco, uma narrativa
que se estende pelo tempo em sua completude, da cria¢do ao
apocalipse, unificada por um corpo de imagens recorrentes
que se ‘congela’ num unico cacho metaférico. As metaforas
deste corpo se identificam todas com o corpo do Messias, o
homem que é todos os homens, a totalidade de logoi que é um
‘Logos’, o grdo de areia que é o mundo (ibid., p. 264).

N&o obstante, o fato de a Biblia ter sido escrita por dezenas de
pessoas em trés idiomas diferentes durante um periodo de mil anos,
Frye (2004) atribufa o aspecto unificado dela ao que ele chamava de
“trama em forma de U”. Comecaria com o paraiso de Génesis e criagdo
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de Adao e Eva, seguidos pela queda e, apds, uma alternancia regular
de desastres e triunfos até a ascensdo da cidade eterna de Jerusalém
no final do Apocalipse. Este padrao em forma de U da queda e ascensdo
estd presente em narrativas como as referentes a José, Moisés, Davi,
J6, Pedro e histérias de Paulo, entre outros, o que implica que esses
eventos menores carregam um simbolismo maior e mais significativo
em paralelo com a narrativa principal do caminho de Israel através
do eixo criagdo-queda-éxodo-destruicdo-redengdo. Vdrias imagens
recorrentes aparecem ao longo do Antigo e do Novo Testamento, como
pdo, vinho, noiva, cordeiro, carneiros, pastor, 6leo, rio, drvore, jardim,
montanha, cidade e muitas outras.

Quando se trata de ficgdo especulativa, mitos e religides sdo
discutidos, questionados, reinventados, alegorizados e exibidos em
infinitas formas. Dogmas, regras, rituais, entidades e divindades sdo
uma fonte rica para escritores especulativos ao criar novos mundos (em
fantasia,emsuamaioria, mastambém acontece em outros subconjuntos
de ficcdo especulativa), definir uma atmosfera sobrenatural em suas
histérias (no gético e no horror, por exemplo), ou simplesmente negar
qualquer espiritualidade em tudo (como acontece, em parte, em obras
deficgdo cientifica). Como Samuel R. Delany escreveu umavez na revista
Extrapolation: “Praticamente todos os classicos da ficcdo especulativa
sdo misticos”® (DELANY, 1969, p. 2).

MEMORIA COLETIVA E ESPACO RELIGIOSO

Na sua obra Memédria Coletiva, o filésofo francés de base
durkheimiana, Maurice Halbwachs desenvolve premissas com o
objetivo de diferenciar meméria individual de memdria coletiva, assim
como esta ultima da ideia que se tinha entdo de histéria. A principio,
Halbwachs (1990, p. 24) especula que

se possa falar de memdria coletiva quando evocamos um
acontecimento que teve lugar na vida de nosso grupo e
que considerdvamos; e que consideramos ainda agora, no
momento em que nos lembramos, do ponto de vista desse

grupo.

Adimensao desse grupo pode variar, conforme o autor desenvolve
ao longo de sua obra, podendo referir-se a uma familia ou a uma

*  No original: “Virtually all the classics of speculative fiction are mystical”.
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nagdo inteira. O filésofo escreve ainda que baste que se pense no dado
objeto da memdria coletiva que uma vez mais o comportamento do
individuo serd como o de pertencente ao dado grupo, e o préprio
pensar s6 é possivel diante da existéncia do mesmo. Assim, o individuo
se comportaria meramente como membro do grupo que serve para
evocar e manter lembrancgas pessoais, na medida em que estas sdo de
interesse do grupo. Nesse sentido, nenhuma nog¢do ou simbolo referente
ao grupo é totalmente estranho ao individuo, ainda que nio estejam ao
alcance do nivel da lembranca.

Para fins ilustrativos, Halbwachs (1990) utiliza-se do exemplo
de Joana D’Arc na cidade de Reims, pois, embora ndo tenha vivido a
mesma época que a heroina, teve acesso a informagdes acerca dela
por ter ouvido ou lido a respeito, além das diversas representacdes nas
artes. E a partir desse ponto que o autor desenvolvera a ideia de histéria
com seus nomes, datas, férmulas e sequéncias de detalhes. Ao iniciar
sua abordagem acerca da relag¢do histéria e memdéria coletiva, escreve:

No mais, fora das gravuras e dos livros, na sociedade de
hoje, o passado deixou muitos tragos, visiveis algumas
vezes, e que se percebe também na expressdo dos rostos,
no aspecto dos lugares e mesmo nos modos de pensar e de
sentir, inconscientemente conservados e reproduzidos por tais
pessoas e dentro de tais ambientes, nem nos apercebemos
disto, geralmente. Mas, basta que a atenc¢do se volte para esse
lado para que nos apercebamos que os costumes modernos
repousam sobre antigas camadas que afloram em mais de um
lugar (HALBWACHS, 1990, p. 46).

E nisto reside a diferenca. Para o filésofo francés, na meméria
coletiva, cujo desenvolvimento é continuo, ndo ha espaco para
delimitag¢bes tdo nitidas, assim como ndo ha oposi¢do entre presente
e passado, pois sdo periodos histéricos adjacentes. Dessa forma, a
memdoria de uma sociedade vai até onde a memdéria dos grupos que a
compde consegue alcangar, e nisto muitas informagdes sdo perdidas,
deixadas para tras. Ndo tdo facil, porém, afirmar com precisao quando
uma dada lembranca coletiva desaparece por completo, deixando em
sua totalidade a consciéncia do grupo, pois “basta que se conserve
numa parte limitada do corpo social, para que possamos encontra-la
sempre ali” (HALBWACHS, 1990, p. 58).

No capitulo IV, “A Meméria Coletiva e o Espago”, o autor
explora diversos tipos de espaco e sua relagdo com a memdéria de um
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grupo, afirmando que ndo ha género de memdria coletiva que ndo
tenha associagdo com uma parte do espago, um lugar. Dentre as
varias categorias desenvolvidas nessa secdo, estd o espago religioso.
Halbwachs (1990) afirma que, embora no local de culto ndo ocorram
acontecimentos propriamente ditos, o fundamento e conteido da
memdria coletiva religiosa reside justamente na capacidade de se inclinar
e direcionar a uma certa sensibilidade e pensamento uniforme, dentre
os fiéis.

O filésofo ressalta que um grupo religioso, mais do que a maioria
dos demais, necessita se apoiar num objeto, num simbolo, numa
realidade que ndo se modificard, ainda que no contexto ao seu derredor
ocorram transformagdes e renovagoes:

(...) a sociedade religiosa ndo pode admitir que ndo seja hoje
igual ao que era na origem, nem que deva se transformar.
Mas, como todo elemento de estabilidade faz falta no mundo
dos pensamentos e sentimentos, é na matéria e sobre uma das
varias partes do espago que ela deve assegurar seu equilibrio
(HALBWACHS, 1990, p. 108).

Assim, sdo impressos nos membros do grupo atitudes, imagens,
ritos, preces, dogmas que corroboram para a manutengao de suas regras
e disposig¢des. Nisto, o espaco tem fundamental importancia: “Areligido
se expressa, portanto sob formas simbdlicas que se desenrolam e se
aproximam no espaco: é sob essa condi¢do somente que asseguramos
que ela sobreviva” (HALBWACHS, 1990, p. 109).

Ora, nos espacos de cultos, ndo se encontram acontecimentos
em si, mas se sabe que a memoria coletiva religiosa em suas tradi¢oes
se baseia em acontecimentos que, logicamente, ocorreram em espagos
especificos. Espagos estes que, embora ndo fossem do conhecimento
direto e imediato de cada individuo, podem serimaginados pelos simples
saber de que eles existem ou existiram, e a crenga que vem também de
(relatos escritos de) testemunhas.

Mas, apesar de tudo, o que importa é a significagdo invisivel e
eterna desses fatos, ndo ha lugar onde ndo possamos evocé-
la, com a condi¢do que adotemos a mesma atitude, quer
dizer, que reproduzamos materialmente a cruz e os santudrios
que os erguem sobre o teatro histérico dos evangelhos
(HALBWACHS, 1990, p. 110).
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Embora a citagdo acima se refira especificamente aos
acontecimentos relacionados a via dolorosa, descrita nos evangelhos,
também funcionard dento do mesmo sistema de crengas no que diz
respeito a histéria da génesis do mundo e pecado original, a de maior
relevancia para a andlise comparativa desenvolvida neste trabalho.

ANALISE DE PERELANDRA (1943)

Embora Lewis tenha sugerido no prefacio de Perelandra (1943) que
a histéria poderia ser lida como um romance independente, ele afirmou
também que se trata de uma continuagdo para Além do Planeta Silencioso
(1938). Esses romances, juntamente com o terceiro e conclusivo Uma
Forga Medonha (1945), fazem parte da Trilogia Césmica de C. S. Lewis. O
primeiro e segundo livros compartilham a mesma personagem principal,
Elwin Ransom, que embarca em viagens a planetas distantes (Marte no
primeiro livro e Vénus no segundo), embora a viagem em si e a estadia
de Ransom nestes planetas sejam profundamente diferentes.

SOBRE A NARRATIVA

O protagonista do romance, Dr. Elwin Ransom, um académico
de Cambridge e filélogo, é apresentado aos leitores no livro anterior
Além do Planeta Silencioso (1938), que narra sua aventura em Malacandra
(Marte). Ele foi sequestrado pelos vildes Dr. Weston e Devine e levado
para o planeta vermelho. Chegando 14, Ransom consegue escapar de
seus captores e conhece as espécies inteligentes 1a (os hrossa, os séroni
e os pfifltriggi), a sua lingua, cultura, anjos (os eldila), e seu governante
Oyarsa, que é o maior eldila. Depois de entender melhor a histéria do
seu préprio planeta Thulcandra (Terra), ele volta para casa. Perelandra
comega com o narrador dirigindo-se para casa de campo de Ransom
depois de receber uma mensagem urgente dele. Ransom ainda estd a
caminho de casa, e o narrador tem a oportunidade de conhecer o Oyarsa
de Malacandra e perguntar sobre sua natureza. Logo depois, Ransom
chega e explica o que estd prestes a acontecer: o Oyarsa vai enviar
Ransom para Perelandra, conhecido na Terra (Thulcandra) como Vénus.
Eles discutem as implicagdes juridicas do desaparecimento e retorno de
Ransom. Depois de pouco mais de um ano, Ransom esta finalmente de
volta e diz tudo sobre sua aventura, que os leitores descobrem através
da perspectiva do narrador.

Discursos linguisticos e literdrios: investigacdes em Letras 215




Quando chega em Perelandra, Ransom leva alguns dias para se
adaptarasua fauna, flora e, principalmente, a sua geografia tinica. Ela é
formada em sua maioria por ilhas flutuantes que assumem a forma das
ondas embaixo de si. Poucos dias depois, ele encontra o que parece ser
a Unica habitante pensante do planeta, a Dama Verde, como Ransom a
chama. Ela estd nua, masela ndo esté ciente disso. Ransom também esta
nu, desde sua partida da Terra, mas ndo hd nenhuma sensualidade ou
sexualidade em ambos estarem assim, como ele pode observar. Eles tém
trés conversas em Antigo Solar (a lingua que aprendeu na Malacandra),
e Ransom percebe que, apesar de sua forma humana, eles compartilham
muito pouco, pois ela foi criada recentemente e tem dificuldade
em compreender palavras como “paz”, “casa”, “posse”, “sozinha”,
“familia”, “morte”, e “medo”, além de ndo compreender o que é dor.
Uma grande onda a separou do seu futuro marido, o Rei, de forma que
sua terceira intera¢cdo com Ransom ocorre durante uma exploragdo pela
Terra Firme em busca dele. A tnica proibigdo que Maleldil (Deus) havia
estabelecido para a Dama Verde consistia em nunca passar a noite na
Terra Firme, entdo eles tém que voltar antes do anoitecer.

Naquele momento, o Dr. Weston chega em Perelandra. Apontando
uma arma para Ransom, depois de deixar a Dama Verde ir embora,
Weston explica sua mudan¢a na forma como ele vé a complexidade
césmica em que estdo inseridos, passando de imperialismo planetério
a uma espiritualidade tortuosa que ele chama de Forca e que logo leva
Weston a ser possuido: trata-se do Oyarsa decaido da Terra. A partir
deste momento, o Nao-homem, como ele é chamado, tenta convencer
a Dama Verde a desobedecer Maleldil, passando uma noite na Terra
Firme. Seu Antigo Solar é impecdvel e, na maioria das vezes, Ransom
tenta interferir na conversa, ele encontra uma maneira de ganhar a
discussdo. Um exemplo é o uso da palavra “velho” que, naquela lingua,
também significa sabio. O Ndo-homem faz Ransom admitir que ele, o
préprio Satands, é mais velho, uma verdade manipulada que Ransom
se vé obrigado a confirmar. Depois de muitos dias vendo a Dama sendo
tentada (sendo exposta a ideia de vaidade através de um espelho e de
um manto feito de penas) e sofrendo ele préprio tortura psicolégica,
Ransom ¢é finalmente convencido pela presenga de Maleldil a iniciar
um confronto fisico, a fim de matar a entidade que ja ndo é Weston.
Todas as formas de vida na superficie de Perelandra, incluindo a Dama,
foram colocados para dormir a fim de que o confronto possa ocorrer.
Depois de muitas perseguicdes e conversas peculiares, o Ndao-homem
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é finalmente eliminado por Ransom em uma caverna no subsolo do
planeta.

O herdi, apds descanso de vérios dias numa caverna, recupera
suas forcas e comparece a coroagdo do Rei e da Rainha (Dama Verde)
de Perelandra, preparada pelos Oyéresus (plural de Oyarsa) de Perelandra
e de Malacandra. Durante a ceriménia, Ransom aprende sobre a forma
como Perelandra sera governada a partir daquele momento, e também
sobre coisas que acontecerao em Thulcandra quando a sua quarentena
chega ao fim. Finalmente, todos os cinco (Oyarsa de Malacandra; Oyarsa
de Perelandra; Tor, o rei; Tinidril, a Rainha, e Ransom) entoam o mantra
da Grande Dan¢a em louvor a Maleldil e Sua criagdo. Depois de ter uma
visdo da Grande Danga, Ransom acorda e descobre que um ano ja
passou e é hora de voltar para casa para Thulcandra.

PERELANDRA E A BIBLIA

C. S. Lewis é conhecido por constantemente adicionar elementos
cristdos, metaforas e alegorias em seus livros de fic¢do. Embora ele
tenha negado fazé-lo conscientemente, uma vez declarou que o homem
imaginativo nele o fezincorporarsua crenca religiosa em forma simbélica
ou mitopoética, que ele chamou de “ficcao cientifica teologizada”
(LEWIS, 1982, p. 260). O objetivo seria apresentar a mensagem cristd
dando-lhe uma nova forma. A Trilogia de Ransom, e Perelandra como
parte dela, ndo seria diferente.

A primeira referéncia cristd no romance estd no capitulo dois,
quando Ransom refere-se a luta que ird enfrentar em Perelandra como
sendo contra “principados e potestades” (LEWIS, 1965, p. 23), uma
referéncia clara ao que Paulo escreve em sua carta aos Efésios: “Porque
ndo temos que lutar contra carne e sangue, mas contra os principados,
contra as potestades, contra os principes deste mundo, contra as
hostes espirituais da maldade nas regides mais altas” (BIBLIA, Efésios,
6, 12). Ransom compreende os lugares mais altos como mais do que
uma referéncia a governantes humanos altamente colocados; ele pensa
em “seres hipersomdticos em grandes alturas” (LEWIS, 1965, p. 24),
“hipersomatico” significando “além da forma corporal” e “grandes
alturas” no “mundo celestial, na esfera sobrenatural” (ibidem). Entdo,
sua luta é contra o eldila decaido que quer fazé-lo falhar em sua missao.

Outra referéncia surge no inicio do capitulo trés, quando Ransom
e o narrador tém uma discussdo com um amigo chamado McPhee sobre
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a ideia crista da ressurrei¢do do corpo humano, em que o amigo cético
pergunta ironicamente a respeito: “Entdo vocé pensa que terd intestinos
e paladar para sempre em um mundo onde ndo havera comida e 6rgaos
genitais em um mundo sem cépula? Cara, vocé vai se divertir muito!”
(ibid., p. 32). Depois de advertir seu amigo, e chama-o de tolo, Ransom
apresenta sua opinido, que consiste em acreditar que fung¢des e apetites
do corpo iriam desaparecer porque eles seriam “engolidos” (ibid., p.
33). Para entender melhor o que ele quer dizer com isso, é pertinente
para ler o que Paulo escreveu em sua primeira carta aos Corintios:

Mas alguém vai perguntar: ‘Como ressuscitam 0s mortos?
Com que tipo de corpo vém?’ Vocé pessoa tola! [...] H4
corpos celestes e corpos terrestres, mas a gléria do corpo
celeste é de um tipo, e a gléria do terrestre é de outro. [...] O
que é semeado é perecivel; o que é levantado é imperecivel.
Semeia-se em desonra; é ressuscitado em gléria. Semeia-se em
fraqueza; é ressuscitado em poder. Semeia-se corpo natural; é
ressuscitado corpo espiritual (BfBLIA, | Corintios, 15, 35-36;
40, 42-44).

Ao considerar isso, o corpo humano apds a ressurreicdo seria
principalmente espiritual, ressuscitado em gléria e poder, tornando
essas necessidades fisiolégicas descritas por McPhee irrelevantes ao
serem “engolidas” pela nova natureza do corpo. E relevante notar que
é neste mesmo capitulo que Paulo se refere a Jesus Cristo como sendo
o segundo Addo, relacionando corpo espiritual como uma realizagdo
de Jesus e o corpo natural (e suas consequéncias negativas mais tarde)
como do primeiro Addo. Outra referéncia relevante sobre esse assunto
pode ser vista na resposta de Jesus a Satands durante sua tenta¢do no
deserto, apds jejum de quarenta dias: “Mas ele respondeu: ‘Esta escrito:
O homem n&o vive s6 de pdo, mas de toda a palavra que sai da boca de
Deus’” (BIBLIA, Mateus, 4, 4). Este ditado é demonstrado pelo préprio
Ransom ao final da sua primeira conversa com a Dama Verde quando
ela estava cheia da presen¢a de Maleldil, e ele ndo sabia ao certo com
qual dos dois estava falando naquele momento:

Uma das dificuldades de Ransom foi a incapacidade de ter a
certeza de quem falava a qualquer momento nesta conversa.
Pode (oundo) tersido devido ao fato de que ele ndo podia olhar
muito tempo em seu rosto. E agora ele queria que a conversa
terminasse. Ele tinha ‘tido o suficiente’ - ndo no sentido meio-
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codmico pelo qual usamos essas palavras no sentido de que um
homem tem muito, mas no sentido comum. Ele tinha tido o
seu preenchimento, como um homem que tem dormido ou
comido o suficiente (LEWIS, 1965, p. 63, grifo do autor).

Este fragmento mostra que uma das maneiras que Ransom tem
que ser alimentado em Perelandra é com a sabedoria de Maleldil através
da Dama verde. Ao lidar com comida real, pode-se perceber que, apesar
do grande prazer que resultou de suas primeiras experiéncias, Ransom
tinha sempre o cuidado de ndo comer mais do que o suficiente para
sobreviver, evitando agir com gula.

De fato, mais referéncias cristas estdo presentes na estadia de
Ransom em Perelandra, comegando com o contexto no qual Ransom se
encontra inserido, e a missdo a ser realizada 4. Perelandra é um planeta
mais jovem se comparado a Thulcandra (Terra), e a humanidade acaba
de chegar |a. Ha apenas um homem, Tor (referido como “o Rei” durante
a maior parte do romance), e apenas uma mulher, Tinidril (chamada de
Dama Verde durante a maior parte da narrativa), e juntos eles formam
o casal original do planeta, vivendo em um estado de perfeita harmonia
um com o outro, e com o ambiente, em obediéncia total a Maleldil:

‘Olha aqui’, disse Ransom. ‘Vocé deve ter tido uma mae. Ela
estd viva? Onde ela estd? Quando a viu pela dltima vez?’

‘Eu tenho uma mae?’, Disse a Dama Verde, olhando em cheio
para ele com olhos de admiragcdo imperturbdvel. ‘O que vocé
quer dizer? Sou a Méde.” E mais uma vez caiu sobre Ransom a
sensacdo de que ndo era ela, ou ndo ela sé, que tinha falado.
‘Eu ndo entendo’, disse ele. ‘Nem eu’, respondeu a Dama. ‘Sé
meu espirito louva Maleldil que vem de Céu Distante para ca
e faz-me para ser abencoada por todos os momentos em que
estio rolando em nossa direcdo. E Ele quem ¢é forte e faz-me
forte e preenche mundos vazios com criaturas boas.’

‘Se vocé é uma mae, onde estdo seus filhos?’ ‘Ainda nio’,
respondeu ela. ‘Quem vai ser o pai?’ ‘O Rei - quem mais’ ‘Mas
o rei - ele ndo tinha nenhum pai?’ ‘Ele é o Pai’ (ibid., p. 66,
grifo do autor).

Neste mundo recém habitado, ha apenas uma proibicdo imposta
a eles: eles ndo estdo autorizados a passar a noite na Terra Firme. O
mal logo chegard em Perelandra a fim de prejudicar a santa comunhdo
do casal com Maleldil, na tentativa de fazé-los quebrar sua tnica regra.
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Assim, Perelandra é como o Eden descrito em Génesis; Tor e Tinidril sdo
os equivalentes de Vénus a Addo e Eva da Terra, vivendo como estes
o fizeram antes da queda. O pecado original em Perelandra ndo esta
relacionado a comer o fruto da drvore do conhecimento do bem e do
mal, mas para passar a noite na Terra Firme, estabelecendo habitagdo
fixa 14, em vez de viver a maneira némade de ilha para ilha, confiando
cada dia a vontade de Maleldil.

‘Onde, entdo, vocé vive no seu mundo?’, Perguntou ela.
‘Nas terras.” ‘Mas vocé disse que elas sdo todas fixas.” ‘Sim,
vivemos nas terras fixas.” [...]. ‘Mas o que vocé faz durante
as noites?’ ‘Durante as noites?’, Disse Ransom em confusio.
‘Ora, nés dormimos, é claro.” [...]. ‘Ele nunca foi ordenado
a ndo fazé-lo’, disse ela, menos como uma pergunta do que
uma declaragdo [...]. ‘Existe uma lei em seu mundo para nao
dormirem uma Terra Firme?’ ‘Sim’, disse a Dama. ‘Ele ndo nos
desejam habitar ali. N6és podemos pousar sobre elas e andar
sobre elas, pois o mundo é nosso. Mas para ficar |a - para
dormir e acordar |4 ..., ela terminou com um estremecimento

(ibid., p. 74, grifos do autor).

Para fazer a Dama Verde cometer o pecado, no contexto
Perelandra, o tentador mostra-se sob a forma do cientista terrdqueo
Weston, em lugar da tradicional forma de uma serpente. No comeco,
parece que Weston estd no controle, mas entdo ele é possuido pelo Oyarsa
decaido, e a partir daquele momento, ele se torna o Nao-homem e tenta
convencer a Dama Verde a passar a noite na Terra Firme a qualquer
custo. A posi¢do de Ransom nesta situagdo é bastante singular, porque
ele ndo equivale a outra personagem presente na versdo do Génesis
da histéria. No Eden, nio havia nenhum adversario para argumentar
contra a tentagdo. Depois de perder a maioria das discussdes com o
N&do-homem, notando que o inimigo estava cada dia mais perto de fazer
a Dama sucumbir ao seu propésito, Ransom enfrenta uma crise sobre o
que ele deveria fazer:

[...] [Ele] foi um problema para o qual a Queda terrestre ndo
ofereceu nenhuma pista - uma nova tarefa, e por essa nova
tarefa um novo personagem no drama, que (infelizmente)
parecia ser ele mesmo. Em vdo sua mente tentou remontar,
vez apds vez, o Livro de Génesis, perguntando ‘O que teria
acontecido?’ (ibid., p. 145, grifo do autor).
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Esta é a ideia central na Perelandra: questionar o que teria
acontecido se, em qualquer outro planeta houvesse um casal original
sofrendo o mesmo que Addo e Eva foram submetidos aqui, mas sendo
bem sucedido em resistir a tentagao. Lewis temia que, se as sociedades
alienigenas fossem descobertas, a humanidade iria prejudica-las
com escraviddo, corrupgdo e morte. Além disso, caso elas fossem
essencialmente boas, se seria necessdrio algum processo de resgate,
bem como se fez com a humanidade aqui, de acordo com as escrituras
biblicas. Para melhor compreensdo desses paralelos, a andlise serd
dividida em subtemas, com foco em personagens e seus papéis na
narrativa.

MALELDIL E O NAO-HOMEM: ENTIDADES EM PERELANDRA

“Poucos escritores de fic¢do ou apologética, e muito menos os
escritores de ambos, tém retratado Deus de maneira t3o atraente como
Lewis ousou retratar” (KREEFT, 1969, p. 40)*. A observagao de Peter
Kreeft sobre a representacdo de Lewis de Deus em Perelandra é bastante
significativa, pois ele é cuidadoso o suficiente para ndo antropomorfiza-
lo, porém isso ndo significa que Ele estd ausente durante a narrativa.
Ele estd além da visdo dos leitores (e de Ransom), mas é perceptivel na
criagdo inferior, como os Oyéresu, outros eldila, Tinidril e Tor; e Ele fala
através deles. Toda vez que a Dama Verde diz que Maleldil esta falando
com ela naquele momento, algo muda em sua aparéncia de forma que
Ransom acha dificil olhar para ela, a paisagem muda, bem como ha
plenitude no ar e uma pressdo sobre os ombros de Ransom.

Lewis também faz seu Deus visivel através da Sua criagdo: Cada
detalhe de perfeicdo em Perelandra (e em Malacandra, no livro anterior)
mostraSuagrandezaesoberania. O maiorato delouvorde Lewisacontece
durante a Grande Dang¢a, a qual todos os personagens principais se
juntam para adorar Maleldil, como pode ser visto no fragmento que
se segue: “onde Maleldil estd, ali é o centro. Ele estd em todo lugar.
Nao parte dEle num lugar e outra parte em outro, mas em cada lugar
Maleldil por inteiro, mesmo na pequenez além do pensamento. Bendito
seja Ele!” (ibid., p. 216).

Ao manter seu Deus em cardter evasivo, C. S. Lewis escapa do
risco de retratar de uma forma finita uma entidade infinita; exaltando

* No original: “Few writers of fiction or apologetics, and far fewer writers of both,

have portrayed as compellingly attractive God as Lewis has dared to portray”.
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os Seus atributos e a¢Ses no hino da Grande Danga, Lewis destaca
sua natureza poderosa e presenca constante. Na Trilogia de Ransom,
a deidade Maleldil é uma representacdo direta de quem é Jesus Cristo
na Terra, o que tem suporte em varias alusdes que combinam com esta
figura importante do cristianismo. Em Além do Planeta Silencioso, ha
uma referéncia ao pai de Maleldil, o antigo, e alguns outros podem ser
encontrados em Perelandra também.

Durante a narrativa de Tor, de suas aventuras e aprendizagem
enquanto estava longe de Tinidril, ele menciona a Trindade: “Para muitas
horas eu aprendi coisas novas sobre Maleldil, seu pai e um terceiro
[...]” (ibid., p. 210). Algumas outras referéncias estdo diretamente
relacionadas aos eventos que ocorreram na Terra com Jesus Cristo
durante seu ministério. O primeiro exemplo disso é mostrado quando
Ransom tenta explicar a Dama Verde o significado da morte e da sua
gravidade: “[...] E horrivel. Ela tem um mau cheiro. Maleldil, Ele chorou
quando a viu” (ibid., p. 67); uma clara referéncia ao episédio da morte
de Ldzaro, no Evangelho, quando Jesus chorou antes de levanta-lo de
volta a vida (BfBLIA,Joéo, 11, 35). Na sua primeira conversa, a Dama
Verde recebe de Maleldil informagdes e insights de coisas que aconteceram
em outros mundos, inclusive na Terra (Thulcandra):

‘Quero dizer’, disse ela, ‘que em seu mundo Maleldil primeiro
tomou mesmo esta forma, a forma de sua raca e minha.’
‘Voceé sabe disso?’, Disse Ransom bruscamente.

[-]

‘Sim, eu sei, pois Maleldil fez-me suficientemente mais velha,
desde que vocé comegou a falar.” A expressdo em seu rosto era
como ele nunca tinha visto, e ndo podia olhar com firmeza
(LEWIS, 1965, p. 62, grifos do autor).

Esta mesma informacgdo é usada pelo Nao-homem durante suas
tentativas de convencer a Dama Verde a quebrar a regra estabelecida
por Maleldil, que o justifica dizendo que a desobediéncia humana era a
razdo pela qual Ele se fez homem. Trés capitulos adiante, o Nao-homem
cita as palavras de Jesus antes de morrer - “Eloi, Eloi, lama sabachthani”
(ibid., p. 153; BIBLIA, Mateus, 27, 46; BIBLIA, Marcos, 15, 34), como
forma de desestabilizar Ransom antes de seu confronto.

Sobre o terceiro elemento da trindade, Ele é mais notado no
capitulo onze. Quando Ransom esta ponderando suas atitudes e agdes
para com o inimigo, ele sente uma “Presen¢a”, que também chama de
“siléncio” e “escuriddo” levando-o em dire¢do ao que tinha de ser feito.
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A medida que Ransom comeca a ceder a vontade de Maleldil, ele comeca
a ver um rosto na escuriddo e ele pode definitivamente ouvir a voz no
siléncio. Maleldil diz que seu nome é também Ransom, esclarecendo
que se Elwin Ransom falhar em evitar a queda em Perelandra, haverd
uma segunda encarnagao, ministério e crucificacdo, a fim de resgatar as
pessoas de Perelandra também.

O mal é representado em Perelandra pelo Nao-homem, que pela
metade da narrativa é uma mistura de Weston e do Oyarsa decaido de
Thulcandra. E explicado em Além do Planeta Silencioso que o Oyarsa de
Thulcandra j4 foi um dos maiores, cheio de luz. Ele se rebelou contra
Maleldil e comegou uma guerra, atacando a lua e Malacandra. Maleldil
derrotou-o e ele foi banido e preso na Terra, juntamente com os seus
companheiros, a parte do eldila lutou ao seu lado. Desde entdo, ninguém
mais em toda a galdxia ouvi de ninguém de Thulcandra novamente -
justificando a sua denominagdo como Planeta Silencioso - havia apenas
rumores de que Maleldil tomou decisGes estranhas e ousara coisas
terriveis em sua luta com o decafdo de |4. Em Perelandra, o Nao-homem
afirma que ele “esteve com Maleldil no Céu Distante” (LEWIS, 1965, p.
119), e “ouviu os conselhos eternos” (ibidem). Esta histéria soa familiar,
se for levado em conta o caminho que Licifer percorreu para se tornar
Satanas. No livro de Ezequiel, parte da histéria de Lucifer é dita:

Assim diz o Senhor Deus: Tu eras o selo da perfei¢do, cheio de
sabedoria e perfeito em beleza. Vocé estava no Eden, jardim de
Deus; [...] Perfeito eras nos teus caminhos, desde o dia em que
foste criado, até que se achou iniquidade em ti. Na abundancia
de seu comércio encheu-se a violéncia no meio de vés, e
pecaste; por isso te lancei, como ser profanado da montanha
de Deus e destrui-lo [...] Seu cora¢do estava orgulhoso por
causa de sua beleza; corrompeste a tua sabedoria por causa
do teu resplendor. Lancei-lhe ao chio [...] (BIBLIA, Ezequiel,
28, 12-17).

Por causa de sua vaidade e desejo de ser como o Altissimo (BIBLIA,
Isafas, 14, 12-15), Ldcifer e os seus anjos batalharam contra o exército de
Deus e foram derrotados e jogados para a profundeza da terra (BIBLIA,
Apocalipse, 12, 7-9). Sobre a decisdo peculiar de Maleldil, a fim de
derrotar o Oyarsa decaido, pode-se inferir que se refere a encarnagdo
de Deus na pessoa de Jesus e a crucifica¢do, a fim de restabelecer a
conexao entre Deus e a humanidade.

Weston é apresentado desde Além do Planeta Silencioso como uma
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pessoa com intengdes ambiciosas no sentido de conquistar outros
planetas e espalhar seu “imperialismo planetario” (LEWIS, 1965, p.
100). Apds voltar de Malacandra, ele estuda o que chama de filosofia
biolégica da qual desenvolve um novo tipo de espiritualidade movida
por aquilo que denomina de “a For¢a” (ibid., p. 92). Esta for¢a é nada
mais do que de o Oyarsa decaido de Thulcandra, o “Senhor das Trevas”
(ibid., p. 22), que planeja usar o corpo e tecnologia de Weston para
chegar a Perelandra. Ele ndo pode fazé-lo em sua forma original, porque
ele foi bloqueado nos limites da Terra, o Planeta Silencioso.

‘O arconte preto - o nosso préprio Oyarsa decaido - planeja
algum tipo de ataque a Perelandra.’

‘Mas ele pode se locomover no Sistema Solar? ele pode chegar
la»’

‘Isso é a questdo. Ele ndo pode chegarld em sua prépria pessoa,
em seu préprio fotosomo ou o que devemos chama-lo. Como
vocé sabe, ele foi levado de volta dentro destes limites séculos
antes de qualquer vida humana existir em nosso planeta. Se
ele se aventurasse a mostrar-se fora da érbita da Lua, ele seria
levado de volta mais uma vez - pela forca principal. [...] Ele
deve estar tentando Perelandra, de alguma forma diferente’
(ibid., p. 23, grifo do autor).

Quando Weston esta em Perelandra explicando a Ransom sua
mudanga de mentalidade e sua experiéncia com a Forga, ele é tomado
completamente, o que faz com que ele seja violentamente possuido pelo
Oyarsa decaido e, a partir desse momento, forme o Nao-homem:

Ele viu um homem que era certamente Weston, a julgar pela
sua altura e compleicdo e coloracdo e caracteristicas. Nesse
sentido, ele era muito reconhecivel. Mas o terror era que ele
também estava irreconhecivel. Ele ndo se parecia com um
homem doente: mas ele parecia muito com um morto. [...]
A boca sem expressdo, o olhar sem piscar dos olhos, algo
pesado e inorganico nas préprias dobras do rosto [...] o
corpo de Weston foi mantido, caminhando em Perelandra em
algum tipo totalmente diferente de vida, e o préprio Weston
se fora (ibid., p. 110).

O Néao-homem é desprezivel, imbecil, provocante e cruel: o tipo de

mal que provoca nauseas, em vez de causar admirag¢do. Durante o dia,
o Ndo-homem discute com a Dama Verde as vantagens de desobedecer
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Maleldil e conta suas histérias sobre mulheres herdicas da Terra, a fim de
influencid-la. Da mesma forma que a serpente tentou Eva no Eden, com
sucesso; e Satands tentou Jesus no deserto, sem sucesso; o Ndo-homem
estava tentando convencer Tinidril a dormir, finalmente, na Terra Firme.
O narrador de fato o chama de “o tentador” ao contar essa parte da
histéria. Durante a noite, ele incomoda Ransom, a fim de impedi-lo
de cair no sono, chamando seu nome centenas de vezes e praticando
obscenidades com o corpo de Weston. Ela tira proveito da inocéncia de
Tinidril e falta de compreensdo de qualquer léxico relacionado a coisas
negativas para indicar claramente a sua finalidade |4: “é porisso que eu
vim aqui, para que vocé possa ter Morte em abundéncia” (ibid., p. 114);
uma clara referéncia, embora oposta, ao que Jesus diz a seus seguidores,
pois ele “veio para que tenham vida e a tenham em abundancia” (BIBLIA,
Jodo, 10, 10). As suas tdticas de ataque sdo colocadas em pratica dos
capitulos oito ao dez, levando Ransom a uma crise fisica e emocional,
e depois, sucessivamente, sendo derrotado por seu inimigo em seus
argumentos.

Quando Ransom finalmente decide confrontar o Nio-homem
fisicamente, ele descobre que ndo ele é mais forte do que Weston era.
Quando Ransom o elimina, o mal é para sempre expulso de Perelandra,
embora isso ndo signifique que o Oyarsa decaido estivesse morto: ele
perdera seu recipiente e fora novamente restringido ao territério de
Thulcandra. A maior batalha contra o mal ainda estava para acontecer,
como Tor indica no final do romance, e como o terceiro livro da trilogia,
Uma Forga Medonha (1945), descreve.

TINIDRIL, TOR E RANSOM: HUMANOS EM PERELANDRA

Uma vez que o contexto espiritual tenha sido definido, é hora de
entender melhor os trés principais personagens humanos do romance,
comegando com Tinidril, principalmente chamada de Dama Verde
durante a histéria. Dos dois habitantes de Perelandra, ela é a pessoa
que recebe o maior destaque, pois ela lida com Ransom e o Nao-
homem durante a maior parte da narrativa, debatendo, concordando e
discordando deles. Em sua primeira visdo de Tinidril, Ransom é pego de
surpresa, pois ele ndo esperava encontrar uma “deusa aparentemente
esculpida de pedra verde, porém viva” (ibid., p. 54). Mais tarde, quando
ele finalmente tem a chance de olhar para ela sem ser observado, ele

oferece uma melhor descrigdo:
Nzo havia nenhuma categoria em mente terrestre que caberia
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a ela. Opostos se encontraram nela e foram fundidos em
uma forma para a qual ndo temos imagens. Uma maneira de
colocé-lo seria dizer que nem nossa arte sagrada nem nossa
arte profana poderiam fazer seu retrato. Bonita, nua, sem
vergonha, jovem - ela era, obviamente, uma deusa: mas entdo
o rosto, o rosto tdo calmo que escapou insipididade pela
prépria concentragdo de sua suavidade, o rosto que era como
a frieza subita e quietude de uma igreja quando nés entramos
vindo de uma rua quente - que fez dela uma Madonna (ibid.,
p. 64).

Tinidril é a primeira mulher na criagdo de Perelandra. Ela é de uma
grande beleza, da mesma forma que Eva é geralmente retratada em artes
em geral, apesar da falta de descricdo em Génesis ou na Biblia como um
todo. Ela é a rainha e mde do planeta (ibid., p. 66), ela reina sobre as
outras criaturas (ibid., p. 65), e sua nudez é totalmente sem pecado: ela
ndo percebe que ela estd nua ou o apelo sexual que poderia conter (ibid.,
p. 59): ela sé descobre a existéncia de roupa quando o Ndo-homem
prepara-lhe um manto feito de pele e das penas dos animais que tinham
atacado durante a sua estadia (ibid., p. 134). Ela estd em constante
comunicagdo com Maleldil, escuta até a sua voz durante suas conversas
com Ransom e o Nao-homem. Resumindo, ela vive em condi¢do similar
a de Eva com Ad&o antes do pecado original.

Lewis descreveu a tentagdo da venusiana véspera de uma forma
mais ampla e complexa em comparag¢do com narrativa do didlogo de
Eva com a serpente do Génesis.

Ele disse a mulher: ‘Serd que Deus realmente quis dizer ‘Ndo
comereis de toda arvore do jardim?” E disse a mulher a
serpente: ‘Podemos comer do fruto das &drvores do jardim,
mas Deus disse ‘vocé ndo deve comer do fruto da drvore que
estd no meio do jardim, nem tocé-lo, para que ndo morra.”
‘Mas a serpente disse a mulher: ‘vocé certamente ndo morrera.
Porque Deus sabe que quando vocé comer dela seus olhos
se abrirdo, e sereis como Deus, conhecendo o bem e o mal’
(BIBLIA, Génesis, 3, 1-5, grifos do autor).

E isso foi o suficiente para fazer Eva desejar o fruto da arvore,
comé-lo e oferecé-lo ao seu marido Adao. Em Perelandra, por outro
lado, a tentagdo é literalmente o centro da narrativa: colocado do
capitulo oito ao dez de um total de dezessete. A Dama Verde enfrenta
e responde aos argumentos muito mais sutis de seu tentador, que,
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entre outras hipdteses, implica que Maleldil quer que ela desobedeca
para que ela possa provar que ela é independente e pode se tornar um
pouco Maleldil em si mesma; ele diz que Ele ndo esta dizendo a ela essas
coisas porque Ele quer que ela descubra-as sozinha, e torne-se maior
e mais sabia do que seu préprio futuro marido, o rei. Ransom liga os
eventos que ocorrem em Perelandra naquele momento com aqueles que
aconteceram em Génesis, em uma tentativa desesperada de fazer a Dama
ver como os ensinamentos do Ndo-homem sdo perigosos:

‘Escute, senhora’, disse Ransom. ‘Ha algo que ele ndo estd
dizendo a vocé. Tudo isso que estamos falando agora tem
sido falado antes. O que ele quer que vocé tente ja foi tentado
antes. H4 muito tempo, quando o nosso mundo comecou,
havia apenas um homem e uma mulher, ele, como vocé e o
rei estdo neste. E uma vez antes ele se levantou, como ele estd
agora, para falar com a mulher. Ele a tinha encontrado sozinha
como ele encontrou-a sozinha. E ela ouviu e fez o que Maleldil
havia proibido de fazer. Mas nenhuma alegria ou esplendor
veio disso. O que veio disso eu ndo posso te dizer porque vocé
ndo tem imagem disso em sua mente. Mas todo o amor estava
perturbado e fez frio, e a voz de Maleldil se tornou dificil de
ouvir de modo que a sabedoria cresceu pouco entre eles’ [...]
(LEWIS, 1965, p. 119-120, grifos do autor).

Embora ndo haja meng¢do no Genesis que Eva estava sozinha, a
maior parte da narra¢do de Ransom é bastante precisa, em paralelo
com a Biblia. Sua alusdo ao amor esfriar é semelhante ao que Jesus diz
em seu Sermdo do Monte: “E porque a ilegalidade serd aumentada, o
amor de muitos esfriard” (BIBLIA, Mateus, 24, 12). Talvez o fato de C.
S. Lewis ter escrito este livro durante a Segunda Guerra Mundial o fez
expressar essa profecia apocaliptica feita porJesus como algo que jd esta
acontecendo na Terra.

Em uma tentativa de evitar retratar uma sexualidade ndo decaida
neste livro, Lewis mantém Tinidril e Tor separados durante a maior parte
da histéria, e ele paga um preco por isso: Ransom e os leitores ficam
grande parte da histéria sem conhecer o Rei, isto ocorrendo no udltimo
capitulo. Sua descri¢do fisica é desenvolvida em quase duas paginas,
pois ele tinha “aquela face que ninguém pode dizer que ndo conhece”
(LEWIS, 1965, p. 205). Exatamente como aconteceu com Addo (BIBLIA,
Génesis, 1, 27), Tor foi feito a prépria imagem de Maleldil, mas ndo de
uma forma que poderia promover a idolatria, pois ele era apenas “um
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eco, uma rima, uma reverberagdo requintada” (LEWIS, 1965, p. 206), e
sua beleza estava em ser uma cépia.

Apés este choque inicial, Ransom fica ciente da cerimdnia
acontecendo ao seu redor, no momento em que o Oyarsa de Perelandra
oferece todas as responsabilidades para o casal: “os peixes, os pdssaros,
os animais, e os demais das dguas que ainda ndo conhecem; todos estes
Maleldil pée em sua mao a partir deste dia em diante, enquanto vocés
viverem em tempo e fora do tempo” (ibidem), e ainda “Dar nomes a
todas as criaturas, orientar toda a natureza a perfeicao” (ibidem).
Esta é a intengdo de Deus quando ele estd prestes a criar Addo: “que
ele domine sobre os peixes, do mar, sobre as aves dos céus e sobre os
animais domésticos e sobre toda a terra” (BIBLIA, Génesis, 1, 26). Além
disso, é aprendido na narrativa de Génesis que ao tentar encontrar entre
as criaturas ja existentes uma companheira e ajudante, “o homem deu
nome a todos os animais e as aves do céu e a todos os animais na terra”
(BfBLIA, Génesis, 2, 20). Porque o mal em Perelandra ja havia sido
derrotado, Tor e Tinidril serdo capazes de completar a tarefa que Addo
e Eva apenas comecgaram na Terra.

O Rei mostra confian¢a e majestade em suas palavras, decidi sobre
qual seria o papel do Oyarsa de Perelandra, a partir daquele momento,
estabelece um ritual no qual Ransom deve ser lembrado todos os dias
por muitas gera¢Oes por suas acdes em favor e defesa de Tinidril na
aurora de seu planeta, além de dar nomes aos lugares e mares. Depois de
ser questionado por Ransom, Tor descreve rapidamente suas aventuras
durante o tempo em que ele esteve longe da Rainha. Ele aprendeu com
Maleldil sobre o bem e o mal, e Ele mostrou-lhe o que estava acontecendo
com a rainha. Tor ndo podia fazer nada a respeito, além de esperar em
uma distancia confortdvel.

Quando perguntando o que ele teria feito se Tinidril tivesse caido
em tentacdo, ele deixa claro que iria continuar a obedecer e seguir
Maleldil. Como resultado da falta de intimidade entre as duas realezas,
o amor de Tor para sua esposa ndo é tdo claramente visto. Ele reconhece,
porém, todo o seu esforco em manter-se incorruptivel durante a sua
tarefa: “vocé sofreu e se esforcou e eu tenho um mundo para a minha
recompensa”. (LEWIS, 1965, p. 209). Tor sabe que ele é legitimado
como Rei por Maleldil, pelo Oyarsa de Perelandra, Ransom, sua esposa,
os animais... Todos que estavam diretamente envolvidos com a criagdo
e manutenc¢do do planeta.

A ultima contribui¢do de Tor é uma revelagdo das coisas por vir
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em Thulcandra. O que ele diz é semelhante ao que Jesus revela em seu
Sermdo do Monte, bem como algumas passagens do livro do Apocalipse,
embora Lewis utilize a lexicologia criada através da trilogia. O cerco
da Terra deve ser elevado, e Maleldil revelado, juntamente com seus
seguidores irdo para a guerra com o Oyarsa decaido. A for¢a do mal na
Lua serd derrotada e esta é a razdo pela qual ela serd destruida, suas
partes cairdo na Terra e seus mares criando tal fumaga que ird cobrir a
luz do sol. Como Maleldil se aproxima do planeta, todo o mal disfarcado
serd revelado, e depois da vitdria tudo sera feito novo em Thulcandra.

Ransom é, sem ddvida, o personagem mais complexo e bem
escrito na Trilogia Espacial. Ele é o personagem principal nos dois
primeiros romances (Além do Planeta Silencioso e Perelandra), e aparece
como um secundario no terceiro (Uma Forca Medonha). No primeiro
romance, ele é raptado e levado para Malacandra por Weston e Devine,
escapa de seus captores, enfrenta muitas dificuldades e situagdes novas,
além de aprender o que pode desse novo ambiente: espécies, linguas,
culturas, sistemas organizacionais etc. No segundo livro, Ransom viaja
para Perelandra de boa vontade, uma vez que ele se ofereceu para ser
representante de Maleldil naquele planeta e ajudar a salvd-lo do mal
que chegara em breve. L4, ele tem que aprender a obedecer a vontade
de Maleldil, por mais incongruente ou confusa que pareca ser. Se em
Malacandra, Ransom teve que enfrentar seus medos, em Perelandra, ele
teve de superar suas duvidas.

Embora Ransom comece a histéria muito confiante sobre a
viagem que ele estd prestes a embarcar, assim que ele chega em Vénus,
sua dualidade comega a ser evidente: em primeiro lugar, uma luta contra
o seu préprio eu (vontade, instintos e pareceres) e mais tarde contra o
mal. Esta divisdo estd bem representada na aparéncia fisica de Ransom,
pois ele permanece a maior parte do romance metade bronzeado, meia
branca “vermelho acastanhado” “manchado” (ibid., p. 55): esta parte-
coloragdo foi o resultado de seu lado em a exposi¢do ao sol durante a
sua viagem. Por isso, ele é chamado de “malhado” pela Dama Verde.
Quando Ransom finalmente compreende sua fun¢do, abre mao de suas
vontades e aceita Maleldil totalmente, ele j4 ndo é queimado em um
lado e pdlido no outro (ibid., p. 151). Ele é constantemente - embora
de forma sutil - levado a conter seus instintos e maus comportamentos,
como comer mais uma fruta deliciosa quando ele ndo estd mais com
fome (ibid., p. 42), ou dizendo a Dama Verde uma pequena mentira.

(ibid., p. 70).
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A missdao de Ransom em Perelandra e sua posi¢do Unica nesta
reformulagdo do episédio da queda do Génesis foram citados aqui
anteriormente. Por ser o contraponto de Satands neste conto, e
pelas etapas que ele passa durante a narrativa, parece que Ransom
desempenha o papel de um Messias: Ele entra em um mundo sob a
ordem de Deus para cumprir o Seu propdsito, neste caso ndo remediar
o mal, mas para evitar a sua agdo; ele é tentado a fim de desistir de sua
missdo, quando Weston tenta convencé-lo sobre o seu ponto de vista, e
também pelo Ndo-homem, logo antes de seu combate; ele passa porum
momento de angustia e dividas quanto a continuidade da sua missdo,
uma espécie de Getsémani, na véspera da sua batalha; ele experimenta
uma espécie de morte simbdlica e renascimento apds sua batalha
subterranea, onde permanece por trés dias. Mais ainda: em sua batalha,
ele tem seu calcanhar ferido pela “serpente” (o Ndao-homem), enquanto
ele é aquele que o machuca na cabe¢a - uma clara referéncia a profecia
sobre Jesus na maldicdo de Deus a serpente logo apds a queda: “ele te
ferird a cabeca, e tu lhe ferirds o calcanhar” (BfBLIA, Geénesis, 3, 15) —;
sua vitéria é celebrada por outros e ele finalmente retorna ao seu lugar
original. Em resposta a um leitor que lhe perguntou se Ransom era uma
representagdo alegérica de Cristo, Lewis disse que ele desempenhou o
papel de Cristo naquele planeta especifico (Perelandra), ndo em um
sentido alegérico, mas porque todos os cristios devem desempenhar o
papel de Cristo, ao ouvirem e executarem o Seu apelo em seus ministérios.

Ransom afirma claramente a Weston durante sua conversa que
ele é cristdo (LEWIS, 1965, p. 91), e ele passa por algumas situacdes que
sdo semelhantes aquelas vividas por alguns dos servos de Deus. Quando
ele estd prestes a iniciara sua luta com o Ndao-homem, este o fazlembrar-
se de vdrios outros martires que agiram e morreram servindo a Maleldil
(ibid., p. 153), a fim de fazé-lo desistir de seu propdsito. Apds a batalha,
Ransom esta tdo fraco e cansado que, depois de encontrar uma caverna
onde ele poderia ter 4gua e comida, sem levantar-se para procura-los,
ele permanece |4 porvarios dias até que pudesse se recuperar e continuar
a sua peregrinacdo até o monte onde o Rei e a Rainha estavam prestes
a serem coroados. Diz-se que “ele foi amamentado pelo préprio planeta
Vénus” (ibid., p. 185), o que significa que tudo foi fornecido pelo
Oyarsa de Perelandra, que permanece manifesto na natureza e no meio
ambiente até a sua personificagdo no capitulo dezesseis. Esta situagdo é
semelhante avivida por Elias, quando ele fugiu de Jezabel e se desesperou
pedindo a Deus para maté-lo. Ele descansou e foi alimentado por um
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anjo até que ele tivesse forga suficiente para comecar a sua viagem para
o Monte Horebe (BfBLIA, | Reis, 19, 1-9). Quando Ransom finalmente
chega ao local de coroacgao, ele se sente entrando em um lugar sagrado,
esperando encontrar “um anjo com uma espada flamejante” (LEWIS,
1965, p. 193), que guarda o acesso a esse lugar. Quando ele prossegue,
pensa: “esta é a coisa mais sagrada e mais diabdlica que ja fiz” (ibidem).
Ele ecoa o episédio da sarca ardente descrito no Exodo, quando Deus
fala diretamente a Moisés sobre sua missdo de liderar o povo de Israel
para a terra prometida. Quando Moisés se aproxima do local onde o
arbusto estd, ele ouve Deus ordenando-lhe para tirar as sanddlias, pois
se tratava de um lugar santo (BfBLIA, Exodo, 3, 1-5).

Neste ponto de vista, Ransom funciona como profeta de Maleldil
que adverte a Dama Verde sobre as coisas ruins que podem acontecer
caso ela sucumba a vontade do Ndo-homem, além de lutar contra o
mal, sacrificar sua vida, se necessario, e testemunhar através de uma
visdo e as coisas que estdo por vir, revelada por Maleldil. Ele ndo é o
salvador, mas o instrumento do salvador através do qual Ele ird realizar
seus feitos. Ransom entende que, durante os momentos criticos na
véspera da batalha: “Uma das finalidades para as quais Ele tinha feito
tudo isso foi para salvar Perelandra ndo através de Si mesmo, mas através
de Si mesmo em Ransom” (LEWIS, 1965, p. 145). Assim, ele trabalha
como representante de Maleldil, sendo o milagre e a ferramenta para a
salvacdo de Perelandra.

Pelo que foi apresentado nesta andlise da Perelandra em paralelo
com a Biblia cristd, fica claro que o romance se configura como um
conto de um paraiso retido, abordando os temas da inocéncia original
e tentagdo, embora ndo tenha apresentado uma queda ao final. Lewis
deu a si mesmo a liberdade de recriar o mito edénico, embora nio de
maneira idéntica: ele coloca a histéria em um planeta diferente, adiciona
personagens e seres espirituais que ndo faziam parte da histéria original
do Génesis e, por isso, faz com que seja possivel a ocorréncia de um
resultado diferente.

CONSIDERAGOES FINAIS

A mitologia de C. S. Lewis apresenta uma experiéncia muito
imaginativa e agradavel através do qual ele atinge meios de expressar a
sua propriaverdade; e, embora a principio ele ndo tencionasse transmitir
alguma verdade na sua escrita, ela estd diretamente conectada com a
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forma que sua obra eventualmente chega a ter. Esta é a razdo pela qual
é possivel encontrar vdrias aluses cristds em suas obras de fic¢do, e
com Perelandra ndo seria diferente: Paralelos entre Deus/Jesus Cristo e
Maleldil, o Ndo-homem e Satands/a serpente tentadora, o eldila e os
anjos, Tinidril e Eva, Tor e Addo, Ransom e muitos dos profetas de Deus
e herdis da fé podem ser notados neste romance de ficgdo cientifica cuja
especulagdo maior é em que situagdo estaria a humanidade atualmente
se Addo e Eva houvessem optado por dizer ndo.

A partir dos conceitos de memdria coletiva - e, em especifico, a
de memdria coletiva religiosa - e de espago religioso desenvolvidos pelo
filésofo francés Maurice Halbwachs foi possivel compreender como o
espaco do Génesis e os acontecimentos de entdo foram ressignificados em
Perelandra (o planeta e a obra), assim como suas principais personagens/
habitantes que surgem como simbolos e representacSes que sdo
fundamentais para a manuten¢do da memoria coletiva religiosa crista.
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NA “RODA DABIBLIOTECA" DE MACHADO DE ASSIS:
SOBRE ARECEPGAQ CRITICA DE JOAQ CEZAR DE
CASTRO ROCHA

Rafael Campos Quevedo’
Rita de Cdssia Bastos Cirqueira Costa®

INTRODUCAO

ste trabalho faz uma apresenta¢do de uma nova perspectiva
— critica do texto de Machado de Assis. Discute a aplicagio,
ao “sistema literdrio” machadiano, da nogao de poética da
emulagio, expressao que designa o resgate das poéticas cldssicas pré-
romanticas no momento pés-romantico. Tal poética explicaria, segundo
Jodo Cezar de Castro Rocha, a metamorfose machadiana a partir de
Memdrias postumas de Brds Cubas. Nosso aporte tedrico estd fundamentado
nos conceitos que norteiam essa percepg¢ao critica desenvolvida em torno
do texto de Machado de Assis. Portanto, nosso percurso metodoldgico
passa pela explanagdo da teoria em foco, a saber, a teoria da “poética da
emulagdo”, de maneira que alguns conceitos que sdo suscitados por ela
sdo abordados, a fim de que a compreensao sobre essa nova perspectiva
acontega com clareza. Para explicar a “poética da emulagdo”, visitamos
alguns conceitos das poéticas cldssicas, especificamente a imitatio e a
aemulatio.
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UM EXERCICIO CRITICO

Como se fazer critica da critica? Como encontrar mais de um
determinado autor sem incorrer no mais do mesmo, buscando em seus
criticos as possiveis respostas para o que se questiona em sua obra?
Como se constréi a compreensdo de um texto amplo, experimentado em
praticamente todos os géneros literdrios, ja que esse mesmo texto pode
gerar infinitas percep¢des criticas? E essas criticas, podem direcionar
ou influenciar a interpretacdo do leitor? Sdo vdrias as perguntas que
(ainda) se formam em torno da critica e do texto machadiano. Diante
disso, repensar a literatura de Machado, tomando como enfoque a
critica que (ainda) se faz a ele, possibilita uma nova acomodagdo desse
texto no espago contemporaneo.

Alvaro Lins, critico literdrio pernambucano atuante na década
de 1930-40, afirmou que Machado de Assis representa um «exercicio
literdrio», um «assunto» que é investigado por muitos na tentativa de
se explicar mais do que a biografia, o estilo de sua obra, mas, antes
disso, revela a busca dos criticos literdrios por si mesmos, através da
literatura machadiana. Essa afirmag¢do, de 1940, evidencia que desde
que Machado se consolida na Literatura nacional e, principalmente,
com o avan¢o dos estudos tedricos e criticos sobre a producdo literaria
brasileira, o autor de Brds Cubas sempre foi considerado um enigma que
s6 o exercicio de investigacdo poderia decifra-lo: “O que hd na sua obra
de oscilagdo, de vacuidade, de mistério excita a curiosidade e provoca a
vontade tdo humana de decifrar o enigma” (LINS, 2016, p. 05).

Diante disso, a cautela com relagdo a tratar a obra de Machado
de Assis sem cair no mais do mesmo sempre se impde diante de um
novo estudo sobre ele, afinal, esse “novo” se revela bastante relativo em
meio ao universo de possibilidades tedricas que (ainda) se criam a partir
do exercicio de leitura dessa produgdo literaria. Sendo assim, podemos
afirmar que ainda hoje se busca o reflexo da imagem Machado de Assis,
e aqui falamos da critica literdria. Somos, de certa forma, autorizados
a continuar esse exercicio investigativo, pois diante das renovagdes
dos pensamentos que a contemporaneidade nos permite desenvolver,
voltamos novamente para essa fonte inesgotdvel de assunto.

Exposto isso, apresentamos a teoria da “poética da emulagdo?,
expressao cunhada por Jodo Cezar de Castro Rocha que nos faz voltar
para o texto de Machado, entendendo-o, por sua vez, a partir dele
mesmo. Para isso, o critico carioca propde um método de “leitura
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cruzada”, convidando-nos a dinamizar o processo de estudo do texto
de Machado, afirmando a existéncia de uma inter-relagido entre todos
os géneros literdrios cultivados pelo autor de Dom Casmurro:

Neste ensaio radicalizo o procedimento metodolégico de
leitura cruzada da obra machadiana. A hipdtese de uma
possivel inter-relacdo entre os géneros literdrios permite reunir
perguntas que, isoladamente, foram propostas por outros
pesquisadores. Em lugar de hipertrofiar os estudos em torno
do romance, identificaremos unidades temdticas e textuais
presentes nos diversos géneros exercitados pelo autor de Esaif
ejacd. (ROCHA, 2013, p. 23)

Portanto, Jodo Cezar nos convida a mergulhar no texto de
Machado, simultaneamente a leitura sobre o conceito da poética da
emulagdo, para que percebamos, sem fugir da “roda da biblioteca”, as
referéncias textuais que revelam esse novo reflexo no espelho, bem como
a compreensdo da transformagdo machadiana a partir de Memdrias
Pdstumas de Brds Cubas. O critico faz uma investigagao, tomando como
base o préprio texto de Machado considerado em todos os géneros
literarios, a fim de demonstrar “a légica interna da transformacgdo
que conduziu o timido autor de A mdo e a luva ao irreverente leitor das
Memdrias Pdstumas de Brds Cubas”. (ROCHA, 2013, p. 30)

Machado de Assis: por uma poética emulagdo, publicado em 2013,
faz uma andlise de um periodo da producdo literaria de Machado
caracterizado pela sua “crise dos 40 anos”, entre 1878 e 1880, da qual
resulta a escrita do romance que representaria uma divisdo de dguas
na histéria do escritor carioca: Memdrias pdstumas de Brds Cubas. Para
isso, Jodo Cezar de Castro Rocha define como um dos fatores que
ocasionaram essa ruptura a querela “Machado-E¢a”. Tal embate se deu
apos a publica¢do da dura critica que o nosso escritor fez ao autor de
O primo Basilio, romance alvo da critica. Publicado em fevereiro de 1878,
o livro do portugués recebe dois textos criticos nesse mesmo ano, no
més de abril. Jodo destaca que “Machado publica dois longos textos,
condenando tanto a opgdo estética do portugués, como a estrutura de
sua narrativa” (ROCHA, 2013, p. 11).

Segundo a percepgdo do critico Jodo Cezar, o autor de Memdrias
Péstumas, ou seja, o Machado “revolucionado”, sé se tornou possivel
apos a superagao do perfil até entdo cuidadoso do autor de Helena, e
um dos fatos que contribufram para isso foi a publicagdo de O primo
Basilio. Afirma: “Machado de Assis tropecou em Eca de Queirés. O
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autor de laid Garcia precisou dar conta do impacto de O crime do Padre
Amaro e, sobretudo, do éxito de O Primo Basilio”. (ROCHA, 2013, p.
92). Esse é um fato decisivo para a transformagdo, mas hd, segundo
o critico, um desenvolvimento interno no texto machadiano que revela
um campo semantico caracteristico, fazendo com que se admita o
conceito da poética da emulagdo, a qual “equivale ao resgate moderno
de praticas retdricas progressivamente abandonadas depois do advento
do romantismo”, sendo, portanto, um “esfor¢o deliberadamente
anacrénico, marca d’agua da literatura machadiana”. (ROCHA, 2013,
p. 11)

Portanto, o conceito “poética da emulagdo” se relaciona com o
resgate da nogdo classica da gemulatio. Segundo o critico Jodo Cezar,
ha no desenvolvimento textual de Machado, levando em consideragdo
a “producdo prolifica” em todos os géneros literdrios trabalhados
pelo autor, um campo semantico que pode ser associado a aemulatio,
demonstrando, a partir disso, que Machado muito refletiu sobre as
praticas de atualizagdo literaria pré-romanticas, mesmo ambientado no
periodo pés-romantico. Tal pratica consiste na “imitagdo de um modelo
considerado autoridade num determinado género, busca-se emular esse
modelo, produzindo uma diferenca em relacdo a ele” (ROCHA, 2013, p.
12, grifos do autor).

POETICAS CLASSICAS: IMITATIO E AEMULATIO

E na Repiblica de Platido que, como se sabe, o debate em torno
da mimesis poética tem inicio. No livro Ill do referido didlogo, o termo
aparece para designar uma modalidade de escrita poética, notadamente
a da arte dramdtica, mas que também se faz presente no texto épico,
género misto, segundo o Ateniense, por alternar narrativa e imitagdo
pura, o equivalente, para nds, ao discurso indireto e ao discurso
direto, respectivamente. No livro X, por sua vez, o termo assume uma
dimensdo bem mais ampla, passando a se aplicar a toda produgdo
artistica. A explicagdo é conhecida: o artista é um “imitador” dos
objetos pertencentes ao mundo sensivel. Se este, por sua vez, ja é uma
“imitagdo” imperfeita do mundo das ideias, claro estd que toda arte
é uma produgdo de ilusdes, estando a trés graus de afastamento da
verdade. Tal argumento completaria, portanto, o plano da “expulsao”
dos poetas da cidade ideal que se inicia apoiado no pressuposto de que
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quanto mais poética, menos conveniente é a arte® para a formagdo do
cidaddo e termina, no dltimo livro da Repiiblica, com Sécrates admitindo
apenas “hinos aos deuses e elogios as boas pessoas” (PLATAO, 2006,
p.437) como Unica forma de poesia a ter lugar em seu projeto social.

Sem subordinar a poesia a um plano pedagdgico que, por sua vez,
estaria também subordinado a uma utépica “sofocracia” politica, a
Poética de Aristételes é responsavel por recolocar o conceito de mimesis
em outro diapasdo. Ele continua a ser, tal como na visao de seu mestre,
o principio motriz de toda arte, mas esta longe de ter valor negativo.
Vista como decorréncia de algo natural e prazeroso (ARISTOTELES,
2007, 21-22 pp.), a imitagdo artistica atinge “verdades universais”,
razdo pela qual “encerra mais filosofia e elevacdo do que a Histéria”
(ARISTOTELES, 2007, p.28). Tal colocagio, se lida em paralelo com
a Repiiblica, representaria uma espécie de “resgate” da mimesis da
condenacdo platénica, no sentido da valorizagdo que lhe é conferida.

Em autores como Hordcio, cuja Arte poética teve profunda
penetragdo nos classicismos de todas as épocas, a no¢do de mimesis,
agora imitatio, adquire uma outra acep¢do. Embora ainda preserve o
sentido herdado dos gregos, ou seja, algo que diz respeito a relagdo
entre a obra e o mundo, ela passa a se referir, também, a imitagdo de
um autor por outro. Em uma das tantas recomendag¢des dadas aos
Pisdes sobre a composi¢do poética, hd a que professa: “Vocés versem os
modelos gregos com mio noturna e diurna” (HORACIO, 2007, p. 63)

Ainda na mesma Epistola, recomendagdes referentes ao

modo de imitar ja se fazem presentes, de modo a deixar claro que se
trata de um processo que ndo se confunde com a traducdo literal,
tampouco com uma simples adaptacdo, como mostra o comentario de
Dante Tringali:

Parece-lhe [a Horacio] melhor a imitacgdo de modelos
anteriores, a imitagdo de autores, desde que se evitem alguns
perigos como se envolver em assunto muito amplo acima
das préprias forgas, como insistir em lugares-comuns, como
imitar servilmente, traduzindo palavra por palavra ou, ao
contrério, querendo ser muito independente, meter-se por um

Fazemos alusdo aqui a passagem do livro Il da Reptblica: “Nado é que nido
sejam poéticas e agradaveis a maioria dos ouvintes, mas quanto mais poéticas
forem, menos convenientes serdo aos ouvidos de crian¢as e homens que se
supdem sejam livres e temam a escraviddo mais do que a morte” (PLATAO,
2006, p. 131)
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beco sem saida, donde s6 se escapa desobedecendo as leis do
género, sem a modéstia de reconhecer a prépria impoténcia.
(TRINGALL, 1993, p. 56)

Ausente do tratado horaciano, o termo emulagdo, por sua vez,
aparece em pelo menos outras duas poéticas cldssicas: o Tratado de
imitagdo de Dionisio de Halicarnasso e a obra Do sublime de Longino.
Em ambas é possivel constatar a emulagdo como um procedimento
completar da imitagdo e ndo como um processo autdbnomo ou
independente dela. Nas palavras de Dionisio: “A imitagdo é uma
atividade que, segundo determinados principios tedricos, refunde um
modelo. Aemulagdo, porsuavez, é uma atividade do espirito que o move
no sentido da admiracio daquilo que Ihe parece ser belo.” (DIONISIO
DE HALICARNASSO, 1986, p.49). Adiante, ainda no mesmo texto, a
explicagdo se torna mais clara:

Por isso, importa que compulsemos as obras dos antigos
para que daf sejamos orientados ndo apenas para a matéria
do argumento, mas também para o desejo de superar as
particularidades dessas obras. [...]. Da mesma forma, com
as imitagdes dos discursos se gera a similitude, sempre que
alguém procura rivalizar com o que parece haver de melhorem
cada um dos Antigos e, como que reunindo de vdrias nascentes
um sé caudal, o canaliza para sua mente. (DIONISIO DE
HALICARNASSO, 1986, p.51-52)

Expressdes como “desejo de superar” e “rivalizar” parecem
acrescentar ao ambito da imitatio um fator ndo abordado pela
preceptistica horaciana: imitar pressuporia, em sua associagdo com
a aemulatio, ndo apenas a reveréncia e a admiracdo que levariam um
autor a tomar um outro como modelo, mas também um impeto de
transcendé-lo na pericia poética. Dessa forma, a relagdo de um autor
com seus predecessores ou contempordneos estabelecer-se-ia no plano
de uma disputa, positiva, decerto, mas que pressupde rivalidade e
concorréncia.

Foi nesse mesmo viés, o da concorréncia literdria, por assim dizer,
que Longino, apds afirmar serem a imitagdo e a emula¢do dos grandes
escritores antigos (LONGINO, P.776) uma das vias de acesso ao sublime,
fez o elogio da contenda literdria utilizando um vocabulério que chega a
entrar no campo semantico bélico (“ponta de lan¢a”) ao usar exemplos
de disputas da tradi¢do (aqui, no caso, Platdo versus Homero):
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Nem me parece que ele [Platdo] haveria introduzido tantas
e tdo grandes coisas em tratados de filosofia, nem passado
tdo frequentemente para matérias e locugBes poéticas, se
ndo quisesse disputar com todas as forcas a primazia com
Homero, a maneira de um antagonista ainda novo com um
que j4 tem servido de admira¢do a todos, e, ainda que talvez
com emulagdo sobeja e quase a ponta de langa, contudo nao
sem utilidade, porque, conforme Hesiodo, “é nobre entre os
mortais esta contenda”. E na verdade é agradavel e dignissimo
de gloriosa vitdria este campo e esta coroa, onde ainda o
ser vencido pelos mais antigos ndo é sem honra nem gléria.
(LONGINO, 2014, p. 777)

POETICA DA EMULACAO: POR UMA NOVA LEITURA DO TEXTO
MACHADIANO.

Apresentados os conceitos de imitatio e aemulatio, pretendemos
demonstrar a relagdo que o autor Jodo Cezar estabeleceu entre as
poéticas cldssicas e a interpretacdo que fez, criticamente, do texto de
Machado de Assis. Vale aqui, antes de iniciarmos a explicagdo sobre a
configuragdo daaemulatio, entendermos um dos conceitos que conduzem
o estudo do critico em analise. Trata-se da concep¢do de “autor-matriz”.
Segundo ROCHA (2013), o autor-matriz é aquele autor que possibilita
uma pluralidade de leituras criticas de sua obra, devido a diversidade
de elementos em seu texto que favorecem vdrias e distintas abordagens
tedricas. A “pluralidade semantica” presente em um conjunto de uma
obra define-a como pertencente a um autor-matriz.

Isso reforca a ideia, apresentada no inicio deste texto, sobre a obra
de Machado ser um campo inesgotavel de possibilidades interpretativas,
ao passo que justifica nossa pesquisa, visto que partilhamos dessa
necessidade contemporanea de se buscar uma compreensdo do texto
de Machado, mesmo que j4 haja um grande volume tedrico de leituras
e percep¢bes dessa mesma producado literdria: “Pela riqueza de seus
textos, que se traduz na multiplicidade de possibilidades interpretativas,
o autor-matriz favorece o surgimento de querelas hermenéuticas e
metodoldgicas. Um sistema intelectual necessita desse combustivel para
se manter vivo”. (ROCHA, 2013, p. 25)

As querelas contemporaneas alimentam o ambiente da critica
literdria e sao imprescindiveis para que haja uma leitura atualizada
do texto de Machado de Assis. Portanto, a poética da emulagdo estd
relacionada as poéticas cldssicas, as quais sendo uma “pratica artistica,
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anterior a explosdo romantica, costumavam partir da necessaria adogao
de modelos consagrados pela tradicao” (ROCHA, 2013. p. 36).

No capitulo do livro chamado “A chave do escrito”, Jodao explana
a transformagdo ocorrida na ficc¢do de Machado, aqui compreendida
em duas fases, separadas pelo marco determinado pela publicagdo de
Memdrias pdstumas de Brds Cubas. Na primeira, suas narrativas possuem
um “corte tradicional”, portanto, um enredo que esclarece toda a
trama, sem nunca deixar ddvidas no leitor. Contudo, os romances da fase
determinada como segunda sdo caracterizados pelo enigma, pelo fim
nada esclarecido, por vezes por causarem interpretagdes dubias, como
no romance emblemdtico em que se encontra a misteriosa Capitu. Essa
modificagdo ndo se d4, segundo Jodo Cezar, de forma abrupta. Ha um
desenvolvimento légico e interno no texto de Machado, que pode ser
explicado pela “poética da emulagdo”; hd uma mudanca na forma de
dramatiza¢do desse mundo percebido pelo autor fluminense, de forma
que se despede do autor da primeira fase, “a fim de produzir a revolugdo
Bras Cubas” (ROCHA, 2013, p. 123).

Diante disso, Rocha aponta como um erro comum a critica de
Machado de Assis a leitura de toda a sua obra como se tivesse sido escrita
pelo Machado da época do “defunto-autor”. Ha um evidente transito
percorrido em toda a sua trajetéria que culmina em sua transformacgdo
e é fruto de uma emulagdo constante da tradi¢do. Jodo demonstra,
apos investigar o campo semantico especifico da aemulatio no conjunto
da obra de Machado, uma constante referéncia aos representantes da
tradigdo cléssica.

Em Machado, imitatio se transforma em aemulatio a partir do
“estudo atento da tradi¢do; dominio da técnica; lapidagdo do talento;
disciplina. A contrapelo do padrdo usualmente celebrado do dom
espontaneo e prolifico, Machado passou a vida polindo sua arte [...]”
(ROCHA, 2013, p. 169). Portanto, essa mudan¢a na forma de conceber
a narrativa ndo se d4 de um dia para o outro. O que o critico Jodo Cezar
demonstra é que essa transformacdo pode ser explicada pelo conceito
da poética da emulagdo, como uma pratica de “recurso ao alheio como
primeiro passo na afirmagdo do préprio”.

A transforma¢do do texto de Machado de Assis teria sido
influenciada, ainda, por dois acontecimentos literdrios determinantes:
a publicagdo dos romances O crime do padre Amaro e O Primo Basilio, do
portugués Eca de Queirds. Segundo Jodo Cézar, o inverno da trajetéria
literaria de Machado se inicia exatamente em 1878, quando é publicado
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o segundo romance do escritor lusitano. A surpresa de Machado é
evidente, como se percebe na famosa critica que faz ao romance de Ega,
O Primo Basilio. Essa obra se torna peca chave para a compreensdo do
efeito causado pela estreia do romancista portugués no autor brasileiro.

Lan¢ado no més de fevereiro, em 1878, O primo Basilio é sucesso
imediato. Detalhe percebido e destacado por Machado, que considera
essaestreia “ruidosa”, que “acriticae o ptblico, de maos dadas, puseram
desde logo o nome do autor na primeira galeria dos contemporaneos”
(ASSIS, 2008, p. 125). Machado de Assis, nesse periodo, ja estava com
seu quarto romance publicado, laid Garcia. Ou seja, a surpresa diante
da rapida aclamacgdo de E¢a de Queirds era inevitavel. Mas a critica ao
romance portugués traz elementos que revelam os pormenores e certo
desconforto do autor fluminense. Como evidencia Jodo Cezar: “As
palavras ndo ocultam o desconforto: tdo ruidosa estreia; o nome do autor na
primeira galeria dos contempordneos, colher a palma e o triunfo”. (2013, p. 93,
grifos do autor).

Machado, que publica laid Garcia em folhetins didrios, como um
disciplinado escritor do modelo vigente de divulgagéo literaria, depara-se
com o triunfo queirosiano. Chega a questionar, inclusive, na conhecida
critica, se esse triunfo é de fato resultado de um “trabalho real do autor”:
acusagdo que nao esconde certa insatisfacdo com o éxito de Ega, ja
que, até entdo, a diligente disciplina de Machado ainda ndo lhe rendera
resultados tdo grandiosos. Todos esses detalhes no texto revelariam o
que Jodo Cezar considera uma “malicia tipica da vida literaria”, mas
que, vinda de Machado, surpreende por ele ter um perfil ndo polémico,
antes revela uma insatisfagdo que, apesar dos seus esforcos, até entdo,
ainda ndo haviam lhe rendido frutos. Diante disso, apesar desse texto
ser considerado como um dos pontos mais altos da producdo critica
machadiana, Jodo Cézar considera suas “pdaginas menos felizes”, pois:

O tom agressivo de certas passagens, algo inesperado para
um homem que nunca apreciou as polémicas, talvez tenha
sido elemento catalizador que permitiu a reinven¢do do bem-
comportado autor de A mdo e a luva. E péde fazé-lo porque no
meio do caminho tinha um autor: na verdade, dois escritores
(2013, p. 94)

Um, Eca de Queirds, o outro, aquele que o Machado viria se tornar,

dois anos depois, com o nascimento do “defunto-autor”. O caminho que
levaria Machado a uma mudanca estética radical, ja se anunciava, talvez
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inconscientemente, na critica direcionada ao portugués. Jodo Cezar ndo
atribui a essa rivalidade um “trago psicolégico” do brasileiro, mas sim o
reflexo da insatisfacdo do mesmo com sua metodologia literaria, como
se de repente tivesse se tornado obsoleta. Machado, o leitor de O primo
Basilio, viria a se tornar o escritor das Memdrias pdstumas de Brds Cubas, e
isso acontece como o resultado de um processo de assimilagdo de uma
nova ideia, de “quase uma nova sensagio, embora ela fosse antiga como
os cldssicos: a ideia de aemulatio” (ROCHA, 2013, p. 94, grifos do autor).

Nesse ponto, o critico Jodo Cezar destaca como ponto de inflexdo
da obra de Machado de Assis o texto critico escrito pelo mesmo, pois
seria um prenuincio da “pena da galhofa e da tinta da melancolia”. Nesse
ponto, sem perder de vista o processo de leitura cruzada, devemos ir a
prépria fonte:

O Sr. Eca de Queiréds é um fiel e aspérrimo discipulo do
realismo propagado pelo autor do Assomoir. Se fora simples
copista, o dever da critica era deixa-lo, sem defesa, nas maos
do entusiasmo cego, que acabaria por maté-lo; mas é homem
de talento, transpds ainda ha pouco as portas da oficina
literdria” (ASSIS, 2008, p. 126)

Entdo, percebe-se no préprio discurso de Machado que essa
relacdo entre mestres e discipulos ndo se restringe apenas a um
processo de trocas de referenciais, ou de possiveis cépias e imitagdes,
mas pressupbe o exercicio da “oficina literdria”; somos convidados,
portanto, a depreender do texto machadiano a presenca da ideia
de aemulatio. Sem deixar de ter como foco o campo semantico do
préprio texto machadiano, proposto pelo critico contemporaneo em
analise, vislumbramos uma nova significagdo nos termos do texto do
criador de Bras Cubas. A equagdo extraida do vocabuldrio textual indica
um Eca que imita, mas ndo é um simples copista, por isso mesmo, é
um homem de talento, “talento revelado através da imitagdo, mas que ndo
se limita a mera cdpia”. (ROCHA, 2013, p. 138). Os termos destacados
reforcam a ideia de que a aparente contradicdo, na verdade, sugere uma
relagdo bem mais dindmica com o texto original, isto é, com o modelo a
ser emulado, rejeitando repeti¢des cruas que, por si s6, ndo indicariam
talento nenhum. Pelo contrério, se Ec¢a imita Zola, o faz exercendo o
seu talento pessoal, pois nao deixa de imprimir sua individualidade e
acrescentar suas caracteristicas peculiares na obra.

A imitatio e a aemulatio, utilizadas como meio de construgdo e
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aperfeicoamento de um texto literdrio, permitem que a apropriagdo
de uma determinada referéncia possa resultar em algo superior a esse
modelo adotado. Em E¢a podemos compreender a dimensdo dessas
técnicas quando percebemos os modelos que teriam influenciado
na histéria de Basilio e Lufsa. Jodo Cezar destaca que o romance que
apresenta a histéria dos primos lisbonenses sugere que Eca de Queirds
era um leitor de Flaubert, mais especificamente de Madame Bovary.

O texto de Flaubert, segundo Jodo Cezar, se insinua em O primo
Basilio “em intimeras reciclagens”. (ROCHA, 2013, p. 124). Uma releitura
dos romances do portugués e do francés nos possibilita perceber os
varios pontos de encontro. Algumas dessas recriagdes de Madame
Bovary em O primo Basilio podem ser lidas, principalmente, nas partes
protagonizadas por Luisa, tanto no que tange ao enredo, como no que
diz respeito as caracteristicas da mesma, que é parecida, em algumas
coisas, com Emma Bovary. As duas, por exemplo, passam grandes
partes do seu tempo lendo romances que aticavam a imaginagdo e os
sonhos das personagens. Emma, por exemplo:

Mergulhou [...] as mdos naquele pé dos velhos ganinetes
de leitura. Com Waltter scott [...] apaixonou-se por coisas
histéricas, sonhou com arcas, salas de guarda e menestréis.
Teria desejado viver em algum velho solar como aquelas
castelds de longos corpetes [...] passavam seus dias com o
cotovelo apoiado na pedra e o queixo na mdo a olhar um
cavalheiro de pluma branca (FLAUBERT apud ROCHA, 2013,
p. 127).

Ja a personagem do romance portugués, Luisa, “Lia muitos
romances; tinha uma assinatura, na Baixa, ao més. Em solteira, aos
dezoito anos, entusiasmara-se por Walter Scott e pela Escécia; desejara
entdo viver num daqueles castelos escoceses [...]; e amara Ervanaldo,
Morton e lvanhoé, ternos e graves, tendo sobre o gorro a pena de 4guia,
presa ao lado da Escécia de esmeraldas e diamantes”. (QUEIROS apud
ROCHA, p. 127-128).

Apesar de Jodo Cezar enfatizar que a semelhanca entre ambas
personagens ja é lugar-comum na critica literdria, o que ele pretende
reforcar é que a “reescrita de Eca radicaliza a critica social contida no
texto de Flaubert” (ROCHA, 2013, p. 128). Outro exemplo mostra que
Luisa reproduz as mesmas sensagdes e reagdes de Emma, quando ela
se percebe perto de cometer o adultério. Emma Bovary, prestes a se
entregar ao seu amante Rodolphe, é descrita da seguinte forma: “Era a
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primeira vez que Emma ouvia tais coisas; e seu orgulho, como alguém
que descansa num banho de vapor, espreguicava-se inteiramente e com
languidez ao calor daquela linguagem”. (FLAUBERT apud ROCHA,
2013, p. 129).

Ja Luisa, apds a concretizagdo da traigdo com seu primo, tem uma
reacdo semelhante a Emma, apds receber uma carta do amante:

E Lufsa tinha suspirado, tinha beijado o papel devotamente!
Eraaprimeiravez que lhe escreviam aquelas sentimentalidades,
e o seu orgulho dilatava-se ao calor amoroso que safa delas,
como um corpo ressequido que mergulha num banho tépido.
(QUEIROS apud ROCHA, 2013, p. 130).

Esse célebre trecho do Primo Basilio evidencia uma reescritura feita
por Eca de Queiros, pois, como se percebe, estd estreitamente ligado
ao trecho supracitado de Madame Bovary, langado em 1857. Além desses
pontos, hd outros dentro do romance portugués que evidenciam que
Eca foi um leitor de Flaubert e se apropriou de sua escrita, imprimindo,
no romance que escreveu, suas caracteristicas préprias e um elemento
que o faz diferente do seu modelo de referéncia francés.

A diferenciacdo, ou a superacdo queirosiana consiste, segundo
Jodo Cezar, no “efeito maximo de concentragdo” (2013, p. 131), pois
essa estratégia imprimiu na histéria dos primos uma acumulagdo de
elementos que possibilitam a radicalizagdo da critica social. Como
afirma o critico:

Eca reescreve Madame Bovary através de uma forma de
concentracdo; desse modo, seu olhar atravessa diversas
esferas sociais, e esse é o ponto decisivo. A hipocrisia da
sociedade lisboeta é satirizada sem cleméncia na figura
caricata do Conselheiro Acacio; na rua, moralista mor, em
casa ‘amancebado com a criada’. A condi¢do limitada e
limitadora imposta as mulheres é denunciada na pluralidade
dos tipos femininos que comp&e o romance, desenho muito
mais rico que o esbogado em Madame Bovary. (ROCHA, 2013,
p. 133-134)

Ou seja, E¢a constréi um romance baseado em um enredo que
contém um tema bastante em voga até entdo, o caso do adultério, mas
o faz acrescentando ndo sé sua marca no texto escrito, como também,
ao recontextualizar e adaptar para os costumes burgueses de sua prépria
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patria, faz com que a histéria adquira uma “dicgdo prépria”. Machado
de Assis, na critica que faz ao romance, destaca os detalhes da obra
que evidenciaram paralelo com o romance de Balzac, Eugénie Grandet,
publicado em 1833, numa referéncia a trechos da trama que também
tratam de uma separagdo de primos; entretanto, segundo Jodo, essa foi
uma pista falsa deixada por E¢a, quando a relagdo mais significativa se
da, de fato, com Madame Bovary.

O processo de escrita na perspectiva da aemulatio consiste,
portanto, na apropriagdo de um modelo a ser referenciado, para que
o resultado dessa apropriagdo resulte em um texto ndo simplesmente
imitado, mas reescrito de forma que as caracteristicas de quem escreve
sejam impressas nessa nova histéria escrita, resultando numa narrativa
talvez superior, em termos técnicos e estéticos, ao texto fonte.

A discussdo e os exemplos sdo muitos. O estudo de Jodo Cezar,
Machado de Assis: por uma poética da emulagdo, demonstra que a compreensdo
das poéticas classicas pode nos fazer visualizar que o processo de escrita
dos romances implica em questdes que vao além das fronteiras de tempo
e espaco. Machado teria, portanto, diante da ousadia e inovagdo de Eca,
apOs essa apropriagdo do romance de Flaubert, se despertado para uma
nova forma de criagdo literdria, a qual consistia numa busca constante
das grandes referéncias literdrias e artisticas, pois o que se percebe com
o autor de Memdrias pdstumas de Brds Cubas, no qual ele se comecou a se
transformar ja em 1878, é que ele ndo é o mesmo Machado leitor do
Primo Basilio.

Como ja mencionado, uma dessas evidéncias encontradas nos
proprios textos de Machado de Assis encontra-se no conjunto lexical
que se remete a aemulatio. Jodo Cezar esmili¢a o que ele considera
como sistema literdrio do escritor fluminense, e encontra nele um campo
semantico que revela um transito machadiano pelo canone pré-
romantico e a adaptagdo dessas referéncias as necessidades do contexto
estético e moral de seu tempo. Levando sempre em consideragdo o
contexto em que foi escrito, hd um desenvolvimento caracteristico no
texto do autor de Bras Cubas. Em “Instinto de Nacionalidade”, por
exemplo, Jodo Cezar destaca:

Feitas as excec¢Oes devidas ndo se leem muito os cldssicos no
Brasil. Entre as exce¢Oes poderia eu citar até alguns escritores
cuja opinido é diversa da minha neste ponto, mas que sabem
perfeitamente os cldssicos. Em geral, porém, ndo se leem,
o que é um mal. Escrever como Azurara ou Ferndo Mendes seria
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hoje um anacronismo insuportdvel. Cada tempo tem o seu estilo.
Mas estudar-lhes as formas mais apuradas da linguagem,
desentranhar deles mil riquezas, que, a forca de velhas, se fazem novas,
- ndo me parece que se deva desprezar. Nem tudo tinham os
antigos, nem tudo tém os modernos; com os haveres de uns e
outros é que se enriquece o pectilio comum”. (ASSIS apud ROCHA,
2013, p. 248, grifos do autor)

Escritaem 1873, essa critica ndo configuraria, segundo Jodo Cezar,
o cardter efetivo da gemulatio, entendida como técnica, pois a mesma
sé se desenvolveria mais conscientemente pelo autor mais tarde, mais
proximo de sua denominada segunda fase, ou seja, a partir de 1878,
ano da publicagdo de O primo Basilio. Contudo, é como se Machado,
que até entdo ja publicara Ressureicio e ainda se preparava para lancar A
mdo e a luva, ja compreendesse a importancia da recuperagdo de praticas
literarias pré-romanticas, em um tempo pds-romantico.

Ainda sobre esse periodo que antecede o cdmbio machadiano,
hd outro texto critico, de 1866, que revela a percep¢do que o autor
tinha sobre o caminho de producdo literdria baseada nos classicos. Em
resenha sobre o teatro de José de Alencar, publicado no Didrio do Rio de
Janeiro, Machado escreve:

Verso e reverso deveu o bom acolhimento que teve, ndo sé

N

aos seus merecimentos, sendo também a novidade da forma.
Até entdo a comédia brasileira ndo procurava os modelos mais
estimados; as obras do finado Pena, cheias de talento e de boa
veia comica, prendiam-se intimamente as tradi¢des da farsa
portuguesa [..]; se o autor d’O Novico vivesse, o seu talento,
que era um dos mais auspiciosos, teria acompanhado o
tempo, e consorciaria os progressos da arte moderna ds licées da arte
cldssica. (ASSIS apud ROCHA, 2013, p. 248, grifos do autor).

A linguagem usada por ele, destacada por Rocha, indica ja sua
forma de producgdo textual, ou “uma radiografia da op¢do estética que
lhe permite imaginar as Memdrias Postumas”. (ROCHA, 2013, p. 249).
Esse desenvolvimento literdrio vai se consagrando progressivamente em
seu texto, de maneira que seu sistema literdrio se torna uma “mescla de
temporalidades distintas, tanto na justaposi¢do de estilos e de épocas,
quanto na reciclagem bem pensada de termos (...)”. (ROCHA, 2013, p.
232). Falando ainda de textos criticos escritos por Machado, podemos
ver esse campo semantico na sua fase madura, no famoso A nova Geragdo,
publicado em 1° de dezembro de 1879:
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Ainfluéncia francesa é ainda visivel [...]. Ndo é novo na nossa
lingua, nem ainda entre nés; desde Bocage algumas tentativas
houve para aclimatd-lo [...]; ndo somente as teorias literdrias
cansam, mas também as formas literdrias precisam ser renovadas.
Que fizeram nessa parte os romanticos de 1830 e 1840, sendo
ir buscar e rejuvenescer algumas formas arcaicas? (ASSIS apud
ROCHA, 2013, p. 232, grifos do autor)

Ou seja, para que as formas literdrias pudessem ser renovadas,
uma alternativa seria justamente essa busca pelo que ja fosse arcaico,
mas que apds ser resgatado, se rejuvenescesse na sua versio moderna.
Os termos usados por Machado aludem a reciclagem literaria, a busca
pelas referéncias cldssicas. A demonstragdo continua, sdo vdrios outros
os trechos que nos fazem perceber a ideia de imitatio e aemulatio dentro
do sistema literdrio machadiano, desenvolvida nesse trabalho critico do
Jodo Cezar, cujo corpus esta concentrado na “roda da biblioteca” do
autor fluminense.

Sobre a imitatio e a aemulatio, utilizadas como técnica para
producdo textual de Machado, elas teriam como base a “reciclagem
constante da tradi¢do”. Sé que essa reciclagem, em Machado, se da de
forma bastante irreverente, provocando, de certa forma e em algumas
vezes, uma dessacralizagdo dessa tradicdo. E o que se vé no romance
que apresenta sua metamorfose literdria, logo em suas primeiras linhas:

Que Stendhal confessasse haver escrito um de seus livros
para cem leitores, é coisa que admira e consterna. O que ndo
admira, nem provavelmente consternard é se este outro livro
ndo tiver os cem leitores de Stendhal, nem cinquenta, nem
vinte, e quando muito dez. Dez? Talvez cinco. Trata-se, na
verdade, de uma obra difusa, na qual eu, Bras Cubas, se adotei
a forma livre de um Sterne e de um Xavier de Maistre, no sei se
lhe meti algumas rabugens de pessimismo. |...]. Escrevi-a com a
pena da galhofa e a tinta da melancolia |...]. (ASSIS apud ROCHA,
2013, p. 260, grifos do autor)

Além de expor os autores com os quais dialoga, a “nota ao leitor”,
como se fosse um trago autobiogréfico do préprio Machado, apresenta
a estrutura desse relato péstumo, escrito em forma livre, desenvolvida
de um jeito totalmente peculiar pelo defunto-autor. Ou seja, a técnica
da aemulatio em Machado se consolida em Memdrias Postumas, pois se
adequa a modernidade literdria que caracteriza o mesmo, a saber: estdo
reunidos os séculos XVIII e XIX nas figuras de Sterne, Xavier de Maistre
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e Stedhal, contrapondo humor e melancolia numa “reunido inesperada
de termos contrarios [que] singulariza a fatura da sua segunda fase”
(ROCHA, 2013, p. 261). N6&s, leitores, somos os presenteados por esse
grande piparote literdrio. Eis, resumidamente, uma forma de emulagdo
percebida no texto chave que demarca a transicdo do famoso Bruxo do
Cosme Velho.

CONSIDERAGOS FINAIS

Machado, ao recuperar préticas literdrias pré-romanticas em
tempos pds-romanticos, possibilita uma revolu¢do em sua prépria
forma de producdo literaria, e isso, segundo Jodo Cezar, se consagra
com o nascimento do defunto-autor. Machado de Assis teria se
reinventado enquanto escritor periférico, apds a sua compreensdo da
pratica dinamica da imitatio e da aemulatio. Ndo que isso signifique que
sua obra tenha se transformado “num museu imaginario, reliquia de
uma vida consagrada a biblioteca” (2013, p. 142-143), mas, com a
maestria que |lhe era inerente, soube usar a tradi¢do literdria com “uma
liberdade inovadora e uma irreveréncia libertadora”. (2013, p. 148).

Essa leitura do conjunto da obra machadiana, apresentada por
meio da “poética da emulagdo”, traz a critica literdria um outro prisma
pelo qual se pode pensar o texto do nosso mais notério escritor, de forma
que se tome a produ¢do de Machado como prépria fonte bibliogréfica.
Com isso, perceberemos um campo semantico especifico e constante
nas suas diversas obras, fazendo com que percebamos as referéncias a
tradi¢do classica.

Aideia de que a criagdo literaria machadiana se processa por meio
da assimilagdo das técnicas de seus predecessores (e contemporaneos)
de modo a superd-los é algo que tem sido observado por criticos de
geragbes bem anteriores a de Jodo Cezar de Castro Rocha®. Todavia,
esse horizonte de apreensdo do fenémeno literdrio, a saber, o que
inverte o primado da imitacdo da realidade para o da imita¢do da
propria literatura, talvez nunca tenha sido radicalmente empreendido
no corpus literdrio do autor de Dom Casmurro, possivelmente devido ao
relativo prestigio de que goza a visada sociocritica (na esteira de Roberto
Schwartz), partidaria de um Machado mimético, porassim dizer. Decerto

* Conferir, a esse respeito, a excelente “arqueologia” critica da obra machadiana

apresentada por Antonio Candido na palestra “Esquema Machado de Assis”
(cf. Referéncias).
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que Rocha, embora proponha uma abordagem que privilegie a “leitura
cerrada” do texto, ndo encampa propriamente uma tese antimimética
da literatura machadiana, mas oferece elementos por meio dos quais ela
possa ser pensada. Se nao erramos no vislumbre das possibilidades de
desdobramento desse viés, talvez essa radicaliza¢do possa ser observada
no livro de um outro critico contemporaneo langado apenas dois anos
antes da obra de Rocha. Trata-se de O problema do realismo de Machado de
Assis de Gustavo Bernardo, esse sim, partiddrio da tese de que Machado
ndo apenas nunca foi um escritor realista, mas sim um opositor a
qualquer modalidade de realismo.

Vistos em paralelo e, mais do que isso, propondo uma relagdo de
complementaridade entre essas duas teses, talvez pudéssemos, juntos
com Antoine Compagnon em seu célebre O deménio da teoria, reabrir a
discussdo sobre se “o escritor ndo estd nunca diante do mundo” uma
vez que “ha sempre o livro entre ele e 0 mundo” (COMPAGNON, 2012,
p. 134). No caso de Machado, fica a pergunta: diante da pena do nosso
autor estaria o mundo ou a “roda da biblioteca”?
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ENTRE PAISAGENS E REMINISCENCJAS: OSFIOS
QUE ENTRELAGAM ESPAGO E MEMORIA EM POR
ONDE DEUS NAG ANDGU

Kerllen Miryan Portela de Paiva Norato’
José Dino Costa Cavalcante’

INTRODUCAO

esmo havendo na Literatura a possibilidade de
complementar, descrever e representar o espaco, a
modernidade se encarregou de separar a arte literdria
da Geografia em “gavetas” distintas, existindo assim uma resisténcia em
encarar a Literatura como saber legitimo do ponto de vista cientifico.
Porém, no final do século XX e inicio do XXI, mais precisamente
nos anos 1970, os gedgrafos passaram a encarar de modo diferente
o texto literdrio devido a um movimento de renovagdo da Geografia
pela Geografia Humanista inglesa, bem como pela Geografia Cultural
francesa, queseorientam pelabuscadosentidodolugarou dosignificado
da paisagem. Iniciando pelos romances de cunho regionalista, os
estudos geograficos avangaram até a literatura contemporanea e tém
em John K. Wright, com sua geosofia e Eric Dardel, com sua geogrdaficidade,
os precursores deste movimento.
Entende-se por geosofia a geografia do conhecimento, defendida
por Wright em 1946 como “a necessidade de ir além das fronteiras
do conhecimento geogréfico formal, incorporando o conhecimento
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geografico produzido fora da academia.” (MARANDOLA JR., OLIVEIRA,
2009, p. 494)

Eric Dardel (2011), por sua vez, em O homem e a terra: natureza da
realidade geogrdficatrazdeformasignificativaaabordagemfenomenoldégica
para o campo da Geografia e conceitua geograficidade como a relagdo
visceral entre o Homem e a Terra, sendo a experiéncia o caminho
principal para construir o conhecimento. Por esse viés, interessam ao
gedgrafo a afetividade e o complexo sistema de significa¢des fruto do
conhecimento perceptivo e intuitivo.

Desse modo, vai-se além da descri¢do da paisagem, buscando
o sentido dos lugares, as identidades territoriais e a percepcdo do
espago por meio de uma relagdo topofilica ou topofdbica, além de
considerar os simbolos e as metdforas que a natureza representa no
amago da obra literdria.

Diante desse didlogo enriquecedor entre essas duas areas do
conhecimento, analisaremos as rela¢Ges entre literatura, paisagem e
memoria tendo como objeto de investigagdo o romance Por Onde Deus
ndo Andou (1946), do escritor maranhense Godofredo Viana. Para tal,
utilizaremos como escopo autores da Geografia Humanista Cultural,
a saber, Yi-Fu Tuan (2012), Yi Fu-Tuan (2013) com os conceitos de
topofilia, espago, lugar, espaciosidade e apinhamento, Eric Dardel
(2011), com o conceito de paisagem e os diversos tipos de espaco e
ainda autores que trabalham com o conceito de memdria, a saber,
Maurice Halbwachs (2003) que trabalha a relagdo entre o espaco e a
memoria coletiva e ainda Pierre Nora (1993) e Jacques Le Goff (2013)
com os lugares de meméria.

LITERATURA E PAISAGEM

Com o advento da modernidade, houve um processo de
especializacdo do saber, o que fez com que cada drea do conhecimento
ocupasse uma espécie de “gaveta” e no caso especifico da Literatura e
da Geografia, a primeira ficasse restrita ao campo da Arte e a segunda,
ao da ciéncia. Porém, com a busca por um saber holistico, por meio de
um novo paradigma cientifico que propde o didlogo entre as diferentes
areas do conhecimento, ocorre uma aproximag¢ao necessdria entre esses
dois saberes, o que possibilita um olhar mais profundo sobre o texto
literario por meio da Geografia Humanista Cultural.

No mundo contemporaneo, o espago tem sido considerado além
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de sua dimensao fisica, gerando uma nova cartografia e fortalecendo
o interesse pela discussdo espacial. Um dos aspectos dessa nova
cartografia é o que permite o didlogo entre a Geografia e a Literatura,
na medida em que as nog¢des de territério, lugar, paisagem e regido tém
sido consideradas num sentido conceitual e também metaférico.

Mas quais sdo os pontos de convergéncia entre os discursos
literdrio e geografico? Se em um primeiro momento parecem conceitos
inconcilidveis, um olhar mais cauteloso constata que a relagdo entre
ambos é o que torna o discurso literario verossimil. Desse modo, a
Literatura tem grande valor para o conhecimento geografico, pois os
romances contém em sua trama a realidade sobre lugares e regiGes ao
descreverem a paisagem e abordarem os costumes e processos de ordem
fisica. Ao ler os grandes romancistas de uma cidade é possivel extrair
descri¢Ges ricas e detalhadas da paisagem geogréfica, bem como do
clima, da cidade, do relevo, das pessoas e do cotidiano das sociedades.

O texto literdrio traz em seu bojo simbolos e mitos da cultura
ocidental, sendo encarado como registro histérico e geografico, que
comunica sobre lugares e pessoas para a posteridade, constituindo
assim repositério de memdéria. Exemplo disto é o romance regionalista,
que tem no Brasil nomes como Jodo Guimaraes Rosa e seu Grande Sertdo:
Veredas com todo o poder criativo do autor em uma linguagem peculiar.
Obras que contém “uma riqueza de pormenores e sutilezas quanto a
fauna, flora e habitantes do Brasil.” (MARANDOLA JR., OLIVEIRA,
2009, p. 491)

Ao abordar questdes de cardter local e regional ha uma vasta
contribui¢do por parte dessa literatura na construgdo e firmamento de
uma identidade, em uma época em que havia uma necessidade do Brasil se
afirmar enquanto na¢do e por meio da imaginagdo artistica, mundos reais
e ficticios assumem contornos que aproximam Literatura e Geografia.

[...] a literatura, ao mesmo tempo, é formada e transforma
o chdo social, cultural, histérico e geografico sobre o qual
nasceu, e que lhe conforma organicidade e sentido. E formada,
pois incorpora problemas de seu tempo e de seu espago;
transforma, pois cria e cimenta identidades locais, regionais
e nacionais, impondo-se como representagdo coletiva que
funda praticas e vinculos naturais e sociais. (ARAUJO apud
MARANDOLA JR., OLIVEIRA, 2009, p. 492)

O romance brasileiro tem sido apontado como elemento formador
de uma identidade e de um territério por meio de estéticas literdrias
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variadas de autores que estdo imersos em uma paisagem tropical,
exuberante e drida, com seus rios e planicies, simbolos da identidade
nacional.

Segundo Tuan (2013), uma das fun¢des da arte literdria é dar
visibilidade as experiéncias intimas e entre elas estaria a experiéncia de
lugar, sendo espaco e lugar categorias que se fundem e a espacialidade
um constructo a partir das realidades geografica e literaria. Porém, tal
espacialidade transcende a prépria realidade por ser uma fic¢do, fruto
da criagao de um autor que constréi o espago e o lugar onde existirdo
seus personagens e se desenvolverd seu enredo. Essa fic¢do é fruto da
visdo de mundo desse autor, que varia de época para época.

O didlogo entre Geografia e Literatura se da pela espacialidade
presente nas narrativas de forma implicita ou explicita. Durante o
regionalismo, havia um imperativo de que os romances tivessem como
critériosaveracidadeeaverossimilhanca paraassegurarsualegitimidade.
Mas para Fuertes (2007), isso pode se tornar um impedimento ao
desenvolvimento da literatura, pois no texto literdrio a primazia é da
imagina¢do, uma vez que a obra literdria é quem traz aquilo que ndo
se pode ver pela ciéncia. Ainda segundo este autor, o valor da literatura
ndo se da por aquilo que ela reproduz ou repete e sim pelo que ela
acrescenta, por meio de seu processo artistico de criagdo.

Mesmo nos romances regionalistas é possivel analisar o espaco
além da espacialidade, por meio da investigacdo do elo entre sociedade
e ambiente, buscando uma relagdo organica e visceral com a terra. Para
a GHC, o espago na narrativa deve ser analisado como um elemento
que harmoniza com os demais elementos, sendo uma visdo e uma
interpretagdo, por meio da internalizagao e metaforizagdo dos espagos.

Um dos indicios para tal interpretacdo encontra-se na proépria
trajetéria do escritor, que busca em sua memdria e na sua experiéncia
dados para a construgdo desse espago, permeada pela relagdo que um
povo estabelece com o seu lugar.

[...] O espaco ndo é ‘fora’ da narrativa, portanto, mas de uma
forca interna, que o configura a partir de dentro. Ou, dito de
outra forma: nos romances europeus modernos, o que ocorre
depende muito de onde ocorre. Assim, quer saibamos ou ndo
- fazemos tantas coisas, sem saber que as estamos fazendo
-, seguindo ‘o que ocorre’ produzimos um mapa mental dos
muitos ‘ondes’ dos quais nosso mundo é feito. (MORETTI
apud MARANDOLA JR., OLIVEIRA, 2009, p. 501)
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Mais do que um palco para o desenrolar das a¢des na narrativa,
a geogrdficidade contribui de forma significativa para a andlise do sentido
de uma obra. Pela linguagem ficcional o romance produz diferentes
representag¢des do espaco e fala da realidade fundando um mundo novo
através da escrita.

Envolvendo o ndo-dito e o ndo-visivel, esta linguagem esta
associada tanto a experiéncia do escritor quanto a memoria
do leitor. A representacdo espacial da literatura, portanto, é
um processo cultural que envolve varios niveis de interagdo
social, desde a experiéncia e representacdo do espaco na dtica
do autor até o processo de recepc¢do/leitura, onde outras
representacbes espaciais sdo produzidas. (BASTOS apud
MARANDOLA JR., OLIVEIRA, 2009, p. 503)

A proposta de aproximagao desses dois saberes reside justamente
na procura de seus pontos de contato, no qual a ficgdo do texto literdrio
produz personagens que se encontram em um cendrio cotidiano que
identifica as multiplas realidades e ajuda a compreender e construir uma
identidade dessa enorme e multifacetada nagdo brasileira.

ESPACO E MEMORIA

Maurice Halbwachs, na obra A Memodria Coletiva (2003), aponta,
dentre outras questdes, a relagdo que existe entre memdria coletiva e
o espago. Para o autor, a memoria coletiva se constitui pela invocagdo
de um fato que tem lugar na vida do grupo do qual se faz parte e no
momento em que ha a recordag¢do, tal lembranga se da pelo ponto de
vista desse grupo.

No capitulo intitulado “Meméria coletiva e o espa¢o”, Halbwachs
(2003) retoma o pensamento de Augusto Comte ao afirmar que
os objetos materiais presentes em nossa vida didria oferecem uma
imagem de permanéncia e estabilidade, gerando uma sensagdo de
ordem e tranquilidade. Esse apego aos objetos se da pelo fato de que
nosso ambiente material contém ao mesmo tempo uma marca nossa
e dos outros e nossos gostos na escolha e disposi¢do desses objetos se
explicam pelos lagos que nos ligam a sociedades sensiveis e invisiveis.

Tais objetos circulam dentro de um grupo que os compara
e aprecia, refletindo uma maneira de ser comum a muitas pessoas e
um pensamento no qual as contribui¢des do grupo estdo presentes.
Assim se explica como as imagens do espaco desempenham o papel
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de estabilidade e permanéncia na memédria coletiva, sendo todas as
ag¢bes do grupo espaciais. Os bairros de uma cidade, as casas de uma
quadra, as arvores, as colinas e os rochedos estdo presos ao solo, por
isso, quando ocorrem perturbagdes que abalam a sociedade, mas nédo
alteram a fisionomia da cidade, seus efeitos se abrandam. A vida do
grupo se confunde entdo com a vida das coisas as quais este estd ligado.

Assim, ndo somente casas e muralhas persistem através dos
séculos, mas toda a parte do grupo que estd em permanente
contato com elas e confunde sua vida com a vida das coisas
permanece impassivel, porque ndo se interessa pelo que
acontece na realidade fora de seu circulo mais préximo e além
de seu horizonte mais imediato. (HALBWACHS, 2003, p. 161)

As representacdes coletivas mais importantes ndo podem ser
feitas sem as imagens espaciais, principalmente quanto mais distante no
passado se retrocede. “Se as lembrancas se conservam no pensamento
do grupo, é porque ele permanece estabelecido no solo, é porque a
imagem do solo perdura materialmente fora dele e ele pode retoma-la a
qualquer instante.” (HALBWACHS, 2003, p. 167)

Desse modo, toda memdria coletiva se d4& em um contexto
espacial. O espago constitui uma realidade duravel, diferente de nossas
impressGes, que mudam o tempo todo. O passado sé pode ser retomado
a partir do ambiente material que nos circunda no momento em que
reconstruimos aquilo que se quer lembrar, seja por meio do pensamento
ou da imaginagdo.

A maioria dos grupos deixa sua marca sobre o solo e encontra suas
lembrancas coletivas no contexto espacial. E, portanto a imagem do
espago que, em fungdo de sua estabilidade nos da a ilusdo de encontrar
o passado no presente e é exatamente assim que a memoria se define,
pois s6 o espago é suficientemente estavel para durar sem envelhecer e
sem perder nenhuma das suas partes.

Pierre Nora (1993) ao falar dos “lugares de memdria”, afirma
que estes funcionam como pontos de referéncia que estruturam a
memdria da coletividade a que pertencemos. Dentre esses lugares
estariam os patrimdnios arquitetdnicos com seus estilos e as paisagens,
constituindo elementos que fundamentam e reforcam os sentimentos
de pertencimento e as fronteiras socioculturais, promovendo assim a
coesdo social pela adesdo do grupo e ndo pela coercdo.
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A memodria emerge de um grupo que ela une, tendo um
carater multiplo, desacelerado, coletivo e plural, enraizando-
se No concreto, NoO espago, no gesto, na imagem e no objeto.
O que nés chamamos de memdria é de fato, a constituicdo
gigantesca e vertiginosa do estoque material daquilo que
nos é impossivel lembrar, repertério insonddvel daquilo que
poderiamos ter necessidade de nos lembrar. (NORA, 1993, p.
15)

Jacques Le Goff (2013), ao abordara questdo da meméria também
afirma que esta reside nos lugares de memoria coletiva, a saber:

Lugares topograficos como os arquivos, as bibliotecas e
os museus; lugares monumentais como os cemitérios ou as
arquiteturas; lugares simbdlicos como as comemoragGes,
as peregrinagdes, os aniversarios ou os emblemas; lugares
funcionais como os manuais, as autobiografias ou as
associagoes [...] (LE GOFF, 2013, p. 433)

E ponto pacifico entre os estudiosos da memdria que esta se apoia
no espac¢o, pois toda lembranca reside sobre um solo ou um objeto,
elementos de cardter concreto, que no texto literdrio se fundem a
paisagem, cuja busca pelo significado na obra enriquece o procedimento
de analise.

OS FIOS QUE ENTRELACAM ESPACO E MEMORIA EM POR ONDE
DEUS NAO ANDOU

O romance Por Onde Deus Ndo Andou, do escritor maranhense
Godofredo Viana, foi publicado em 1946, dois anos apds sua morte e
constitui uma obra importante no cenario da Literatura maranhense,
sendo escolhida como objeto de andlise por ser um texto que contribui
para a preservagdo da memodria cultural do Estado. Apesar de conter
diversas temdticas que possibilitam diferentes investiga¢bes, esse
romance é uma obra pouquissimo explorada, cujo estudo contribuird
para preencher uma lacuna importante no campo dos estudos literdrios
e ainda trazer luz sobre um autor, que apesar de ter sido governador
do Maranhio e membro fundador da Academia Maranhense de Letras,
caiu no esquecimento, dentre outras razdes, por nio fazer parte do
grupo de autores candnicos da Literatura Brasileira.

A obra contém em seu bojo questdes relevantes sobre a meméria
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maranhense como a questao do coco babacgu e a tradigdo agraria, o
registro de lendas e elementos do folclore, costumes e tradi¢bes, aspectos
politicos, a linguagem e ainda a questdo do espago ligado a meméria
que remetem ao Maranhdo do inicio do século XX, particularmente a
Regido dos Cocais.

A presente andlise tem como enfoque as relagbes entre espaco e
memdaria no romance, especificamente no que tange as questdes ligadas
ao rio Itapecuru e ainda a paisagem das matas que compdem o cendrio
rural da cidade de Codd, onde se passa a maior parte da histéria.

A obra em questdo tem como protagonista o engenheiro Alberto,
que nasceu em Codd, mas passou a maior parte de sua vida no Rio de
Janeiro e volta a sua terra natal a mando da empresa da qual é sécio,
com o intuito de explorar a questdo do coco babacgu. Seu objetivo é
viabilizar a constru¢do de uma mdquina que pudesse quebrar o coco
de forma mecdnica e assim, pela automatizagdo do processo, levar
desenvolvimento e progresso a regido.

Mas esse projeto se revela impossivel ao longo da narrativa, pois
somente o golpe certeiro do machado, no trabalho manual e moroso é
capaz de quebrar o coco sem danificar a améndoa.

O conflito da narrativa se dd quando Alberto conhece Inacia, uma
mulata belissima que vive com seu companheiro Amandio na fazenda
do engenheiro. Os dois se apaixonam e protagonizam um romance
proibido, sob uma tensdo constante, pois Amandio era eximio atirador
e porisso temido pelos homens da regido.

No inicio da obra, o Bardo de Grajat (barco a vapor) parte da
bafa de Sdo Marcos em Sdo Luis e segue pelo leito do rio Itapecuru até
Codé para levar Alberto em uma viagem de sete dias. Sdo os anos de
190..., inicio do século XX. Durante a viagem, Alberto Soares encontra
o Coronel Anténio de Brito, muito amigo do pai do engenheiro e em
sua conversa, ao esclarecer o propésito de seu retorno a Codd, Alberto
expressa memorias de sua infancia, suscitadas pelo fluxo das dguas do
Itapecuru.

Eu lhe explico, coronel. Desde a minha meninice, no Rio, ouvia
minha mée falar no Itapecuru. [...] Era as suas margens que
ela havia nascido. Que fora feliz, sofrera, casara, dera a luz a
mim e a minha irma. [...] Ndo me lembro de meu pai. Mas, no
fundo do meu subconsciente, eu via as vezes em sonho uma
fita d* dgua espraiando-se numa planicie verdejante, cd a seu
modo. Uma paisagem de cartdo-postal, mas evidentemente
vivida. Porque abundavam pormenores. Uma 4rvore flexivel
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vergada sobre o fio da corrente, arrepiando-se suavemente.
Um passaro amarelado, aos guinchos, levantando o voo. Um
leque de palmeira balou¢ando ao vento. Tudo em caricatura,
tudo esfumado, mas tudo verdadeiro em sua esséncia. [...]
E preciso que eu reveja, ndo pela estrada de ferro, mas pelo
rio, isso que uma reminiscéncia vaga de infancia me desperta.
(VIANA, 2008, p. 31)

Ao navegar pelo rio, a personagem ativa uma meméoria individual,
na qual sua mae relatava que grande parte da vida dela tinha acontecido
as margens daquele rio. Alberto ndo tinha uma lembranca clara do seu
pai, mas quando se lembrava de sua infdncia, o rio era o lugar dessas
memorias.

Segundo Halbwachs (2003), a memdria individual é um ponto de
vista sobre uma memoria coletiva e esta sempre ligada ao grupo do qual
se faz parte. Ao falar das lembran¢as mais remotas da infancia, o autor
afirma que nunca estamos sozinhos e normalmente essas lembrancas
situam-se no quadro de referéncias da familia. Fato que se mostra no
entrelagamento entre as lembrancas de Alberto e os relatos de sua mae.

Sendo o rio Itapecuru o lugar dessas memdrias, tem-se uma
ligacdo entre a memodria e o espago e de acordo com Halbwachs
(2003), a memdria se apoia em um espago, que por sua permanéncia e
estabilidade se contrap&e a fugacidade da lembrancga, materializando e
imortalizando essa memoria.

Em outra passagem, hd uma descricdo da paisagem que
acompanha o curso do rio, com o registro da fauna e da flora das
margens do Itapecuru.

O Bardo subia, arquejante, o Rio Itapecuru. Navegava
agora o gaiola em d4gua doce. O rio, sumido ao fundo,
corria encurralado dentro dos barrancos altos, marginados
de pindoba e de paus de jangada. As cigarras, ao arruido
estrepitoso daquele pequenino monstro, que roncava como
um besouro gigante, levantavam o voo, assustadas. As almas-
de-gato batiam as asas, voando baixo e soltando gritos agudos
de pavor. De onde em onde, o vaporzinho desgovernava
e metia a proa pela terra a dentro. Acorriam os vareiros,
empurrando-o para o meio da correnteza. Antes disso,
porém, os galhos de mato o invadiam, acoitando o rosto dos
passageiros, que se acocoravam medrosos. Quebravam-se por
fim, estalando com fragor, os ramos duros das igaranas. [...]
O fio d’4gua, mais largo, deixava passar incélume o Bardo.
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(VIANA, 2008, p. 29)

Eric Dardel (2011) afirma que a paisagem é a geografia que
compreende aquilo que estd ao redor do homem no ambiente terrestre.
Tal paisagem precisa ser vista como algo além de uma mera disposicdo
de detalhes, sendo esta “um conjunto, uma convergéncia, um momento
vivido, uma ligacdo interna, uma ‘impressdo’ que une todos os
elementos.” (DARDEL, 2011, p. 30)

Diante disso, a paisagem se unifica poruma afetividade dominante,
colocando em questdo a geograficidade original do homem, que por meio
de uma relagdo visceral com a Terra trata-se de uma ligagdo existencial.
Por meio dessa paisagem é possivel ver de que forma o homem se ordena
como ser individual e coletivo.

Desse modo, a paisagem ndo é um mero objeto de contemplagdo,
mas o meio pelo qual o homem se insere no mundo, onde seu ser se
manifesta na luta pela vida e em sua relagdo com os outros, base de seu
ser social. Esta pressupde sempre a existéncia humana, mesmo em sua
auséncia, e por meio de seu movimento, nos tornamos conscientes da
temporalidade, ligada a uma histéria e a um acontecimento.

Ao descrever o Itapecuru, o narrador tem sua voz permeada pela
voz do autor, que se apoia na memodria coletiva e também em suas
reminiscéncias. Por ser codoense, Godofredo Viana representa na obra
um espago que se liga a0 mesmo tempo a sua memoria e a memoria
da personagem e, portanto, esta ndo pode ser vista puramente pelo
viés descritivo, como mero pano de fundo, mas como elemento que
contribui para a analise de como espago e memdria se fundem.

Apesar de ter vivido pouco tempo em Codd, pois exerceu carreira
politica e juridica em Sdo Luis e no Rio de Janeiro, onde faleceu,
Godofredo Viana revela um profundo conhecimento da regido que é
cendculo da narrativa, a saber, a Regido dos Cocais, percurso do rio
Itapecuru.

O narrador descreve os efeitos que a paisagem passa a causar
em Alberto, produzindo nele um encantamento suave, embora ele ndo
tenha tido contato com aquela regido desde que fora morar no Rio de
Janeiro.

Todos esses aspectos de uma paisagem que ele ndo conhecia,
porque dela se afastara havia muito, encantavam suavemente
Alberto.

Sorvia, de narinas abertas, esse cheiro impreciso de d4gua doce
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do rio, da terra fresca das margens, das folhas de mato.

Sentia-se mais vigoroso, mais 4agil, fisica, intelectual e
moralmente. Do fundo do seu ser, cheio da fuligem dos
negécios absorventes da Metrépole, do seu sensualismo
elegante e frivolo, surgia qualquer coisa de primitivo, eu
recendia docemente. Surpreendia-se a pensar que era um
selvagem, um indio guajajara, que a civiliza¢do havia arrancado
no berco a tribo e a taba e que, anos revolvidos, reintegrado
na floresta, retornava a seu malgrado, os habitos ancestrais
de amor a liberdade, ao ar livre, as aventuras emocionantes,
de que a Natureza é amplo teatro. (VIANA, 2008, p. 37)

Para Yi-Fu Tuan (2013), o “espago” tem um significado que se
liga diretamente a experiéncia. Este é caracterizado pela sensagdo
de ampliddo, de infinito e pela auséncia de limitagGes e se opde ao
conceito de “lugar”, que estd ligado ao valor que atribuimos a ele, onde
sdo satisfeitas as necessidades biolégicas do ser humano, significando
permanéncia, pausa, seguranca e estabilidade. Porém, classificar um
ambiente como espaco ou lugar depende do ponto de vista que se
adota. Mundo de experiéncias humanas que se encontram registradas
em obras literarias.

A experiéncia, segundo Tuan (2013) é o meio pelo qual o ser
humano conhece e constrdi a realidade, seja por meio dos cinco sentidos
ou ainda por meio da simboliza¢do. Tal experiéncia estd voltada para
o mundo exterior e implica aprender por meio da prépria vivéncia,
aventurando-se no desconhecido.

Para Alberto, a Regido dos Cocais, as margens do rio e Codd,
sua cidade destino, configuram-se inicialmente como um espaco, que
representava a liberdade, a vida ao ar livre e a aventura, um ambiente
que estava ali para ser conhecido e experienciado, em contraposi¢do
ao Rio de Janeiro que era lugar, por ser o ambiente onde ele fixou seu
habitar.

[...] Entretanto, qudo bem diferente tinha sido, até entdo, a
suavida! Educado na Corte, como sua mée chamava a Capital
da Repdblica, a frequéncia a Rua do Ouvidor era para ele
condi¢do essencial para o bom funcionamento do seu figado,
para a boa circulagdo do seu sangue, para a integragdo de sua

esséncia como ser social. (VIANA, 2008, p.37)

Outro elemento presenteno trecho é o conceito de “espaciosidade”,
que segundo Tuan (2013) estad associada a sensagdo de estar livre, de
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modo a transcender a condi¢do presente e, pelo movimento, experienciar
o espago em uma relagdo mais intima com a vastiddo da natureza. Tal
sensagdo é vivida por Alberto durante aquela viagem, ao ver na natureza
um convite a aventura, a ponto de se imaginar como um selvagem que
fora arrancado da floresta e viveu na Metrépole e que agora, de volta a
esse espago podia experimentar seu lado mais primitivo.

Ao conceito de “espaciosidade” se opde o de “apinhamento”, que
seria de acordo com Tuan (2013) a restricdo da liberdade e a privagdo
do espago. Na narrativa em questdo, o apinhamento se da dentro da
embarcagdo, ambiente tomado pelo grande nidmero de passageiros
que desde cedo procuravam um lugar para armar suas redes, sensagdo
agravada pela maresia, que causa nduseas e vOmitos nos passageiros.
“Trambolhdes e sacudidelas no Boqueirdo. Agua a entrar por toda parte.
Estdmagos que vomitam os restos do jantar. Outros que engulham em
seco. Suores frios. Ansias.[...]” (VIANA, 2008, p. 24)

A medida que a viagem prosseguia, Alberto ia sendo tomado por
um sentimento do qual se dava conta enquanto seu olhar percorria as
margens do rio.

Entretanto, navegava porumrio obscuro, numvaporiluminado
a querosene, dentro de uma natureza dspera e cadtica,
descontrolada como uma civilizagdo embrionaria, que ndo
conhecesse a ordem rudimentar dos povos civilizados. Que
estranho fenébmeno era esse que dentro dele se processava?
Ele, engenheiro e homem de negécios, educado num meio
avesso ao sentimentalismo, enternecia-se inexplicavelmente
diante de um espetdculo de que nao era ator nem comparsa.
E seus olhos vagavam, distraidos, olhando as margens altas
do rio. (VIANA, 2008, p. 38)

Esse sentimento pode ser interpretado como um apego aquele
lugar, que fora palco de sua infancia e para o qual retornava anos
depois, apego que é suscitado pela sua vivéncia naquele momento com
a paisagem que o cercava.

A relagdo de “topofilia” se da pela inclusio de “todos os lagos
afetivos dos seres humanos com o meio ambiente material.” (TUAN,
2012, p. 135-136) e na vida da personagem, essa relacdo se concretiza
nesse lugar que é o locus de suas reminiscéncias.

Alberto é tomado de surpresa por aquela sensacdo diante de um
aspecto da realidade até entdo desconhecido, realidade oposta ao que
viveu anteriormente em sua objetividade de engenheiro no Rio.
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Tuan (2012) afirma ainda que quando o homem tem contato
com lugares que tém certo nivel de desenvolvimento e complexidade,
a simplicidade da natureza passa a ser observada e apreciada. Tal
sentimento adquire uma esséncia romantica, sendo a paisagem vista
como a natureza selvagem e primitiva, em contraposi¢do a Metrépole,
no caso o Rio de Janeiro, que é o lugar do desenvolvimento e da
civilizagao. Desse modo, o campo exerce fascinio sobre a personagem,
intensificado pelo fato desse espaco ser sua terra natal.

Finda a viagem, Alberto vai para a fazenda Sdo José, da qual era
proprietdrio e em seu trajeto a paisagem da mata dos Cocais vai se
descortinando.

Atravessaram, a principio, fundos de quintais, cobertos de
pinhdes e de mata-pasto, com os compridos pend&es de flores
amarelas, duras como se fossem de papeldo. Malvas brancas
em touceiras. Pés de meldo-de-sdo-caetano, de frutos rubros-
alaranjados, asperos, cheios de arestas moles, subindo pelos
galhos de arbustos vicosos. Rolinhas ‘fogo-pagd’ e ‘sangue-de-
boi’, levantando o voo, assustadas com o tropel dos cavalos.
(VIANA, 2008, p. 73)

A exuberancia e colorido da vegetacdo sdo registrados por todo o
romance, além das espécies que compdem a flora e a fauna da regido.
Segundo Dardel (2011), o espago geografico é constituido de espacgos
diferenciados, o relevo, o céu, a flora e a mdao do homem, que fazem de
cada espago geografico algo tinico, com um colorido particular, espacgo
que ganha em intensidade expressiva pela linguagem do romancista.

Em outra passagem, quando Alberto pede a Amandio, o
companheiro de Indcia, que o leve para conhecer o trabalho dos
quebradores de coco, o engenheiro se surpreende ao surgir diante de
seus olhos uma mata repleta de diversos tipos de drvores e indaga ao seu
companheiro de trajeto se a mata era grande daquele jeito.

Ao contrdrio do que Alberto imaginou, transpostos
alguns fundos de quintais das senzalas, a mata comecava
bruscamente. Eram bacurizeiros gigantes, cujas copas sé
se esgalhavam longos metros acima. Paus-ferros colossais,
pequizeiros, magarandubas altas e copadas, cedros,
esbranquigados, abrindo em cima penachos de folhas verdes.
E entrelagados, emaranhando-se como cobras, ora pendendo
desamparados até o chao, ora esticados como arame de
equilibrista, de um galho a outro galho - cipés de todos
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os feitios: uns lisos, polidos, como tubos de borracha de
irrigador; outros achatados e anelados, como ténias imensas.

- A mata é tdo grande assim?

- Nhor n3o, seu douto. Isto num atura nem meia hora de
travessia a pé. Vossuria vai vé que adispois tudo é capueira,
mato baixo. As roga cabaram cids mata. E pena... (VIANA,
2008, p. 87)

A natureza é descrita de forma poética, usando como recurso
estilistico a comparagdo que produz imagens vividas na mente do leitor.
Para Dardel (2011) a linguagem geografica veicula as surpresas que se
ligam as regides, sendo o espago o palco onde se desenvolve a existéncia
humana, nos percursos que a existéncia procura seguir. “A ‘situagdo’
de um homem supe um ‘espago’ onde ele se ‘move’; um conjunto de
relagdes e de troca; dire¢des e distancias que fixam de algum modo a
sua existéncia.” (DARDEL, 2011, p. 14)

Ao final do trecho, revela-se a agdo do homem sobre este espa¢o,
que em virtude da necessidade de plantar algoddo, milho, feijao para
dali tirar seu sustento, faz com que as queimadas para o plantio de
rogcas modifiquem a paisagem, reduzindo consideravelmente o espago
da mata. Dardel (2011) classifica o ambiente rural como espago
construido, fruto da ag¢do humana que o modifica, moldando-o
conforme suas necessidades.

Mas ao mesmo tempo em que o homem modifica o espago, é
modificado por ele e com o passar dos dias o engenheiro vai moldando
seus hdbitos ao ritmo lento da vida no campo. “Alberto, que se
acostumara a acordar com o sol, agarrava a carabina e se embrenhava
na mata, gozando a fresca da manha. Prolongava as vezes o seu passeio
até as rogas.” (VIANA, 2008, p. 98)

Segundo Dardel (2011) o homem ¢é agenciado pelo ambiente
geografico sofrendo influéncia do clima, do relevo e do meio vegetal. A
natureza langa o homem sobre si mesmo, dando forma a seus hébitos e
ideias, sendo o espago geografico uma situagdo que afeta o homem de
modo concreto.

Alberto, um homem urbano, educado na Corte e que tinha
o habito de frequentar os cafés da Metrépole para fechar grandes
negdcios, diante de uma natureza exuberante torna-se um explorador
da mata, adepto da caga e faz disso sua rotina didria.

A cor local da paisagem é avivada pela descricio poética da
passagem do tempo desde o amanhecer até o ocaso, que anuncia a
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chegada da noite.

No sertdo, as horas mais atraentes do dia sdo as primeiras.
Depois que elas passam,vem a soalheira infernal, causticante,
agindo sobre a pele como um Rigollot feroz. As tardes, sempre
doces, de longos e suaves crepusculos, porém, melancdlicas.
Nada mais triste no interior do que o entardecer. E quando
o homem sente, sobretudo o civilizado, o isolamento que o
asfixia. E porque a tarde morre, devagar, penando, quase que
a gente vai morrendo com ela.

O amanhecer é a ressurreicdo, é a aleluia das cores, dos sons,
do movimento. E a mata que se ilumina, com o incéndio
rubro da madrugada. Sdo os galos soprando o clarim da vida,
que emerge vitoriosa das sombras pesadas. E a desforra da
luz, protetora dos pobres matutos. A noite é a sincope. A
‘menhd’, como eles dizem, o penddo glorioso que soerguem
para alabuta contra a Natureza dspera e rude, que os esmaga.
(VIANA, 2008, p.255-256)

O espaco geogréfico também é atmosfera, que apesar de invisivel
estd sempre presente. Para Dardel (2011) o espago aéreo é ao mesmo
tempo permanente e cambiante e sua metamorfose se traduz nas luzes
do amanhecer e na escuriddo da noite.

Quando amanhece, o dia traz consigo um apelo para que a vida
se realize, enquanto a noite mergulha o mundo em volume e siléncio,
sendo devaneio e sombra, espaco para que surjam os medos ligados as
lendas e folclores do que assombra na escuriddo, encerrando o espago
aéreo naquilo que é magico.

Mas basta que o sol se eleve para que todo esse mistério se dissipe,
pois o amanhecer renova a esperan¢a e a alegria da vida, com suas
cores intensas. “O sol, com seu calor, seu apelo a vida, ‘nos libera da
imensiddo angustiante do espaco; ele o restringe, o condensa, nos torna
acessivel’ e nos abre a dogura de viver.” (DARDEL, 2011, p. 25)

CONSIDERACOES FINAIS

No mundo contemporaneo nos vemos diante de dois paradigmas
distintos: de um lado o saber especializado, onde cada drea se fecha em
tornodesimesmaendoultrapassaalinhaqueaseparadosoutroscampos
do conhecimento e do outro lado o didlogo entre diferentes &reas, que
rompe as linhas de separacdo e possibilita o retorno a um saber mais
completo por meio de um olhar mais amplo. Neste ultimo, encontra-

Discursos linguisticos e literdrios: investigacdes em Letras 265




se o didlogo que aproxima Literatura e Geografia, que possibilita uma
analise mais rica e profunda do texto literdrio, no qual o espago deixa
de ser visto como mero pano de fundo para o desenvolvimento da agdo
e passa a ser estudado em seus significados conceituais e metaféricos.

E possivel estudar o espaco no texto literario pelo viés da Geografia
Humanista e Cultural ndo apenas nos romances regionalistas, mas em
outros tipos de texto.

Além do espaco se fazer presente em toda obra literaria, seja no
ambito concreto ou no ambito simbdlico, este espago tem ainda uma
relacdo intensa com a memdria, pois é o solo no qual ela se apoia e o
autor, ao produzir a fic¢do, busca em sua meméria dados para alinhavar
a narrativa, memoria essa que é permeada por uma memdria coletiva e é
pronunciada pela voz do narrador e dos personagens.

Diante do que foi analisado, pode-se afirmar que ha uma relagcdo
significativa entre espago e memdria no romance Por Onde Deus Ndo
Andou, do escritor maranhense Godofredo Viana em elementos como
o rio Itapecuru, palco das reminiscéncias da infancia do engenheiro
Alberto e a mata dos Cocais, que vai produzindo na personagem uma
relacdo de afetividade e apego ao seu lugar de origem, ao ponto de
modificar seus hébitos.
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LES GESTES EMPLOYES COMME DUTILS DANS
LENSEIGNEMENT-APPRENTISSAGE DU FRANGAIS
LANGUE ETRANGERE ET SECONDE DANS UNE
CLASSE D'ACCUEIL DES ENFANTS NOUVELLEMENT
ARRIVES EN FRANCE

Conceigdo de Maria Barbosa de Araijjo’
Heélene Crocé-Spinell?

INTRODUCTION

et article est consacré a une analyse des gestes utilisés par

‘g une professeur d’une classe d’accueil (CLA) du dispositif

de scolarisation pour les enfants nouvellement arrivés en

France, plus exactement a Lyon, au College les Iris, entre octobre 2011

et février 2012, lorsqu’elle travaille un texte. Il rend particulierement

compte d’un cours ol ’enseignante travaille la production orale a I’aide

du texte : “La cranberry un cadeau de la nature “. Des questions de trois
ordres y sont soulevées:

* les gestes utilisés par le professeur spécialisé dans I’enseignement
du FLE/FLS facilitent la compréhension de son discours oral chez
des ENAF ; les gestes utilisés par le professeur spécialisé dans
I’enseignement du FLE/FLS facilite I'intégration des ENAF dans

" Master: Education, culture et langage. Université Lyon

2 Héleéne Crocé-Spinelli - Maitre de Conférences. Cet article s’inscrit dans le cadre
d’un mémoire de master en sciences de I’éducation mené, sous la direction de
Hélene Crocé-Spinelli et Emilie Burckhardt, au sein du College Les Iris, au cours
du master en Sciences de ’Education a I’Université de Lyon
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leur groupe classe ;
* mais aussi la relation affective entre professeur et éleve.

Seront d’abord décrits le contexte de recherche et son ancrage
théorique et méthodologique. La derniére partie de cet article est
divisée en deux sous parties. L'analyse et I'interprétation des données
et la proposition de quelques pistes de réflexion en faisant le lien avec la
partie théorique. En somme nous verrons qu’il existe un rapport entre
les gestes utilisés par I’enseignante spécialisée dans I'interaction avec les
ENAF et la compréhension de son discours oral. En effet, ses gestes sont
le résultat des démarches pédagogiques, c’est-a-dire inscrits dans une
pédagogie différenciée ol I’hétérogénéité culturelle et linguistique de ce
public est prise en compte.

Contexte de la recherche action au Collége les Iris

Pour mieux comprendre ce qui se joue dans la classe d’accueil
du College Les Iris lors de la lecture du texte, nous présentons le
contexte de recherche. Le College les Iris est lié a ’Académie du Rhéne
et revendique un projet d’accueil avec une pédagogie appropriée a la
scolarisation et a lintégration des éléves étrangers. Pendant notre
enquéte, lors de notre Master 1 en Sciences de I’Education et de la
Formation au cours de I’année 2011/2012, nous avons eu 'opportunité
d’observer et de participer aux activités que se déroulaient dans cette
classe. Plus largement, cette enquéte nous a permis d’appréhender la
didactique du frangais, non comme langue étrangere, mais plutot
comme langue seconde. Au cours de notre observation, nous avons
pu constater le dynamisme, la motivation et I'incessant travail de la
professeure spécialisée aupres des ENAF. Les cours se déroulent autour
d’une pédagogie différenciée et avec des objectifs spécifiques. Au début
de chaque cours le rituel se répétait. La professeure faisait 'appel et
demandait qui restait et qui partait apres la premiére heure®. La classe
était hétérogene et se composait de 18 éléeves agés de 11 a 16 ans, de
nationalités différentes et de niveaux de scolarisation variés. Lors de notre
premier jour d’observation nous avons pu Vérifier la différence entre la
pédagogie utilisée dans les cours de francais langue étrangere (FLE) et
celle utilisée dans le frangais langue de scolarisation et langue seconde
(FLS). Les ENAF sont confrontés a I’apprentissage d’une langue dans

*  Francais Langue de Scolarisation
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la langue et leurs besoins linguistiques sont différents des besoins d’un
éleve qui apprend le francais depuis I’étranger. Le francais est a la fois la
langue de communication et d’intégration dans la société, mais aussi la
langue qui permettra I’acquisition des savoirs scolaires. Les étudiants qui
apprennent le francais depuis I’étranger sont dans |’acquisition d’une
nouvelle langue. lls apprennent cette langue dans un pays ou la langue
frangaise n’a pas de statut spécifique dans I’environnement politique et
social; exemple: apprendre la langue francgaise au Brésil, au Japon ou en
Espagne. C’est donc dans ce contexte, que la pédagogie utilisée aupres
des ENAF devient I'outil fondamental de leur réussite ou de leur échec.

Un des objectifs du dispositif ENAF est I'intégration le plus tot
possible des enfants dans les classes ordinaires. Dans ce sens, ils sont
inscrits en fonction de leur classe d’age. Les instructions officielles sur
la scolarisation des ENAF prévoient, que lors de la rentrée d’un enfant
nouvellement arrivé au sein d’un établissement scolaire ils doivent
passer par une évaluation de positionnement diagnostique. Ce test est
réalisé par le centre d’information et d’orientation (ClO) qui transmet
ensuite le dossier au CASNAV. Ce dernier organisme procédera ensuite a
I’affectation des éléeves. C’esten général le professeur de la classe d’accueil
qui recoit les évaluations diagnostiques. Cependant, au College les Iris,
d’apres I’entretien aupres du professeur spécialisé, le college ne compte
pas avec une équipe pédagogique préte a réaliser un projet spécifique.
«...En début d’année les éleves arrivent au college, ils sont estampillés
ENAF et moi, je débarque, j’ai plein d’éléeves et je ne sais pas leurs
niveaux» (Enseignant de la classe d’accueil du College Les Iris). Clest
lui qui réalise les évaluations et qui ensuite crée leur profil. Ce travail
est fait pendant les quinze premiers jours de I’année scolaire et pendant
ce temps, les ENAF suivent des cours en classe ordinaire. Toutefois, il
fait des évaluations pendant ses heures de cours quand I’éléve arrive en
cours d’année scolaire.

Tout d’abord, afin de mieux connaitre les enfants étudiés nous
avons voulu connaitre leurs noms et prénoms. Toutefois, nous savons
que pour notre recherche nos sujets doivent rester anonymes. Cependant,
cette demande a été un artifice pour jouer sur I’estime de soi de ce public
si fragile. Le fait d’écrire sur les questionnaires leurs noms et prénoms
dans notre enquéte de terrain, leur a donné un sentiment d’importance.
De plus, apres avoir vécu de précieux moments ensemble, nous avons
pensé que leur identification dans une recherche pourrait peut-étre les
aider a prendre conscience d’eux-mémes et de leurs difficultés au sein
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de 'apprentissage d’une langue seconde. Cependant pour des raisons
déontologiques, nous anonymiserons naturellement les questionnaires a
la base de notre recueil de données.

Ensuite nous avonsvoulu repérer|’age du public ciblé. Cette donnée
est trés importante au sein de notre recherche car est considéré comme
ENAF tout enfant arrivé sur le territoire frangais qu’il soit scolarisé au
pas. Comme le cadre de notre recherche se situe au sein d’un college,
les quinze sujets de notre étude ont entre onze et seize ans. La classe
d’age au sein du collége nous semblait aussi étre une donnée essentielle.
Comme nous 'avons déja cité précédemment dans présentation de la
classe d’accueil du college, lorsqu’un nouvel arrivant s’insere dans le
systeme scolaire, aprés avoir passé une évaluation qui dessinera son
profil, I’enfant est inscrit dans une classe qui correspond a peu pres a
son age. L'objectif est de les intégrer le plus rapidement possible dans les
classes ordinaires.

Enfin, la nationalité termine la caractérisation des ENAF étudiés.
lls viennent de plusieurs pays tels que la Roumanie, la Tchétchénie,
le Portugal, la Géorgie, I'ltalie, le Sénégal, le Kosovo, I'Algérie et la
République Démocratique du Congo. Nous supposons donc que la
classe d’accueil ENAF apparait comme hétérogeéne au niveau des pays
d’origine des ENAF. Afin de mieux catégoriser le public ciblé nous leurs
présentons dans le tableau ci-dessous. Cependant, comme nous avons
déja expliqué, nous avons anonymisé leur nom et prénom en remplagant
cette caractéristique par le genre, comme vous pouvez I’'observer dans le
tableau I.

Sujet Sexe Age Pays d’origine Classe
ENAF 1 Masculin 13 ans Roumanie Seme
ENAF 2 Masculin 16 ans Roumanie 3eme
ENAF3 Masculin 11 ans Roumanie 6eme
ENAF 4 Masculin 12 ans Sénégal 6eme
ENAF 5 Masculin 16 ans Tchétchénie 3eme
ENAF 6 Masculin 14 ans Portugal 4eme
ENAF 7 Masculin 14 ans Algérie 4eme
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ENAF 8 Masculin 15 ans Algérie 3eme
ENAF 9 Masculin 16 ans Congo 3eme
ENAF 10 Féminin 14 ans Portugal 4eme
ENAF 11 Féminin 15 ans Géorgie 3eme
ENAF 12 Féminin 15 ans Kosovo 3eme
ENAF 13 Féminin 12 ans Italie 6eme
ENAF 14 Féminin 16 ans Kosovo 3eme
ENAF 15 Féminin 12 ans Italie 6eme

Tableau 1 - Tableau de catégorisation des ENAF du College les Iris

Les quatre concepts fondamentaux qui ont orienté la recherche
sont les concepts de langue et langage, de frangais langue seconde et/ou
langue de scolarisation, de geste dans le contexte scolaire et de pédagogie
différenciée. Chacun de ces trois concepts se révele riche et complexe.
Nous nous appuyons donc sur les travaux de J.-P. Cuq a propos du
concept de francais langue seconde et/ou langue de scolarisation, de
Calbris & Porcher, Bucheton et Jorro ainsi que les travaux de Mac Neill
sur la définition et typologie des gestes. Et également sur les travaux de
J.M Gillig et Perrenoud a propos de la pédagogie différenciée.

Dans son Cours de linguistique générale, Saussure affirme que
c’est la langue qui fait I'unité du langage. En ce qui concerne la langue, il
la définit comme un phénomene social.

Quand au langage, Saussure le définit comme la faculté naturelle,
inhérente et universelle qu’a I’étre humain de construire des langues,
c’est-a-dire des codes pour communiquer.

C’est a la fin du 19*™ siecle que le Francais Langue Etrangere et
Langue Seconde ont connu les premiers développements didactiques
spécifiques, tout comme les autres grandes langues internationales, en
raison de I'internationalisation croissante des échanges et des expansions
coloniales et migratoires. Cela correspond pour la France aux premiéres
expériences d’enseignement aux “indigenes“ des colonies, qui ouvrent
I’ere des politiques linguistiques et éducatives. (Cortier, 2007)

En ce qui concerne les définitions et les caractéristiques entre le
Francais Langue Etrangere et Langue Seconde, il parait évident que le
Francais Langue Etrangere est celui qu’on enseigne dans un pays étranger.

Le Francais Langue Seconde serait un intermédiaire entre le
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Francais Langue Maternelle et le Francais Langue Etrangere. En effet, ce
concept est encore issu de circonstances historiques de I'indépendance
des colonies francophones ou le frangais devait rester la langue des
intellectuels et des élites, malgré la concurrence des langues nationales
et des autres langues internationales, et continuer ainsi a exercer une
certaine influence dans ces pays. (Defays et Deltour, 2003).

Selon Cuq (1991) il existe plusieurs définitions du Francais Langue
Seconde; elles ont pour point commun de retenir qu’il s’agit de la langue
de la scolarité. A ce propos Verdelhan-Bourgade (2002) a référé que
I’éducation nationale définit le francais langue seconde comme la
langue qui, en France, permet a I’éléve non francophone d’accéder a une
qualification, le sigle FLS peut dans ce cas se traduire par “Francais
Langue de Scolarisation ou FLSco®.

La Didactique des Langues appartientaprioriau champ des Sciences
du Langage et se propose d’étudier les langues, leur apprentissage et
leur enseignement. (Cuq, 2002). Plus spécifiquement la Didactique
du Francais est partagée en deux grands domaines. Le premier intégre
toutes les méthodes et techniques dans ’enseignement-apprentissage
du frangais en tant que Langue Maternelle (FLM). Le deuxieme concerne
I’enseignement-apprentissage du frangais en tant que Langue Etrangere
(FLE) fractionné en Francgais Langue Seconde(FLS) et Francais Langue
de Scolarisation (FLSco) dénomination née pendant les années quatre-
vingt dix avec les travaux de Jean Pierre Cuq (Michel Dabeéne, 2008, cité
dans Chis, David & Reuter, 2008). La distinction entre ces didactiques
s’appuie sur le statut que la langue représente a celui qui I’apprend. Le
FLM est la langue des francophones et s’acquiert en interaction avec la
famille, avec la maitresse a I’école, avec les amis etc. Le FLE comme nous
avons évoqué précédemment est la langue enseignée a des apprenants
étrangers qui vivent dans des pays non-francophones et qui souhaitent
apprendre le francais dans un cours des langues ou dans le milieu scolaire.
Pour le FLS/FLSco celui-ci est la langue enseignée a des apprenants dont
le francais sera la deuxieme langue, mais aussi la langue de scolarisation.

Pour les éleves nouvellement arrivés en France la langue francgaise
a le statut de langue seconde, mais aussi de langue de socialisation,
d’intégration, enfin langue de scolarisation, ce qui requiert |utilisation
d’une didactique qui prenne en compte la diversité linguistique de ce
public.

* Académie de Créteil, CASNAV adresse URL,http://casnav.ac-creteil.fr/spip/
spip.phprarticle329[En ligne] consulté le 21 juillet 2013.
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En 2002 le Bulletin Officiel concernant I’accueil et la scolarisation
des éleves nouvellement arrivés en France a officialisé de maniere
définitive I'utilisation de la didactique du FLS/FLSco.

La didactique du Francais Langue de Scolarisation a comme
objectif la maitrise des différents usages que les autres disciplines
scolaires font de la langue. Ces usages se manifestent par des discours,
des éléments linguistiques (lexique, structures syntaxiques) et des savoir-
faire disciplinaires spécifiques ou communs a plusieurs discipline®.
Différente de la didactique du FLE que s’articule autour de quatre
compétences: compréhension orale, compréhension écrite, expression
orale et expression écrite, la didactique du FLSco «met I’accent sur la
compréhension orale, puisque les éléves sont la majorité du temps en
situation de communication orale avec I’enseignant et les autres éléeves.»®

En effet, les situations de communications les plus essentielles pour
les ENAF sont les situations scolaires. Dans ces conditions ils ont besoin
d’effectuer des activités pour développer leur capacité de compréhension
du discours natif et en conséquence du discours spécifique des matieres
de classes ordinaires.

Il nous semble que I’enseignant doit utiliser différentes facons
d’enseigner, mais la question cruciale est d’adapter les contenus, les
outils et les méthodes d’enseignement utilisés en fonction de la diversité
des besoins de ces éleves.

D’apres Tellier (2010) le geste peut prendre différents sens, plus
ou moins restreints en fonction des éléments non verbaux étudiés. En
effet, il existe plusieurs typologies différentes du geste, mais selon cette
auteure la plus utilisé actuellement dans la recherche est celle de (Cosnier
1982 & Mc Neil, 1992) («Cosnier (1982) et Mc Neil (1992)» mais je ne
les vois pas dans la bibliographie) qui s’intéressent principalement aux
gestes coverbaux qui accompagnent le verbal et en distinguent en quatre
types. lconiques, métaphoriques, déictiques (abstraits et concrets) et en
dernier lieu les gestes de battements.

5 Marylene, Rémer.» Francais de Scolarisation, Centre Académique Michel Delay»

[En ligne | n°7 sept 2011) p. 3. Page consulté le 25 juillet 2013.

6 Enfant nouvellement arrivé en France
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Types de gestes Fonctions

Iconiques lllustrent le référent

Métaphoriques Représentent des concepts abstraits et des métaphores

Déictiques  abstraits e

Pointent les éléments importants
concrets

Battements Rythmentle discours eten accentuentles élémentsimportants

Tableau 2 - catégorisation des gestes d’aprés MacNeill

Or, le geste peut prendre un sens dans le contexte scolaire. Les
travaux d’Anne Jorro (2002, 2004, 2005) et Bucheton (2005) a propos
de [I’agir enseignant en situation d’enseignement-apprentissage ont
démontré la dimension interprétative et symbolique des gestes utilisés
par Ienseignant dans la classe. Ces deux auteurs I'ont dénommé
« gestes professionnels». || semble que ces gestes soient liés a la posture
de I’enseignant, a sa facon de les ajuster et de les adapter en fonction de
la situation. En effet, les gestes seraient parties intégrantes de la posture
quel’enseignants’approprie et adapte en fonction du contexte. |l s’agit de
comprendre les gestes de I’enseignant comme expression d’un concept.
« C’est un agir essentiellement langagier mais aussi non langagier. Cette
médiation langagiere du maitre est hétéronome » (Bucheton, 2000).
Dans une recherche a propos des gestes professionnels réalisé par
Anne Jorro (2002, 2006) les gestes professionnels relevaient de quatre
notions, telles que: les sens postural, le sens du kairos, le sens de laltérité
et en dernier, le sens de "adresse du geste, celui-ci lié a la relation éthique
entre |’enseignant et ’apprenant.

La notion posturale est liée a la posture et a la capacité de
I’enseignant de jouer avec la situation. Il nous semble qu’il existe dans
cette dimension une notion d’indépendance, I’enseignant aménage sa
posture, ses gestes en fonction de I'activité, tout en agissant librement.
La deuxieme notion est tissée avec la précédente et releve de la capacité
de I’enseignant d’improviser, c’est « le sens du moment opportun » (Jorro
A, 2002) de I’enseignant, de sa « capacité a intervenir sur le déroulement
de Pactivité » (Jorro A, 2006),  « c’est donc la maniére dont le jeu
langagier et corporel du maitre se régle sur la situation spécifique de la
classe et plus encore sur I’évolution de cette situation pendant la legon..
» (Bucheton, 2005). Dans la troisieme notion les gestes professionnels
ont une relation avec I’autrui.

La troisieme notion traite de la préoccupation vers I'autrui, « car
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faire un geste c’est penser a I’autre ». (Jorro, 2000).

Jorro (2000) a proposé un modele d’analyse de I’agir enseignant
a partir d’une grille élaborée dans le cadre d’une recherche a propos
de la lecture d’album, ainsi que dans la situation des mathématiques.
Cependant, I'auteur précise que ces quatre modalités ne sont pas
invariables, une fois que le professeur peut actualiser de « fagon
personnelle ces dimensions de I’activité, atténuant ou survalorisant ’'une

d’elles ». (Jorro, 2000). Voici le modeéle proposé :

Gestes langagiers Gestes de mise en scéne du savoir

Gestes d'ajustement de |'action Gestes éthiques

Figure 1 - Modele d’analyse de I’agir enseignant proposé par Anne Jorro (2010)

Selon l'auteure les gestes langagiers permettent d’analyser la
posture de I’enseignant en tant que locuteur devant la classe, ainsi
que la didactique utilisée entre deux lecons, comme par exemple les
reformulations d’une consigne, la reprise d’'un concept, la clarification
d’une notion.

Dans une étude de Tellier (2010) sur “Le geste pédagogique dans
Penseignement précoce”, I'auteur reconnait les vertus facilitatrices des
gestes des enseignants. Selon Tellier le geste pédagogique est produit par
I’enseignant pour aider ’apprenantetil tient une place toute particuliére
en ce qui concerne I’enseignement précoce des langues étrangeres.

Tellier (2010) a observé que ces derniéres années, plusieurs études
ont mis au jour le lien étroit entre le geste, la parole et la cognition. Cette
articulation estvisible des les premiers stades de ’acquisition du langage.
Dans le contexte d’une salle de classe des enfants nouvellement arrivés
en France le geste peut servir de médiateur entre I’éléve et le savoir. Nous
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nous appuyons sur les travaux de Lev Vygotski pour inférer cela. D’apres
ce linguiste «La pensée représente toujours un tout, beaucoup plus grand en
étendue et en volume que le mot isolé «. Cependant, pour percevoir la relation
entre la pensée et le langage définie par ce psychologue, il est nécessaire
de comprendre ce qu’il affirme sur le processus de développement
intellectuel chez I’enfant. D’apres Vygotski, a partir du moment ou
I’enfant découvre que tout a un nom, chaque nouvel objet représente un
probleme qu’il va résoudre en lui donnant un sens. D’apres lui, quand
il manque des mots pour nommer un objet inconnu, ’enfant demande
I’aide d’un adulte ou d’un pair plus expert que lui. Ce sont ces sens, ces
significations acquises qui serviront a la formation de nouveaux concepts.
C’est pourquoi, les capacités cognitives et les moyens de structurer la
pensée de I'individu ne sont pas déterminés par des facteurs héréditaires,
mais bien par le résultat des activités sociales de la culture dans laquelle
I’individu se développe. Un des principes de ce psychologue est appelé
zone proximale de développement. Selon ce principe, il existe une différence
entre la capacité de I’enfant a résoudre certains problemes de maniere
autonome et la capacité a les résoudre avec I’aide d’un adulte. Ainsi, si
nous transférons ce principe a la situation de I’enfant apprenant au sein
du groupe classe, la zone proximale de développement servira a connaitre le
niveau que apprenant peut atteindre avec I’aide de I’enseignant. Quand
un enfant nouvellement arrivé en France entre dans le systeme scolaire,
il est confronté a la méme situation. A chaque nouvel objet dont il ne
connait pas le mot, il a besoin de I’aide de ses pairs et de I’enseignante.

Dans ce sens, il est important que I’enseignant fasse la relation
entre le signifiant et le signifié, de sorte que les éleves acquierent des
nouveaux concepts qui seront rajoutés a leur lexique actuel. Vygotski
affirme également que I'apprentissage se produit naturellement et
que pour y parvenir nous devrons interagir avec I’environnement. Or,
nous savons que pour cela I’enfant a besoin de se sentir inclus et en
interaction avec le groupe classe. Dans ce sens, nous croyons que I’enfant
nouvellement arrivé en France doit étre intégré dans son groupe classe
afin de participer a des activités et afin d’apprendre le nouveaux savoirs
de manieére interactive avec ses pairs et ses enseignants.

METHODOLOGIE DE RECHERCHE

La premiere étape de notre recherche a été réalisée pendant notre
stage dans le cadre du Master 1 Sciences de I’Education spécialisation
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enseignement et langage pendant I’année universitaire 2011/2012.
Apres la prise de contact avec plusieurs institutions, nous avons regu
la réponse positive du College les Iris. Suite une premiére rencontre
avec Ienseignante responsable de la classe d’accueil nous avons eu la
possibilité de commencer notre stage, qui s’est déroulé du 17 octobre
2011 au 10 février 2012. A cette époque notre problématique de recherche
se basait alors sur “Les difficultés de compréhension du discours oral
du professeur chez les enfants nouvellement arrivés en France”. La phase
exploratoire de notre recherche correspond aux premiéres observations
dans une classe d’accueil dispositif ENAF” du College les Iris, apres
plusieurs observations nous avons observé certaines difficultés. Toutefois
nous avons eu besoin de recueillir des données qui pourraient valider ou
invalider nos hypotheses. Afin de mieux organiser notre recherche nous
avons recueilli des données quantitatives et qualitatives. Une approche
quantitative nous a permis de construire notre échantillon. Le dispositif
ENAF du College les Iris se composait de dix-huit enfants, le jour de
notre enquéte, quinze éléves étaient présents. lls constituent notre
échantillon. Apres un cadre proposé par les théories sur les concepts de
langue et langage de Saussure ainsi que sur la théorie de Zone proximale
de développement de Vygotski, et les textes officiels s’agissant de la
scolarisation des enfants nouvellement arrivés en France, nous avons
élaboré un questionnaire composé de douze questions ouvertes et cinq
questions fermées. Le choix des questions ouvertes provient du fait
qu’elles permettent plus de liberté, I’éleve pouvant s’exprimer de facon
plus ouverte sans subir d’influences. En ce qui concerne les questions
fermées, elles sont codées en 4 indicateurs. Les criteres « Nom » et
« Prénom » ont été remplacés par genre, pays d’origine, age et classe. Ce
questionnaire a été recueilli aupres des ENAF. Dans un second temps,
nous avons procédé a I'enregistrement du cours de la professeure
spécialisée afin de retranscrire des données sur le dispositif ENAF ciblé.
Le fait d’étre stagiaire au sein de ce dispositif m’a permis de recueillir
un nombre plus important d’heures de cours. Un entretien aupres
d’un des éleves avec I’aide d’une interprete et un entretien semi directif
aupres du professeur de la classe d’accueil ont complété le corpus de
notre recherche. A propos du film utilisé, nous lbavons enregistré dans
le cadre d’un cours qui s’est déroulé au cours du deuxiéme semestre de
I’année scolaire 2011/2012 dans la classe d’accueil dispositif ENAF. Ce
jour-la ’enseignante a travaillé la production orale a I’aide du texte : “La

7 Afin d’anonymiser notre public
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cranberry un cadeau de la nature».
Analyse, résultats et interprétations

Aménager, adapter sa pédagogie en fonction du niveau de éleve
permet un apprentissage moins difficile chez des éléves dans une classe
d’accueil. Connaitre la réponse des éleves par rapport a la différence
entre le discours utilisé par le professeur de la classe d’accueil et celui
utilisé par le professeur de la classe ordinaire (QS5 et QS5 bis - hypothese
1), nous a permis de constater que tous les ENAF ont conscience que le
discours oral du professeur spécialisé est davantage compréhensible. En
effet, la compréhension du discours du professeur spécialisé provient
du fait qu’il utilise des gestes pour se faire comprendre, d’ailleurs c’est
ce qu’affirme PENAF (6 ): « les professeurs de cours ordinaires n’expliquent
pas comme la professeur de la classe ENAF. Le professeur de la classe ENAF
explique a travers de gestes et des dessins. Le discours de cet éléve nous a
fait constater que le professeur spécialisé met en place des stratégies
pour mieux expliquer son discours. Il utilise non pas seulement les gestes,
mais aussi les dessins afin de rendre son discours plus compréhensible.
Afin de mieux d’illustrer notre propos nous avons croisé cet indicateur
avec une partie de notre corpus vidéo.

A travers ces extraits nous pouvons comprendre ce que I’éleve a
évoqué dans sa réponse. |l nous semble que I’enseignante adapte ses
gestes en fonction du niveau des éléves afin de faciliter la compréhension
de son discours.
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Extrait |

Enseignante Type de geste coverbal

donc/ la cranberry c’est le titre/ un cadeau de la
nature/ ¢a c’est le titre/maintenant je lis ici d’accord ?
(Penseignante montre du doigt la partie du texte
qu’elle est en train de lire) ca va ENAF 5 ? la cranberry
ou canneberge ou grande airelle/ la cranberry ou
canneberge ou grande airelle américaine/ dont le nom
savant est vaccinum macrocarpin cest ¢a ? un nom
bizarre/ est une baie rouge trés acide de la famille des
Ericaceae qui pousse uniquement dans lest des Etats-
Unis et au Canada~alors la cranbérry/tas compris
quest-ce que cest ? cest quoi ?

Geste déictique avec fonction
de pointer une partie du texte.

Tableau 3 - Extrait | du cours enregistré

Dans le premier extrait I’enseignante avec un geste déictique pointe
la partie du texte qu’elle est en train de travailler, le but est de permettre
a PENAF d’accompagner la lecture du texte.

Extrait 11 Type de Geste

ENAF 5

(PEnseignante ouvre les bras en forme
de rond comme s’elle dessinait un
arbre) sur les arbres, ca pousse et on
mange “ hummmmm “ il y en a qui sont Geste iconique avec
Enseignant pas bonnes/ toutes les petites: rouges | fonction d’expliquerle
oranges qu’on trouve sur les arbres/ référent “baie”.
alors la cranberry c’est une baie et cette
baie pour manger/ on la trouve ol ? en
France?

Tableau 4 - Catégorisation des gestes converbaux a partir de I'extrait ||

Ce deuxieme extrait montre le moment ol ’enseignante avec un
geste iconique essaie d’expliquer ol se trouve une baie, elle ouvre les
bras en forme de rond comme si elle dessinait un arbre. La fonction est
d’illustrer le référent qui dans cas est la baie.
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Type de geste

Extrait 111
coverbal

C’est quoi/c’est pour donner de [|’énergie ?
non/c’est pas pour donner de I’énergie/alors
reprenons la lecture/la cranberry ou canneberge
ou grande airelle américaine/dont le nom
savant est Vaccinum macrocarpan est une baie
rouge trés acide

Enseignante

ENAF 5 Rouge

C’est rouge/ acide/ tu comprends acide ? le
citron c’est acide (I’enseignante fait semblant
de mettre en citron dans la bouche et faisant
Enseignante de grimace en regardant ’ENAF 1 et PENAF 3
et ensuite elle répéte la phrase) le citron c’est
acide. Le citron (elle mimi la préparation d’un
jus de citron sur une centrifugeuse)

Geste Iconique avec la
fonction d’expliquer
le concept du référent
acide

Ah ! (Péléve faitun mouvementde téte pourfaire | Geste métaphorique
LENAF 5 comprendre qu’il a compris, de plus il utilise la | avec fonction
modalité d’exclamation pour s’y exprimer) interactive

Le citron/ ¢a c’est acide/ une baie rouge tres
acide d’accord ?et une baie ? ¢a c’est difficile
LEnseignante | comme non/les baies sont comme les fraises/
les framboises/ les cassis/ t’as compris ¢a ? t’as
comprisE S5 ?

Geste métaphorique
avec fonction
interactive

(fait un mouvement de téte négatif pour

)
LENAF S répondre qu’il n’a pas compris le mot baie)

Tableau 5 - Catégorisation des gestes coverbaux a partir de I’extrait Il

Tout au début de I’extrait nous pouvons observer que I’enseignante
essaie d’expliquer le sens du mot « acide » a trois éléves a travers des
gestes et des mimes. Elle utilise les gestes pour faire référence a un
concept concret en faisant I’action de mettre un «citron»dans la bouche
et en faisant des grimaces elle simule I’effet du référant “acide” avec la
déformation de son visage pour matérialiser I’effet du citron dans la
bouche. Selon David MacNeill (1992), ce geste est interprété comme
un geste iconique, puisqu’il faire référence a un concept concret « le
citron ». Quant a I’éleve, il réagit a I'explication du professeur avec un
mouvement de téte et un prolongement exclamatif positif pour se faire
comprendre. |l exprime son sentiment, I'idée abstraite de compréhension
avec un geste métaphorique avec une fonction interactive et discursive.
Le tableau ci-dessous illustre la grille d’analyse des deux extraits.
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Les gestes de I’enseignant

Gestes coverbaux Postures de I’enseignante Posture de I’éleve

Geste déictique et iconique

. : Posture d’enseignement Posture scolaire
et métaphorique

Tableau 6 - Catégorisation des gestes comme coverbal et comme posture

Cette grille nous permet de constater la relation entre les gestes
coverbaux et les postures de I’enseignante et de I’éleve. L'enseignante
utilise deux gestes coverbaux: le déictique pour pointer une partie du
texte et Iiconique pour expliquer le référent. A propos des postures
I’enseignante s’empare d’une posture d’accompagnement pour souteni,
pour aider, pour guider I’éléve dans la compréhension du sens des mots
« baie » et « acide » qu’il ne comprendra pas sans son aide et pour cela
elle met en place un métalangage en ajustant ces gestes pour faire une
démonstration du référent, toutefois ces gestes sont utilisés en fonction
du niveau des ENAF. Quant a I’éléve, il assume pour sa part une posture
scolaire, autrement dit, il est dans les normes scolaires attendues. |l
nous semble que les enfants nouvellement arrivés s’emparent de cette
posture scolaire en fonction de leur profil. Nous supposons quwils
veulent tellement s’intégrer dans le systéme scolaire du pays d’accueil
qu’ils s’impregnent de ces normes.

LES RESULTATS OBTENUS

Les pistes de réflexion que nous avons ébauchées dans cette
recherche méritent étre approfondies et complétées. Cette étude peut
servir de “laboratoire”, si 'on peut s’exprimer ainsi, a la redéfinition
d’items pour un questionnaire plus détaillé et fourni, ainsi que pour des
enregistrements vidéo dans les classes ordinaires. Comme nous |’avions
dit préalablement nous n’avons pas pu enregistrer les cours dans les
classes ordinaires qui accueillent les ENAF étudiés. Il serait en effet
important de disposer des données concernant les gestes des enseignants
des classes ordinaires pour examiner leurs effets sur |’enseignement-
apprentissage des disciplines et en conséquence du Francais Langue
de Scolarisation. Toutefois, nous pensons que notre étude ouvre des
perspectives a propos des besoins des enseignants qui ne disposent pas
d’une formation en didactique du FLE/FLS, étant donné que I’enfant
affirme mieux comprendre le discours oral du professeur spécialisé
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grace aux gestes utilisés. En 2005 une recherche sur la scolarisation des
ENAF (CLERC , cité dans la revue Ville Ecole et Intégration — diversités de
2005) a montré que la majorité des professeurs interrogés ont exprimé
avoir besoin de formation spécifique en didactique du Francais Langue
Etrangere et Francais Langue Seconde. D’aprés CLERC « une formation
a la didactique des langues étrangeres, a la pédagogie interculturelle,
aux dimensions psychologiques a prendre en compte avec les ENAF
prépareraient ces enseignants a gérer I'insécurité psycho-affective des
éleves ; leur apporterait une méthodologie adaptée pour mieux gérer
I’hétérogénéité cognitive, sociale et culturelle de ce type de public ».

En effet, nous croyons qu’une démarche pédagogique différente
de la part des enseignants amenerait a une réponse aux besoins des
ENAF. De plus, une pédagogie différenciée amene a une pratique
« interculturelle ». Selon ( Abdallah-Pretceille, 1996, P. 158) « I'objectif
d’une pédagogie interculturelle serait de saisir 'occasion offerte par
I’évolution pluriculturelle de la société pour reconnaitre la dimension
culturelle, au sens anthropologique du terme, de toute éducation
et introduire I'’Autre et plus exactement le rapport a I’Autre dans
I’apprentissage ».

Dans ce sens, une formation préparant a la diversité culturelle et
linguistique des apprenants, ainsi qu’une formation en didactique des
langues étrangeres amenerait les professeurs a utiliser une méthodologie
ol la pluralité culturelle et linguistique serait prise en compte ce qui
entrainerait une meilleure acquisition et compréhension de la langue de
scolarisation par ce public cible.

CONSIDERAGOES FINAIS

Cette recherche est née des difficultés d’enseignement /
apprentissage dans des contextes ol le francais a le statut de langue
seconde, plus particulierement dans celui du francais langue de
scolarisation pour les éléves nouvellement arrivés en France. La question
de l'utilisation des gestes comme outils dans I’interaction avec ce public
cible est a notre avis décisive dans la réflexion que nous avons a mener
sur I’acquisition du Francais Langue Seconde dans une Classe d’Accueil.

Notre réflexion était partie d’une situation probleme qui relevait
de la différence entre deux langages, celui du professeur de la classe
d’accueil et celui du professeur de la classe ordinaire. L'éleve affirmait
qu’il voyait une différence qui provenait du fait que le professeur de
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la classe d’accueil apportait des explications selon lui de maniere plus
accessible en utilisant des gestes et des mimes. Nous avons conclu qu’il
existait un rapport entre les gestes utilisés par I’enseignante spécialisée
dans I'interaction avec les ENAF et la compréhension de son discours
oral. En effet, ses gestes sont le résultat des démarches pédagogiques,
c’est-a-dire inscrits dans une pédagogie différenciée ou I’hétérogénéité
culturelle et linguistique de ce public est prise en compte.

Au-dela de ce constat cette recherche nous a permis d’une part
de mieux comprendre I'utilisation des gestes comme outil au service de
I’enseignement-apprentissage du FLS et I'ajustement de la posture de
I’enseignant spécialisé face aux différentes situations dans la classe et de
la diversité linguistique des éleéves, ainsi que de réfléchir a propos de la
formation et des ajustements requis par ce métier. Sans oublier qu’elle
nous a permis également de constater qu’il existe une relation étroite
entre |a pratique didactique de I’enseignant, I’ajustement de sa posture
(Bucheton, 2004) confronté a la diversité du public et aux situations
en classe, sa stratégie d’enseignement-apprentissage et sa formation.
Une étude sur I” Autonomie professionnelle et rapport au travail prescrit
dirigé par Gather Thurler (1996 cité par Bucheton & Dezutter, 2008)
affirme que les enseignants doivent s’ajuster a des savoirs nouveaux, des
publics d’origines diverses, a des cultures d’établissements différentes.
Dans ce contexte, est-ce que les enseignants sont préparés a la diversité
des ENAF? Ne faudrait-il pas envisager une formation en didactique des
langues étrangeres a tout enseignant qui accueille un éleve étranger ?

Alors que notre but était de savoir s’il existait un rapport entre les
gestes utilisés par I’enseignant spécialisé en interaction avec les ENAF et
la compréhension de son discours oral, nous ne voulons pas supposer
que les enseignants non spécialisées en didactique des langues n’exercent
pas la méme pratique que les enseignants spécialisés. Toutefois, nous
croyons qu’il convient de mener une réflexion sur la relation didactique/
formation des enseignants qui accueillent des éléves étrangers. Pour en
finir, disons que, si les éleves de la classe d’accueil étudiée apprennent
plus aisément la langue de scolarisation grace aux gestes utilisés par
I’enseignant spécialisé, alors une formation a la didactique des langues
et a la pédagogie interculturelle permettrait de prendre en compte
efficacement la diversité culturelle et linguistique de ce public
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